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PEDRO ABELLANAS

Catedratico de la Universidad Complutense

1. El problema de la Ensefianza es
uno de los problemas importantes de
todos los tiempos, pero de un modo
especial de nuestros dias y esto por
varias razones. Por un lado, la cantidad
de conocimientos actuales es incom-
parablemente superior a la de princi-
pios de siglo. Por otro, el desarrollo
tecnolégico actual tampoco se puede
comparar con el de hace algunos de-
cenios, lo que implica la necesidad de
personas cada vez mas especializa-
das. Ambas razones han provocado un
desarrollo social vertiginoso, que ha
desequilibrado el «status» de la ense-
fianza. Es por tanto necesario un estu-
dio continuado y serio de la proble-
méatica actual de la ensefianza a todos

los niveles y este estudio Unicamente
puede hacerse mediante la colabora-
cién de especialistas muy destacados
en los diversos saberes actuales, pues
si el problema no se contempla desde
una altura suficiente no se podran te-
ner en cuenta los factores esenciales
que intervienen en el mismo y las me-
didas que se adopten no conseguiran
mas que sembrar la desorientacion
y conduciran al caos. Habria que estu-
diar las finalidades a cubrir por cada
grado de la ensefianza, en atencion a
las necesidades futuras de la sociedad
y a la capacidad de los alumnos en
cada uno de los niveles. Fijadas estas
finalidades se presentaria el proble-
ma de la seleccidén y ordenacion de los
conocimientos a impartir, problema ex-
traordinariamente complejo. Parece
bastante razonable pensar que la Ma-
tematica serfa una de las materias que
figuraria en cualquier ordenacién de la
ensefianza, pero lo que no resulta tan
claro es que permaneciese la misma
idea de seleccién de materias ni el ca-
racter de su presentacion. La razén de
la permanencia de la Matematica en la
ensefianza esta en que el origen y prin-
cipal razdén de ser de ila Matematica es
la necesidad de resolver problemas
que se presentan en la sociedad, pero
como estos problemas cambian, la se-
leccién de materias no puede perma-
necer fija. En atencién a esta razén de



ser de la Matematica, su presentacion
al alumno debe partir de los proble-
mas concretos a resolver, pero la difi-
cultad de esta presentacién esta, por
un lado en la seleccién adecuada de
las diversas situaciones en que se pre-
sentan problemas que dan lugar a un
mismo problema matematico, y en se-
gundo lugar en la adecuada matema-
tizacidn de los diversos problemas,
con objeto de presentar al alumno una
unidad de pensamiento que le permi-
ta elaborar y asimilar las ideas funda-
mentales de la Matematica. Lo que pa-
rece mas dudoso es que se pueda lle-
gar, en los niveles primario y secunda-
rio de la ensefianza, a utilizar técnicas
de demostracion de caracter mateméa-
tico. Si esto fuera asi, la Matematica
en los citados niveles se reduciria pro-
piamente a una pre-Matematica, ya
gue en la Matematica propiamente tal
es consustancial con la demostracién.
Esta reduccién de la Matematica a pre-
Matematica en la ensefianza de los
mencionados niveles es algo que le
cuesta admitir al matematico, pero si la
realidad de la ensefianza lo exige ten-
dra que aceptarlo. Conviene precisar
qué entendemos por prematematica,
pues de otro modo lo que antecede
podria conducir a error.

2. Como acabamos de decir, la
Matemética nace de la necesidad de
resolver problemas concretos, pero
no se limita a esto, busca una sintesis
que permita resolver no sélo los pro-
blemas iniciales sino toda una gama de
problemas de origen muy distinto, pe-
ro con una estructura comdn. De aqui
la necesidad de descubrir estas es-
tructuras y de formularlas con toda
precision de modo que se les pueda
aplicar el mecanismo légico. Esta pri-
mera fase de la Matemaética es la que
denominamos pre-Matematica. Ahora
bien, una vez construidas estas estruc-
turas, el matematico aplica el proceso
de demostracion para obtener sus re-
sultados, y es ésta la técnica especifica
del matematico, que Io distingue de los
restantes cientificos, siendo aquella fa-
se previa la que es comin con todos

ellos y la que puede ser entendida y
aprovechada por todos. Seguramente,
el rechazo que se produce en la ense-
fanza de la Matematica por una gran
parte de los alumnos radica en la inca-
pacidad de toda persona no especial-
mente dotada para el oficio de matema-
tico de entender el proceso de demos-
tracion matematica. El conjunto de pro-
cesos de la fase que constituye la pre-
Matematica es lo que se designa con
el nombre de matematizacién. Segudn
esto, la enseflanza de |la matematica
consistiria en ensefiar a matematizar y
a aplicar los resultados obtenidos por
el. matematico a la resolucién de pro-
blemas de otras ciencias, de la técnica
o de lavida ordinaria.

3. Este resultado al que hemos lle-
gado ha sido propuesto por bastantes
matematicos en diversos congresos
internacionales sobre educacién ma-
tematica, pero asi formulado es insu-
ficiente, pues puede dar lugar a ense-
nanzas de trivialidades o a la disper-
sién de la ensefianza, que puede ato-
mizarse en muy variados tépicos aptos
para juegos efectistas de especialis-
tas en métodos de ensefianza. Para
evitar esto es necesario tener presente
que una de las finalidades principales
de toda ensefianza es la de proporcio-
nar al alumno sintesis fecundas que le
permitan organizar sus conocimientos
y aplicarlos adecuadamente. Es deso-
lador comprobar a diario la carencia
de ideas claras en una gran masa de
alumnos de todos los niveles. Por ello,
debe centrarse la atencién de los que
estudian los problemas de la ense-
flanza en conseguir, mediante una ade-
cuada programacién de la misma, la
sintesis vivificante de conocimientos
y a este fin puede ayudar de modo im-
portante la Matematica. Para esto, ha-
bria que fijar los problemas fundamen-
tales de la Matematica y organizar la
ensefianza de modo que gradualmente
y de modo continuado el alumno lle-
gase a conocer las estructuras propias
de los mismos y a manejar con seguri-
dad sus técnicas. Aclararemos con un
ejemplo lo que queremos decir.



4. Se estan estudiando problemas
de precios y se propone calcular los
precios de dos naranjas, tres naranjas,
etcétera, sabiendo que una naranja

1p 2p

cuesta dos pesetas. Se puede propo-
ner el diagrama de flechas. Para ello,
en papel cuadriculado se pueden po-
ner las cosas asi:

4p 5p 6p

/

/

El alumno puede resolver facilmente
estos problemas de proporcionalidad
mediante el diagrama de flechas, pero
no se habria aprovechado la situacién
si no se le hace observar que todas las
rectas que contienen las flechas pasan
por un mismo punio P, con lo que el
alumno puede obtener experimental-
mente una propiedad geométrica de la
proporcionalidad, de este modo, cuan-
do estudie la proporcionalidad en Geo-
metria podra hacer una sintesis y com-

probar que el problema es el mismo
que él ya conocia. Por otra parte, al
estudiar la proporcionalidad en Geo-
metria conocera ya aplicaciones de la
misma, lo que supondra una justifica-
cion a priori de su estudio.

Es esta sintesis de descubrir una
misma estructura en situaciones diver-
sas la que puede conducir a la crea-
cion de ideas propias al alumno y a
conseguir una verdadera ensefanza.

Divulgue

AULA ABIERTA

entre sus companeros




NOTAS SOBRE LA EVOLUCION CUANTITATIVA DE
LA FORMACION PROFESIONAL EN ASTURIAS

LA FORMACION PROFESIONAL
EN ESPANA

Durante la década 1960-70, la ex-
pansion de las cifras de alumnos en
el sistema educativo espanol conocié

ARTURO MARTIN

Licenciado en Pedagogia.

unos excepcionales aumentos. No obs-
tante dentro de las diversas ramas do-
centes, la formacién profesional (*) fue
la que menos participé de ese clima ge-
neral de crecimiento, como se puede
echar de ver si comparamos las cifras
globales de alumnos.

EVOLUCION DEL NUMERO DE ALUMNOS EN ESPANA
(Miles) 1960-1970
Ensefianza Media Ensefianza Superior Formacidén Profesional
1960-61 4741 771 73,7
1970-71 1.538,0 213,2 151,7
A 1970/60 2424 % 176,4 % 105,8 %

Este desigual crecimiento refleja una
atencién mucho menor prestada a este
nivel, el cual, tradicionatmente, ha apa-
recido como marginal, dentro de la
consideracién que ha merecido el sis-
tema de ensefianza.

En la escala de valores sociales, es-
te nivel de la ensefanza ha venido tam-
bién siendo infravalorado, al plantear-
se como distinto y contrario a la Ense-
fanza Media General; la F. P. era una
énsefianza para los que no pudiesen ha-
cer el Bachillerato. Sin embargo, no
todos los que dejan de acceder al Bachi-
llerato pasan a la Formacién Profesio-
nal.

Bien es cierto que la Formacién Pro-
fesional es muy barata, generalmen-
te gratuita (tanto la impartida en cen-
tros estatales dependientes de M. E. C.
como la de los paraestatales —O. S.
de F. P.— o incluso en centros soste-
nidos por empresas o por fundaciones
privadas). Sin embargo, el problema

(*) Abreviaremos Formacidn Profesional por F. P,

econdmico que frena la matriculacién
en estas escuelas subsiste, puesto que
la familia modesta que decide no conti-
nuar los estudios del hijo, no esta en
condiciones tampoco de mantenerlo
sin aportar nada a la economia fami-
liar, por lo que se hace indispensable
que empiece a trabajar. De ahi que la
semigratitud de la Formacién Profesio-
nal no fuera suficiente para aumentar
su atractivo.

Otro problema presente en las es-
cuelas de Formaciéon Profesional es
su incardinaciéon en el sistema labo-
ral para el cual preparan. Las escue-
las de Formacion Profesional preten-
den sustituir el aprendizaje artesano
(imposible en la moderna organizacién
industrial) por otros similares. La orien-
tacién es todavia demasiado tradicio-
nal, limitAndose a oficios muy genera-
les (mecanica, carpinteria, electrici-
dad...). Las escuelas, ademas de poco
numerosas, son de capacidad reduci-



da y disponen de medios muy parcos,
pese a que deberian contar con talle-
res que estuviesen equipados con
los Ultimos medios de fabricacién que
se introduzcan en cada tecnologia.
Al quedar desfasados los métodos do-
centes, se produce una desconexion
importante entre las ensefianzas y las
necesidades de cualificacién de la ma-
no de obra, ya que las primeras y las
segundas caminan por senderos dis-
pares. Por eso, la industria no ha mos-
trado demasiado interés por los gradua-
dos de estas escuelas, cuyas titulacio-
nes no han logrado una consideraciéon
alta.

Todo ello ha ido contribuyendo a la
falta de atractivo de la F. P, lo que ha

influido en el menor ritmo de crecimien-
to que ya hemos sefialado.

LA FORMACION PROFESIONAL
EN ASTURIAS

La Formacién Profesional en Asturias
ha seguido un aumento constante, de
manera que la matricula actual supera
con mucho la correspondiente a 1960,
sobre la que representa un porcentaje
de incremento superior al cien por cien.

Es preciso observar, no obstante, que
el aumento ha sido mas débil que el
exhibido por las cifras nacionales,
puesto que lamatricula conjuntadel pais
crecié a un ritmo superior, tal como
puede verse en el cuadro adjunto:

EVOLUCION DE LA MATRICULA GLOBAL DE F_ORMACION PROFESIONAL EN ASTURIAS
Y ESPANA
ASTURIAS ESPANA
Alumnos 260 = 100 Alumnos 1960 = 100
1960 3.410 100,00 73.733 100,00
1965 5.298 153,37 121.187 164,36
1970 6.808 199,65 151.760 205,82
1973 7.471 219,09 178.151 241,62

Fuente —Estadistica de |a Ensenanza en Espafia (I. N. E)

Esta debilidad relativa de la Forma-
ciéon Profesional en Asturias se correla-
ciona con unaimportancia muy superiot
del nivel de Ensefianza Media, en la que
nuestra provincia exhibe unos indices
de crecimiento muy superiores a la me-
dia nacional. En Asturias, la escolariza-

cion post-primaria, en vez de engrosar
las aulas de Formacion Profesional, ha
tendido mas bien hacia los Institutos
de Ensefanza Media. De hecho, el in-
cremento del Bachillerato ha sido mu-
cho mas importante que el experimen-
tado por el nivel que nos ocupa.

COMPARACION DEL CRECIMIENTO DE LA FORMACION PROFESIONAL Y DE LA E. M.

EN ASTURIAS
FORMACION PROFESIONAL ENSENANZA MEDIA
Tndice Indice
Alumnos 1960n [= 100 Alumnos 1960 = 100

1960 3.410 100,00 17.817 100,00
1965 5.298 153,37 30.258 169,83
1970 6.808 199,65 58.351 327,50
1973 7.471 219,09 49.155 275,89 *
1975 11.539 338,39 32.752 183,82 *

Fuente.—Estadistica de la Ensefianza en Espana (I. N. E)).

* Nota: A partir de 1971, la matricula de E. M. sufre disminuciones como consecuencia de la aplicacion
de la Ley General de Educacién que, al acortar el Bachillerato, retiene a los alumnos en la E. G. B. Por eso, la
comparacién no es significativa en los dos Ultimos afios que consignamos
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La dotacion global de plazas de For-
macidn Profesional, si bien inferior alas
necesidades, es superior a la media
espafola, ya que Asturias posee el 4,4
por 100 de las plazas nacionales para
una poblacién que es soélo el 3,1 por
100 de la nacional. Relacionando pla-
zas y habitantes, en Asturias se dispo-
ne de 7,1 plazas por cada mil habitan-
tes (1973); el mismo indice para la to-
talidad del pais era de 5,1 plazas/1.000
habitantes.

Hay que constatar, en este orden de
cosas, que por su dotacién de plazas,
Asturias es la quinta provincia nacio-
nal después de Madrid, Barcelona,
Vizcaya y Guipuzcoa, provincias todas
donde la iniciativa de fabricas y empre-
sas en orden a crear y sostener escue-
las de aprendices, ha sido muy supe-
rior a la de Asturias, puesto que —en
las provincias mencionadas— maés de
la mitad de las plazas disponibles res-
ponden a iniciativas privadas.

Nos pone ello en contacto con una
caracteristica diferencial del nivel de
formacién profesional en Asturias: el
volumen de plazas disponibles es, en
su mayoria, de dependencia oficial
(Ministerio de Educacién y Ciencia),
al contrario de lo que ocurre en el resto
del pais. La dotacién regional de pla-
zas merced a iniciativas distintas al
propio Ministerio de Educacién es muy
reducida, a pesar de la existencia de
instalaciones como la Universidad La-
boral, o de algunas escuelas depen-
dientes de empresas publicas (como es

el caso de la Fabrica de Armas de Ovie-
do, la Fabrica de Trubia o ENSIDESA);
pero las empresas privadas y las fun-
daciones no han acudido a este tipo de
actividad en la misma medida que en el
resto del pais. En 1973, pertenecian al
M. E. C. el 32 por 100 de las plazas
nacionales; en Asturias, las plazas del
M. E. C. se elevaban, en cambio, al
69 por 100. Esta diferencia se mantie-
ne tradicionalmente, puesto que, hace
diez anos, los porcentajes de alumnos
en centros del M. E. C. eran, para As-
turias y Espafia, del 52 % y 33 % res-
pectivamente.

La diferencia se mantiene aunque
se abran nuevas instalaciones, porque
los centros del M. E. C. de Avilés y Gi-
jén, a pesar de no ampliar su capaci-
dad, acogen a un volumen de alumnos
mucho mayor cada vez.

Otra caracteristica diferencial de
la F. P. en Asturias respecto de Espa-
fia es la composicién del alumnado por
edades.

Desde una perspectiva global, el
alumnado asturiano de formacién pro-
fesional tiene una edad media mas ele-
vada que el nacional. El «<alumno me-
dio de F. P.» tiene, en nuestra regién,
17,2 ailos y, en Espana, 16 afos, sien-
do el grupo de alumnos mayor de 20
aflos doblemente mas numeroso en
nuestra provincia que en el resto de
Espafia. Estos extremos quedan refle-
jados en el cuadro que sigue:

DISTRIBUCION DE LOS ALUMNOS DE F. P. POR GRUPOS DE EDAD (EN %)
Comparacién Asturias/Espana

Asturias Espaiia

12-13 afos ... 0,40 8,77
14 -15 afos ..... 34,60 39,71
16 -17 anos ..... 32,24 29,45
18-19 afios ... 18,40 14,44
20 Y MAS ANOS .uvieeveicieiiiiniiiassiresssaasessasas 15,36 7,63
TOTAL isasmaiansansmisisimsisns 100,00 100,00

Fuente.—Estadisticas de la Ensefianza en Espafia. (INE.) (elaboracién propia).



Una explicacion de estas diferencias
habria que buscarla en algunas cir-
cunstancias sociolégicas que parecen
incidir en el comportamiento familiar
hacia este nivel de la ensefanza. La
superior consideracion social de la
ensefianza media, unida al gran auge
que ha conocido en nuestra provincia,
ha orientado hacia ella a un buen nu-
mero de los jovenes que terminaban
la escolarizaciéon primaria, de tal ma-
nera que la F. P. ha ido recibiendo a
muchos bachilleres fracasados que,
o bien no han seguido estudios supe-
riores o bien no han podido acabar los
medios. Este nimero, probablemente
crecido, de jovenes llegados a la F. P.
después de otros intentos fracasados,
explica la elevaciéon de la edad media
del alumnado.

COMPOSICION DE LA MATRICULA
POR RAMAS

La matricula de F. P. est4, en estos
momentos, experimentando una inten-
sa mutacion, por efecto de la puesta en
practica de algunos extremos de la Ley
General de Educacién. Concretamente-
te, algunas ramas antes no incluidas
en el marco de la F. P. (como la agra-
ria, la administracién o la ensefanza
de hogar...) han empezado a ser inclui-
das en los nuevos centros autorizados
para este nivel educativo y, de esta ma-
nera, el perfil del conjunto de matricu-
lados va modificAndose. Hace cuatro
anos, p. e., la rama de ensefianza del
metal era, con mucho, la que poseia
en Asturias un nimero mas alto de
alumnos (2.519, en 1971), siendo aho-
ra, en cambio, sobrepasada por la ra-
ma eléctrica y por las ensefianzas de
administraciéon. La rama del metal, en
1971, representabael 51,6 % de los ma-
triculados en Asturias, lo que configu-
raba un perfil por ramas muy distintas
del nacional.

En estos Ultimos afos, se ha produ-
cido una pérdida de importancia de la
rama del metal, no sélo relativa (por
la creciente importancia de otras ra-
mas, como ya mencionamos), sino
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absoluta, por la disminucién paulati-
na de alumnos, siendo la Unica rama
que presenta este fenémeno de dismi-
nucién en términos absolutos.

Esta situacién cabe atribuirla al plan-
teamiento desfasado de esta enserfian-
za, articulada todavia en las seccio-
nes clasicas de torno, ajuste y fresa,
forja y chapa, etc., que han ido perdien-
do, poco a poco, relacién con las nue-
vas tecnologias y los Ultimos procedi-
mientos de fabricacion en las facto-
rias del metal. En principio, un grave
problema que tiene planteado esta en-
sefianza es la permanente puesta al
dia, frente a una técnica que avanza
con creciente rapidez, convirtiendo en
viejos a procedimientos, habilidades y
maquinas. Por eso, al dejar de respon-
der a la demanda efectiva de cualifica-
cién que se hace desde las empresas,
la matricula decae. Es esto sobre to-
do mas significativo en torno, fresa y
forja.

La rama de la F. P. industrial mas
dinamica es la del automgvil, iniciada
en Oviedo por un centro privado y lue-
go introducida en las Escuelas Oficia-
les. Es una rama todavia minoritaria
que ha crecido mucho y seguird ha-
ciéndolo, puesto que, hasta ahora, los
profesionales dedicados al automovil
carecian de un aprendizaje académi-
co, y se formaban (en ausencia de otras
oportunidades) en los propios talleres.

Figuran también, entre las ramas que
gozan de una demanda en auge, los de-
lineantes, la electrénica y la eléctrica
siendo la ultima de las ramas mencio-
nadas la mas numerosa de todas en la
actualidad, habiendo superado en 1975
alarama del metal por el nimero de sus
matriculados.

Las ensefianzas de F. P. agraria es-
tan experimentando el auge ldgico en
una rama recientemente implantada
y que responde a evidentes necesida-
des de formacién del agricultor. El
Ministerio de Agricultura, desde 1971,
ha creado siete centros en otras tantas
localidades rurales de la provincia,
siendo el Ultimo el de Belmonte de Mi-



randa, que ha entrado en funcionamien-
to este mismo curso.

Causa extrafieza la desaparicion en
nuestra provincia de una rama como
la madera, lo que no guarda relacién
con la relativa importancia que el sec-
tor de segunda transformacién de la
madera esta teniendo en Asturias.

Una nueva planificacién de las en-
sefianzas de esta rama, con fuerte aten-
cion a las necesidades del mercado de
trabajo, habia de ser indudablemente
demandada por un buen numero de
alumnos, en cuanto se consiguiera do-
tarles de unos conocimientos y unas
técnicas adecuadas para incorporarse
a las factorias modernas del ramo.

Finalmente, respecto a la formacién
profesional nautico-pesquera, ésta es
impartida en un centro moderno y ca-
paz dependiente del Instituto Social
de la Marina. Su matricula es crecien-
te, aunque la escuela no esta desbor-
dada por los alumnos, como ocurre en
otros centros de Gijon.

DISTRIBUCION ESPACIAL

La distribuciéon espacial de las pla-
zas de F. P. en Asturias incide funda-
mentalmente sobre la Zona Central; los
municipios urbanos de esta zona (Ovie-
do, Gijén, Avilés, Langreo y Mieres)
tienen las tres cuartas partes del alum-
nado total.

Por municipios, es Gijon el que mas
plazas posee (3.116, o sea, la cuarta
parte de las provinciales). Sin embargo,
con ser Gijén el municipio mas dota-
do, es también el que presenta mas

problemas, puesto que la demanda es
mucho mas numerosa que la dota- .
cion existente. Ello ha planteado muy
agudos problemas a la Escuela de
Maestria Industrial que, teniendo
una capacidad de 750 alumnos, sopor-
ta una matricula de 2.352, acoplados
en turnos diversos.

Una tan exagerada diferencia entre
capacidad y matricula, forzosamente
ha de incidir en la calidad de la en-
sefanza. La total congestiéon de este
centro es uno de los problemas mas
importantes que debe resolver Gijon
en el campo educativo, ya que la de-
manda de plazas no esta en circunstan-
cias de disminuir, sino todo lo contrario.

También Avilés, que posee una do-
tacion de 1.384 plazas, registra una de-
manda mucho mas elevada (1917 alum-
nos); tanto la Escuela de Maestria In-
dustrial como la Escuela de Aprendi-
ces de Ensidesa estan funcionando
con un numero de alumnos mucho ma-
yor del que su capacidad permite.

El fuerte incremento en la deman-
da de plazas y la congestién en los
centros en estos dos municipios de Avi-
lés y Gijon parece natural, ya que son
las areas de la provincia que acogen
a la parte mayor y méas dinamica de la
industria regional. El mencionado in-
cremento —que podria haber sido pre-
visto dada la instalaciéon de UNINSA
y de otras factorias en estos municipios
—no lo fue; originandose asi este tre-
mendo atasco; si sumamos los alum-
nos y las plazas en las escuelas de
F. P. de Avilés y Gijon observamos que,
en 1.834 plazas, se atiende a 3.947
alumnos.

Escuela de Maestria Industrial de Gijén ...
Escuela de Maestria Industrial de Avilés ..

N.© de Plazas Matricula
de capacidad 1974-75
750 2.352
1.084 1.595
1.834 3.947

Fuente —Delegacién Provincial del M. E. C.
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Frente a esta situacion, en el resto
de la provincia las plazas no estan cu-
biertas en su totalidad, existiendo mu-
chas vacantes por causas diversas;
en general (descontando Gijén y Avi-
Iés) Asturias presenta un buen nimero
de plazas no ocupadas, que se elevaban
a 2.693 en 1974-75. La cifra es impor-
tante porque viene a representar el
21,53 por 100 de las plazas disponi-
bles.

Entre las razones de esta no ocupa-
cién podemos mencionar:

— Algunos centros del M. E. C. es-
tan en situacién muy deficiente, con
instalaciones muy viejasy deterloradas
por lo que la matricula se retrae. Es-
to es importantisimo en este tipo de
centros que han de estar totalmente en
consonancia con los cambios tecnols-
gicos que se realicen.

— Existen dificultades de adminis-

tracién y de funcionamiento en algunos
centros, asi como problemas en la con-
tratacién de profesores.

— Existe una baja demanda cuando
los centros no consiguen ofrecer una
imagen atractiva o no saben organizar
y dar a conocer cursos y ensefianzas
utiles y modernas.

— Existe también una retracciéon de
la demanda de plazas por efecto de la
depresiéon econémica que sufren al-
gunas zonas; ello afecta fundamental-
mente a los centros situados fuera de
la Zona Central.

Estas y otras causas nos llevan a la
existencia de esos dos millares y me-
dio de puestos no cubiertos.

La existencia paralela de grave défi-
cit y de plazas no cubiertas es un ras-
go que revela la ineficaz planificacién
que ha venido presidiendo este es-
calén docente.

MATRICULA DE LOS CENTROS DE FORMACION PROFESIONAL SEGUN LAS COMARCAS
DE PLANIFICACION EDUCATIVA (1974 - 75)
(a) (b) Diferencias (b) - (a)
Gomaeas Matricula Capacidad Déficit Eluabziaesr‘t;:
1: Tapia acmuessninmstimbm g 110 210 = 100
2: Luarca ............. 435 920 = 485
3: Cangas del Narcea 136 430 — 204
4: Grado 28 30 — 2
5: Pravia ... 157 200 = 43
6: Avilés 1.961 1.434 — 527 —
7:  Oviedo 2425 2.597 — 172
8: Gijon ... 4.309 3.176 —1.133 —
9: Mieres .. 774 1.340 — 566
10: Langreo 793 1.520 — 727
11 INfIeSIO oo = = _ —
12: Cangas de ONis ....cciminimmercneiiennennas 140 213 — 73
R T U F- Vo =T 271 436 — 165
11.539 12.506 1.660 2,627

Fuente.—Delegacion Provincial del M. E, C. (Oviedo)
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FCRMACION PROFESIONAL

CONSIDERACIONES PREVIAS

Arduo empefio el tratar de reestruc-
turar el juicio de las gentes en aquellas
cuestiones admitidas convencional-
mente. Son «dogmas» inamovibles con-
tra los que se estrellaran una y mil ve-
ces los razonamientos, la ldgica y el
sentido de lo conveniente,

Los prejuicios condicionan de tal for-
ma a personas y pueblos que son los de-
terminantes —en gran medida— de su
comportamiento social entodo el amplio
espectro de la problematica vital. Los
actos morales, religiosos, culturales,
econdémicos, etc., estaran fuertemente
influidos —cuando no dictados— por
el repertorio de «creencias» ancestra-
les sentidas y profesadas por los indivi-
duos.

PRACTICAS DE ELECTRONICA

JUAN GARCIA MARIN
Director de la Escuela de Maestria
Industrial de OVIEDO

Esto es vélido para todo momento y
lugar a pesar de que, aparentemente,
corren aires de cambio, contestacién
y ruptura con el pasado entre la juven-
tud. Se habla, incluso, de la aparicidn
de una contracultura de la que emerge-
rian valores en contraposicion a lo tra-
dicional. Personalmente estimo que los
contenidos de la protesta de nuestra
juventud, tienen mas de reaccionarios
que de profunda innovacién en orden
alainstauraciéon de un mundo mas justo
y racional, ya que su principal factor
desencadenante es la irritacién que les
produce la dificultad que encuentran en
alcanzar puestos de privilegio a los que
aspiraban, como consecuencia de la
masificacién y la fuerte competencia a
la que se ven sometidos. En general su
protesta termina tan pronto acceden al
estamento ambicionado donde se com-
portaran en todas sus manifestaciones,
como perfectos burgueses.

Quiero decir con todo esto, que el
tiron de lo tradicional y de lo «general-
mente admitido» es muy fuerte. Que pa-
ra propiciar un cambio hay que ahor-
mar y modificar los presupuestos men-
tales que conforman el universo psi-
quico de las personas. Que dos pueblos
con idénticos recursos materiales pue-
den diferenciarse abismalmente en su
progreso, como consecuencia de dis-
tintas formas de sentir y pensar. En vir-
tud de todo ello, los problemas de los
pueblos son problemas de informacion
y, en definitiva, de cultura.

Se comprende, pues, que una de las
mas trascendentales tareas que pue-
da acometer un Estado moderno sea
concebir y desarrollar un sistema edu-
cativo, por el formidable poder de cam-
bio social que éste comporta.
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OBJETIVOS Y PROBLEMATICA DE LA
EDUCACION PROFESIONAL

Toda educacién ha de tender a tres
fines. Uno: propiciar el desarrollo espi-
ritual del individuo poniéndole en con-
diciones de gozar con plenitud de los
valores de la cultura. Dos: su formacién
préctica y especifica que le encaje en
el cuerpo social, haciéndole (til a la co-
munidad en que esta inserto; es decir,
su formacién profesional. Tres: posibi-
litar el paso a estudios de otra indole
y categoria, propiciando tanto futuras
reconversiones profesionales, como la
promocién a categorias maximas del
saber.

La profesionalidad en sus estamentos
superiores no se ha de tratar aqui. Con
mas o menos acierto ha sido tradicio-
nalmente conociday atendida tanto por
los poderes publicos como por la so-
ciedad; si bien mas en funcién del bri-
llo social que reporta la «carrera» que
como exigencias de vocacion y facul-
tades personales o las necesidades del
pais.

Las élites detentadoras del poder de
decisién han relegado secularmente
aquellos campos de la actividad huma-
na que no ambicionaban para si o su
descendencia. Y es asi como a una lar-
ga serie de puestos de trabajo que cu-
bre la Formacion Profesional en sus ni-
veles primarios e intermedios no se les
presté la atencidén, el reconocimiento
y la importancia que reclamaba su va-
lor intrinseco.

Este planteamiento ha generado una
escala de valores en la comunidad cu-
yas consecuencias han resultado alta-
mente perjudiciales, incluso para quie-
nes las provocaron.

La supervivencia de nuestra indus-
tria y comercio depende de la compe-
tividad con el extranjero que basa su
agresividad y penetracién en el desa-
rrollo tecnolégico mas que en los bajos
costos de la mano de obra. Esta tec-
nologia exige disponer de unos cuadros
intermedios muy cualificados de los que
se carece en gran medida, en contraste
con la saturaciéon de cuadros superio-
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res a los que se acudia o desdefiaba en
base a los atractivos y consideracion
social a que antes haciamos referencia.

Ante esta inoperancia, Industrias,
Empresas y Servicios reclaman hoy in-
sistentemente la cualificacion profesio-
nal de la juventud en sus grados uno y
dos, ofreciendo a cambio condiciones
de trabajo dignas, un nivel de retribu-
ciones muy atractivo y posibilidades de
promocidn en funcion directa a su pre-
paracion.

E! Estado responde a esta acucian-
te realidad con un planteamiento de la
tradicional Formacién Profesional po-
tenciandola y amplidndola notablemen-
te. Eso si con fallos tan «garrafales»
como establecer una seleccidén entre
quiénes pueden acceder al B.U.P. y
quiénes a la F. P., dando la impresién
que han de acudir a ésta quienes no es-
tan capacitados para otra via mejor.
Es el prejuicio ancestral que mas arriba
denuncidbamos y que se coldé cual
duendecillo de imprenta.

Entrando de lleno en la Formacidén
Profesional de grado uno y dos, y pues-
tos a programar el contenido de estos
estudios en orden a dar respuesta a las
necesidades concretadas anteriormen-
te, se plantean serias consideraciones.

ESPECIALIZACION

El desmesurado bagaje de conoci-
mientos que precisa el técnico actual,
hace imposible la posesion de su con-
junto, obligando a una seleccién en el
aprendizaje que conduce a la especiali-
zacioén. Esta especializacion puede ser
conveniente a la Empresa, pero con-
templandola desde el punto de vista
del individuo, objeto de esa educacién,
presenta serias deficiencias en su for-
macién integral. Lo que hacia llamar
Ortega <«la barbarie del especialista».
Es mas, a medio y largo plazo, tampoco
es solucién éptima para la Empresa.
La aceleraciéon del cambio hace arcai-
cas rapidamente las técnicas adqui-
ridas, pues la agresividad competitiva
empresarial se basa en gran medida en
la capacidad de innovacién. Esta exi-
gencia consume una tecnologia muy



compleja que se apoya en maquina-
ria sofisticada que es la que en defini-
tiva ha de manejar el experto. El traba-
jo del hombre, antes prodominante-
mente manual, tiende hacia la capaci-
dad de comprensién de los procesos de
produccién y sus mecanismos; una ocu-
pacion eminentemente intelectual.

EDUCACION PERMANENTE

La opcién es pues una formacion de
base que desarrolle las capacidades
intelectivas del individuo y facultando-
le para «aprender a aprender» dentro
de un continuado proceso de educacién
permanente hacia el que se tiende ac-
tualmente. Esta educacién permanen-
te aparte de ser respuesta adecuada
al momento, es socialmente mas justa
ya que la igualdad de oportunidades
no puede constrefirse a la facilidad ini-
cial de escolarizacién, sino que ha de
prolongarse a lo largo de toda la vida
activa; considerando que es la capa-
cidad de adaptacién al cambio la que
realmente determina el éxito o fraca-
S0 personal.

Paises "con un sistema educativo
flexible para la adaptacion y asimila-
cién de estas mutaciones, e incluso
con capacidad para protagonizarlas,
cambian de tal forma el contenido y la
programacién de las ensefianzas que
cada aino escolar varian el nimero e in-
tensidad de sus asignaruras. Materias
que ocupaban preferencia en horas,
contenido e importancia, dejan sitio a
otras nuevas antes auxiliares o inexis-
tentes. En ensefianzas administrativas,
por poner un ejemplo, laboriosos y pro-
fundos conocimientos de célculo y con-
tabilidad que exigen el 60 por ciento de
la programacion, con la automatizacion
de las operaciones, han de ceder su
primacia al estudio de proceso y meca-
nizacién de datos contables. Las téc-
nicas de prospecciéon de mercados y
un sin fin de materias mas, desplazan
a las anteriores para, a su vez, ser mar-
ginadas por otras nuevas.

Esta dinamicidad supone un reto con-
tinuado que exige mucho a todos y de
forma especial a quienes han de crear

un cuerpo legal con suficientes reflejos
de adaptacion.

LA RESPUESTA DE LA FORMACION
PROFESIONAL

La formacién que el alumno recibe
en los centros de Formacién Profesio-
nal —hoy en trance de transformacion
en Institutos Politécnicos Nacionales—
responde de algin modo a estos condi-
cionamientos. No consiste en el adies-
tramiento manual y rutinario para la
adquisicion de un <«oficio» de aquellos
muchachos que «no sirven o no quie-
ren estudiar». Los programas incluyen
la Tecnologia correspondiente a la pro-
fesion elegida, Expresiéon Grafica o Co-
municacién, Matematicas, Fisica y Qui-
mica y Ciencias de la Naturaleza. Den-
tro del Area formativa comun, figuran
la Lengua, ldioma extranjero, Forma-
cion Humanistica, Formacion Civico-
Social y Politica, Religién y Formacion
Fisico-Deportiva. Se practica el sistema
de evaluacién continua y cada alumno
esta tutelado por un Profesor-Tutor que
personaliza y controla su proceso de
aprendizaje.

Una larga serie de actividades ex-
traescolares tales como su participa-
cién en el cuadro artistico, confeccién
del periédico escolar, coros, concursos
y campeonatos, ajedrez, excursiones
y visitas a fabricas y Centros de interés,
completan su preparacion en todos los
é6rdenes.

La ensehanza es impartida por un
cuadro de Profesores con titulacién
equiparable a la exigida en el B.U.P. y
Escuelas Técnicas. En cuanto a los pro-
cedimientos didacticos, existe una
gran inquietud innovadora. (En este
mismo ndmero se informa sobre las
serias e interesantes experiencias lle-
vadas a cabo por un grupo de profe-
sores del Centro, demostrativas de la
modernidad y eficacia de los métodos.)

Al final de cada periodo de escolari-
zacion, se otorga un titulo oficial, con
validez académica, necesario para ocu-
par determinados puestos de trabajos,
que a su vez habilita para proseguir es-
tudios superiores.
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Todo ello evidencia las sensibles di-
ferencias entre la actual Formacién Pro-
fesional, y las antiguas Escuelas Ele-
mentales de Trabajo, que para muchos
siguen siendo aun nuestros Centros.

JUSTIFICACION

Urge crear una nueva imagen social
de la Formacién Profesional con obje-
to de hacerla mas atractiva a los jove-
nes encauzandolos hacia esta ense-
fianza que es la que realmente deman-
da el pais y es solucién a las necesida-
des de los sectores productivos. La
mentalizacién es un factor al que se ha
de prestar la maxima atencién y prio-
ridad, en la seguridad de que creadas
las condiciones ambientales precisas
se estara mas cerca de las soluciones.

Estas consideraciones van dirigidas
de forma muy especial a padres y edu-
cadores con responsabilidad sobre
la orientacion de las nuevas promocio-
nes de jovenes. Contribuir a concien-
ciarlos sobre la realidad empresarial y
econdmica del pais y su incidencia
sobre la demanda de profesionales.
Tratar de desterrar unos esquemas
condicionantes desviados de la reali-
dad y finalmente mostrar la garantia de
ensefianza que se imparte en los Cen-
tros de Formacion Profesional.

En definitiva colaborar de alguna
forma para que los jévenes a la hora

—

ENSENANZAS ADMINISTRATIVAS: SALA DE MECANOGRAFIA
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transcendente de elegir camino de fu-
turo, lo hagan llevados de la vocacién,
de sus aptitudes personales y de una
informacién lo mas realista posible.

No se trata, en modo alguno, de fo-
mentar la matricula de nuestra Escue-
la. Hay saturacién de alumnos y para
el préximo curso tendremos que prac-
ticar algin método selectivo por falta
material de espacio.

ORIENTACION DE FUTURO

El Estadoylainiciativa privada hande
realizar un rapido y gran esfuerzo en
la habilitacién de nuevos Centros. La
sociedad debe responder arrinconan-
do juicios y conceptos que tuvieron su
motivacion pero que hoy, en un contex-
to econémico-cultural radicalmente dis-
tinto, no tienen fundamento.

En Oviedo deben ser creados Cen-
tros, oficiales o privados, para impartir
aquellas profesiones que tienen fuerte
demanda, como pueden ser la Rama
Sanitaria en su profesién de Auxiliar
o Técnicos Especialistas de Clinica,
Automocién, Imagen y Sonido, Rama
Quimica, Moday Confecciény Peluque-
ria y Estética.

La Ciudad dispondria asi de un am-
plio abanico de especialidades por las
que encauzar la vocacién de muchos
de sus jévenes.




Los trabajos y los dias.

La ensenanza es un trabajo programacion, Anaya no deja pedagogicos, en funcion de la
que se vadesgranandodiaadia.  solos a los profesores. edad del nifio y de la dificultad
¢Cémo asignar a cadadia ya Poreso ennuestras Guiasdel  del tema.
cada materia su correspondiente  Profesor incluimos una progra- Para que cada trabajo tenga
trabajo? macién de cada unidad. sudia. Y de cada dia resulte un
En esta necesaria tarea de Una orientacién para cada mejor trabajo.

materia, elaborada con criterios

danada.su programa de ensefnanza.




UNIVERSIDAD DE VERANO. LEON-GIJON. JULIO, 1975

Cursos Fecha Lugar
1. Lingiiistica y metodologia del Francés ... 117 Gijon
2. Linglistica y metodologia del Ingles 1-17 Leén
3. Didactica de las Ciencias Sociales .. 1 -12 Gijon
4. Didactica de las Matematicas ............ 112 Leén
5. Educacién Musical .........cccceeineee 112 Ledn
6. Técnicas de expresion plastica ...... 1-12 Gijén
7. Diagnéstico de los deficientes MENAIES ovvveeerrreerseerearen 1-12 Gijon
8. Tecnologia educativa ........... 14-24 Gijon
9. Técnicas de expresién en educacnon preescolar ..... 19-24 Gijon
10. Tratamiento educativo de las dislexias .. 14-24 Gijon
Cursos Fecha Lugar
1. Cursos para la obtencidn del CAP .........ccimicniiiinnnns 1 -15 Gijon
2. Didactica de la Lengua ESpafola ... 16-24 Gijon
Cursos Fecha Lugar
1. Curso de Actualizacion Pedagdgica ....ccmmrimmreserionens 1 -24 Gijén
Cursos Fecha Lugar
1. Seminario sobre innovaciones educativas ............... 14-27 Gijon
2. Seminario sobre evaluacién de textos didacticos 7 -1 Gijon
3. Seminario sobre organizacién de Centros de Bachi-
[T (v e T TTT OO O PP PPPPPPF LI 14-17 Gijon
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AGUSTIN ESCOLANO BENITO, DIRECTOR ADJUNTO DEL I.C.E.,
PROFESOR AGREGADO DE UNIVERSIDAD

Con sincera satisfaccion publicamos
el triunfo con que ha subrayado las re-
cientes oposiciones a la asignatura
«Introduccién a las Ciencias de la Edu-
cacién», de la Universidad Auténoma
de Barcelona, nuestro entrafiable ami-
go y comparnero, Agustin Escolano Be-
nito, director adjunto del ICE de esta
Universidad ovetense,

No hace falta buscar calificativos ni
poner énfasis especial al dar la noti-
cia.

El «curriculum» del doctor Escolano
no por apretado, a fuer de juventud,
€s menos denso de contenidos.

EIB. O. del E., n.° 38, de 13 de febre-
ro de 1975, publicé el Decreto 160/
1975 de fecha 23 de enero del mismo
ano, por el que se aprueba el Plan de
Estudios del Bachillerato.

“Una Orden de 22 de marzo de 1975
(B. O. E. n.° 93, de 18 de abril) desarro-
lla el citado Decreto, al mismo tiempo
que regula el Curso de Orientacién
Universitaria.

Dada Ia transcendencia del tema en
el ambito nacional de la educacidén,
asi como la grave responsabilidad que
incumbe al profesorado de la Ensefian-
za Media, que ha de llevar a efecto su

Por otra parte, sus muchas publica-
ciones en editoriales dedicadas a la
enseftanza primaria, sus densos y bien
trabados articulos en revistas del cam-
po pedagégico, sus colaboraciones
continuas en nuestra «Aula Abierta»
Yy, sobre todo, sus acertadas iniciativas
y orientaciones a lo largo de estos ul-
timos afos, en que el ICE ha desarro-
llado una multiple actividad, le han he-
cho acreedor al doctor Escolano Beni-
to al titulo de mentor y gufa competen-
te en los campos de las Ciencias y de
las Técnicas de la Educacién, alma de
la renovacién de la ensefianza en todos
los niveles de la educacién nacional.

contenido, y en particular a los Cate-
draticos de Instituto, maximos repre-
sentantes cualificados de la ensefian-
za oficial, hemos considerado oportu-
no solicitar unas contestaciones a dos
preguntas, la primera de caracter ge-
neral, respecto a los nuevos estudios
medios, y la segunda dirigida exclusi-
vamente al enjuiciamiento de los conte-
nidos de algunas asignaturas y alame-
todologia propugnada oficialmente a lo
largo del Bachillerato.

Antes de formularlas, agradecemos
a los Catedraticos encuestados y a los
Seminarios didacticos que dirigen, la
atencioén de sus respuestas.
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PREGUNTAS:

1.2—; Cual es su opinién sobre la nueva estructuracion del Plan de Estu-
dios del Bachillerato y sobre la regulacion del Curso de Orientaciéon Universita-
ria, teniendo en cuenta sus relaciones con el nivel de la E.G.B. y con los estudios

universitarios?

2.a__; Qué juicio le merece la determinacion de los contenidos y la de las
orientaciones metodoldgicas de su asignatura, dentro del horario fijado para la

misma?

ADELA PALACIOS
Catedratica de Lengua y Literatura espanolas del Instituto Nacional de
San Lazaro (Oviedo)

1.2 La pregunta encierra multiples
respuestas. Sin embargo, nos cefire-
mos a lo estrictamente necesario y se-
remos breves.

a) Lanueva estructuracién del plan
de estudios del Bachillerato es la con-
secuencia légica de sus relaciones con
los niveles educacionales de EG.B. y
Universitaria. Constrefiida la Ensefian-
za Media por ambos, el resultado es un
apretado mosaico, sin cohesidén, en
donde quiza falte el elemento esencial,
el pedagégico. El acoplamiento de tan-
tas materias en sélo tres cursos pro-
duce falta de continuidad en el estu-
dio de la mayor parte de las mismas y
se producen, ademas, hechos tan sor-
prendentes como, por ejemplo, que se
dediquen tres horas semanales al Di-
bujo en todo el Bachiller y no exista en
el C.0.U. No hay que olvidar que el di-
bujo en la vida actual es muy importan-
te, tanto si se va a proseguir una carre-
ra universitaria, como técnica. Es mas,
muchos bachilleres que no acceden a
estudios superiores se dedican a multi-
ples actividades para las cuales el di-
bujo es fundamental: publicidad, deli-
neantes, disefadores de todo tipo, etc.

b) C.0.U—Mas que un Curso de
Orientacion Didactica ha resultado un
7.0 curso, en el cual la posibilidad de
opcién casi queda reducida a Ciencias
o Letras, como antes. Hay, pues, una
regresion.
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2a Contenidos y metodologia de
Lengua y Literatura Espanolas.

a) Primer curso:
1.0—OQOrientaciones
Muy acertadas.

metoddlogicas.

2.5 _Contenidos:
a) Excesivamente teoricos.

b) Reiterativos en varios de sus
enunciados.

c) Demasiado amplios.

d) Contradictorios respecto a las
orientaciones metodologicas propues-
ias.

Hay que advertir que nos parecen in-
teresantes los temas propuestos, pero
la materia que contienen es excesiva
para un solo curso escolar, y de aqui
nace la contradiccién apuntada. Si
«el area del lenguaje tiende a ampliar
la capacidad de expresién y compren-
sion del alumno» y si «la finalidad de la
ensefianza de la lengua y la literatura
en el primer curso es aumentar la com-
petencia lingliistica», «la formacion
de la sensibilidad y de la capacidad de
la percepcién de los valores estéticos
por medio del conocimiento y uso ac-
tivo de los recursos expresivos de la
lengua», etc., el exceso tedrico del
cuestionario imposibilita su realizacién
practica y, en consecuencia, destruye
la finalidad de la ensefianza de la len-
gua.



b) 2°y3.°cursos:

1.°—Orientaciones metodolégicas.
Bien enfocadas, aunque adolecen de
abarcar demasiado.

2.°—Contenidos. Desbordan por to-
dos los lados.

La orientaciéon metodolégica es im-
pecable, pero tiene un fallo fundamen-
tal: La materia propuesta es tan exten-
sa que dificilmente se puede ahondar
en ella. «<El que mucho abarca poco
aprieta». El pretender que unos alum-
nos, con ayuda del profesor, puedan
analizar y comprender desde el Poema
de Mio Cid hasta Blas de Otero, pasan-
do por La Celestina, el Romancero,
Cervantes, Shakespeare, el teatro del
Siglo de Oro, Bécquer, Borges, Neru-
da, etc., etc., sea desde el punto de
vista predominantemente histérico-li-
terario (2.° curso), sea desde el socio-
I6gico y literario (3.° curso), es una
utopia; es colocarse de espaldas a la
realidad.

Para interpretar una obra literaria de
cualquier época, hace falta sensibili-
dad, gran madurez intelectual y una
cultura muy amplia en muy diversas ra-
mas del saber. Y todo esto no se ad-
quiere de la noche a la mafana, sino
que es el resultado de un proceso lar-
go, de muchos afios de dedicacién al
estudio. (Cémo un adolescente va a
asimilar todo ello en un curso? Es im-

posible. Lo mas que podra hacer es
repetir algo de lo que explique el pro-
fesor o diga el libro de texto. Pero esto
no es aprender a interpretar una obra
literaria; ni mucho menos ayudar a
«despertar la sensibilidad» del alumno.
Muy al contrario; el exceso de materia
es tal, que producira indigestién.

A nuestro juicio, si en lugar de abar-
car un tan extenso periodo literario —el
mismo para los dos cursos, aunque con
distinto enfoque—, se hubiese partido
en dos, para ser estudiadas desde los
més diversos puntos de vista cada una
de las partes en los dos afios conse-
cutivos, los resultados serian éptimos.
A esto podra objetarse que el tercer
curso de literatura espafola es optati-
vo y, por lo tanto, los alumnos que no
eligiesen esta materia llegarian en sus
conocimientos literarios sélo hasta
Cervantes, por ejemplo. Pues bien me-
receria la pena correr ese riesgo, en-
tre otras cosas porque es un riesgo
muy relativo. Lo bien aprendido sirve
parasiempre, y como no se trata de me-
morizar sino de ser capaz de desentra-
fiar y comprender, el camino quedaria
abierto para asimilar lo desconocido
en cualquier momento que se desease.
Esto daria mejores resultados que pre-
tender abarcar lo imposible.

Seminario de Lengua y Literatura Es-
pafiola.

CARMEN FAUSTE

Catedratica de Francés del Instituto Nacional «Alfonso II» de Oviedo

Referente a la nueva estructuracion
del plan de estudios del Bachillerato
este Seminario Did4ctico opina:

El nuevo Bachillerato est4 estructu-
Tado sobre una base relativamente cor-
ta. A nuestro parecer, el alumno debe-
ria de iniciar sus estudios de Ensefian-
za Media por lo menos dos afios antes
de los previstos en la ley. En el apren-
dizaje de las Lenguas Modernas, y
dado que en la nueva etapa —supera-

dala E.G.B.— el alumno puede comen-
zar un nuevo idioma moderno distinto
al cursado en esa etapa de E.G.B. a la
edad propuesta por el Ministerio para
iniciar el Bachillerato, el alumno, de
acuerdo con los imperativos de la fisio-
logia cerebral, no puede aprender ya
directamente las nuevas lenguas sin
interponer las unidades lingtiisticas de
la lengua materna.

El cerebro se vuelve rigido para el
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aprendizaje de las lenguas antes de
dicha edad.

Nos parece correcta la regulacién
del Curso de Orientacién Universita-
ria pero en lo referente a las pruebas
de acceso a las Facultades, este Se-
minario disiente sobre la supresion del
Idioma Moderno en dichas pruebas de
selectividad por las siguientes razones:

1.2 Al no tener un objetivo inme-
diato el alumno pierde interés por
la asignatura, dedicando mas atencién
a otras materias.

2.2 La razén aducida en la orden
de 9 de enero de 1975 por la que se de-
sarrolla el Decreto de 20 de diciem-
bre, sobre pruebas de aptitud para el
acceso a las Facultades y Escuelas
Técnicas que dice: <La no inclusion del
idioma extranjero en la prueba relativa
a las materias comunes del citado cur-
so no supone en modo alguno olvido
del importante caracter formativo que

reviste su aprendizaje, sino que obe-
dece exclusivamente a la necesidad
de evitar que de alguna forma sea afec-
tado el principio de estricta igualdad
que necesariamente ha de presidir la
realizacion y valoracion de las prue-
bas de acceso a la Universidad, dado
que el grado de conocimiento de los
idiomas extranjeros esta muchas ve-
ces en funcién de la condicién social
del alumno», no nos parece consisten-
te.

Si el alumno ha tenido una formacién
seria, sea cual sea su condicién social,
puede superar con éxito cualquier
prueba impuesta. {No va esta razén en
detrimento de la capacidad prepara-
dora del profesorado de Lenguas Mo-
dernas.?

En cuanto a la determinacion de con-
tenidos, de las orientaciones metodo-
l6gicas y del horario nos parecen exce-
lentes para la buena formacién del
alumno.

ALEJANDRO MIERES BUSTILLO
Catedratico de Dibujo en el Instituto «Jovellanos» de Gijén

1.2 Miopinién es totalmente negati-
va. Creo que el Bachillerato Unificado
Polivalente y precisamente por lo de
Polivalente, debiera atender a una for-
macién humana mas profunda y mas ri-
ca en posibilidades germinativas futu-
ras. La impresion de conjunto es que lo
que se pretende es dotar a los alumnos
de unos medios intelectuales que les
convierta en Ultiles humanos al servi-
cio de una sociedad cuyos casi Unicos
objetivos parecen ser la produccién de
unos bienes de consumo y la consumi-
ci6n inmediata de esos bienes. Han si-
do olvidadas o muy reducidas aquellas
areas de conocimientos o de discipli-
nas culturales cuya principal funcién
es la formacién de la inteligencia hu-
mana, de la imaginacion y de la creati-
vidad, que a la larga, seran las que real-
mente enriquezcan al hombre en la ple-
nitud de sus posibilidades de conforta-
bilidad y de pensamiento.
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Aunque su contenido es el que co-
rresponde a la edad de los alumnos, te-
niendo en cuenta sus relaciones con el
nivel de E.G.B. y en el caso concreto
de la asignatura Dibujo, el haber sido
reducido su espacio y su tiempo a un
solo curso y sabiendo, como sabemos
todos, que no se cumplira nada o casi
nada de lo planificado en esta asigna-
tura en E.G.B., el contenido y el nivel es
demasiado alto. Por estas mismas ra-
zones es bajo en relacion al nivel que
debieran alcanzar los estudiantes du-
rante sus estudios en Bachillerato, si-
gan o no estudios superiores.

2.2 Los contenidos y la orientacion
de la asignatura son utopicos. Esto se
comprende facilmente si pensamos que
se pretende (?) conseguir en un solo
curso mas de lo que antes se conse-
guia o se pretendia conseguir en tres.
Si a esto afiadimos la necesidad im-



prescindible en esta asignatura de
ejercicios practicos, llegaremos a la
conclusién de que quienes sean cons-
cientes de cuanto hemos apuntado,
comprenderan que el contenido del
curso y el tiempo a él dedicado son da-
tos que nunca concordaran con la rea-
lidad de una ensefanza formativa, efi-
caz, veridica, y esto lo sabe cualquier
profesor de dibujo y lo sabe también
aquel que sin serlo tenga un poco de
sentido comdn o de buena intencién.

Esta falta de concordancia entre un
plan utépico, por el tiempo dedicado
a su desarrollo, y la realidad de su en-
sefianza, nos coloca a todos en una po-
sicion de irresponsabilidad y de ine-
ficacia.

Creo sinceramente que mientras la
ensefianza no se desarrolle en una es-
tructura democrética, la confusién y
la decadencia de nuestra ensefianza
seran cada vez mas evidentes.

FLORENCIO FRIERA SUAREZ

Catedratico de Geografia e Historia del Instituto «Jerénimo Gonzalez» de

Sama de Langreo

1.2 En base al Decreto del 23 de
enero de 1975 la reciente Orden del
22 de marzo establece la nueva estruc-
tura del Bachillerato y regula el Curso
de Orientacién Universitaria. Falta atn
por aparecer el Decreto Orgéanico de
Centros con la reglamentacién precisa
para el Bachillerato. Esperamos, pues,
un nuevo documento sobre esta pro-
blematica.

Digo problematica porque todas es-
tas disposiciones legales se dan sobre
unos problemas de fondo: un llamado
B.U.P. de tres afios de duracién, que
se iniciara el curso préximo y un C.0.U.,
que se implant6 antes que el nuevo
Bachillerato. Nos parecen errores sur-
gidos en primer |lugar de la politica
educativa. Un bachillerato de tres afios
contrasta con la duracién que en otros
paises tiene este nivel educativo, pie-
dra angular en el desarrollo cultural de
una sociedad. Asi, en la actual estruc-
tura desaparecen practicamente al-
gunas materias eminentemente for-
mativas, otras quedan con preocupan-
tes taras, el nimero de horas es eleva-
do y no sé co6mo podran cumplirse los
articulos 12, 15 y 16, que vagamente
hablan de la interesante labor de semi-
narios y cursillos organizados por los
centros. Por otra parte, ¢ qué va a pasar
con los sdbados?, vy, ¢ con el Bachille-
rato nocturno?, y, ¢ los problemas de la

heterogeneidad de los alumnos que
acceden al Bachillerato se cooordinan
con la cierta homogeneidad exigida por
la Universidad al terminar el C.0.U.?,
Y, ¢por qué la Universidad no cumplié
la legislacién del C.0.U., inhibiéndose,
y ahora la ha modificado?

Quisiera finalmente, en estas bre-
ves notas, con criterio de profesor de
Historia, recordar el plan de estudios de
Villalobos o las palabras de Lain En-
tralgo «para mi el Bachillerato debe
ser unitario, durante siete afios mejor
que seis, etc.» (en «<Homenaje a Aran-
guren» Revista de Occidente, Madrid,
1972 pag. 199). Asimismo indicamos
que no somos responsables de este
plan de estudios, pero si como profe-
sionales con entusiasmo por la ense-
fanza, pese a todo hacer cuanto esté
en nuestras manos para dar a la socie-
dad lo que nos exige. La pérdida de la
calidad y rendimiento de la ensefianza
Nnos preocupa enormemente.

2.2—Dentro del panorama general
de la Historia y la Geografia han sali-
do menos malparadas que otras asig-
naturas. Pero, al tener que limitarse al
horario fijado para ellas, mi juicio no
puede resultar muy positivo. No pare-
cen suficientes cuatro horas semana-
les para desarrollar todo un curso de
Historia General de las civilizaciones,
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en primero. Lo mismo podemos decir
para tercer curso, que trata de la Geo-
grafiay la Historia de Espana. Ello qui-
zas pueda condicionar a que algunos
busquen la solucién de no dar toda la
materia programada. Problema de gran
importancia que repercute en la forma-
cién del alumno, maxime cuando la es-
calada del movimiento estudiantil em-
pieza a liegar a los Institutos. Por otra
parte esto se agrava, porque dentro
de esos contenidos y horarios figura al-
go de la Historia del Arte. Si se dispu-
siera de mas tiempo nada diriamos en
contra de tal hecho, pero el problema
estd ahi; por si fuera poco. esta mate-
ria no aparece entre las optativas del
nuevo C. O. U. Nada hay tampoco sobre
cuestiones de Historia y Geografia lo-
cal, a las que hoy dia se las conside-
ra tan necesarias. Asimismo, tampoco
aparece en esta area la Geografia Fi-
sica, lo cual exigira, sélo como palia-
tivo, una labor especial de coordina-
cién con Ciencias Naturales y un plan-
teamiento realista, como en otros as-
pectos, de la necesaria interdisciplina-
ridad.

Sin opticas radicales en el caso del
primer curso, la delimitacién de los con-
tenidos e indicaciones metodolégicas
es aceptable, prescindiendo de cuestio-
nes de matiz y de horarios. Se ha efec-
tuado un intento de modernizacién y
aplicacién del estudio histérico a los
tiempos actuales. En general se ha
buscado una periodizaciéon basada en
la larga duracién y en unidades espa-
ciales. La inspiracion ha partido de la
Escuela Francesa y particularmente
de Braudel. En cuanto a esta idea mo-
tivadora estamos de completo acuer-
do con ella. Otra cuestion més comple-
jay critica es como aparecen los distin-
tos enunciados y las modificaciones a
los programas presentados por comi-
siones, convocagdas de una manera un
tanto especial. Finalmente no esta de
mas indicar que la aparicién de estos
programas en el Boletin Oficial del Es-
toado del 18 de abril de 1975 sorprende
en relacién con la disposicién transi-
toria 1.2 (Libros de texto y material
did4ctico presentados antes del 1 de
junio).

RAFAEL SIMANCAS PEREZ
Catedratico de Ciencias Naturales del Instituto Nacional de Ensefianza Media
de Pola de Siero

1.2 En primer lugar, al comparar
los contenidos de las asignaturas del
8.° curso de E.G.B. resulta que en el
1.° de B.U.B. se tiene que repetir mu-
cho de lo que ya se traté en 8.9, sin po-
sibilidad de darlo a mayor nivel por fal-
ta de base general (por ejemplo, sin co-
nocimientos de fisica, poco mas de lo
que se explica en 8.° sobre el origen
del Universo, se puede ampliar en 1.9).

En las asignaturas experimentales es
IMPOSIBLE llevar a cabo las practi-
cas en 1 hora: deberia de, adn con-
servandose el total, programarse un
dia con 2 horas seguidas para este fin.
(Experimentalmente, en el curso 1975,
en el INEM de Pola de Siero en la
asignatura de Ciencias Naturales se
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impartié un dia de la semana con dos
horas, para practicas, limitando a 4 los
dias de clase. En principio los resulta-
dos, tanto para el profesorado como
para los alumnos, son 6ptimos).

Con respecto a las horas de clase, en
1.9 con 9 asignaturas y 33 horas; en
2.9 también con 9 asignaturas y 33 ho-
ras y en 3.° con 10-11 asignaturas y
33-36 horas, resulta que, a nuestro pa-
recer, se ha recargado demasiado el
tiempo que el alumno debe dedicar
al Centro para una gran diversidad de
materias: ¢no es esto volver a que sea
mas importante la cantidad de los co-
nocimientos que la calidad de los mis-
mos? Al ganar un afo la ensefianza me-
dia, ¢no seria mejor limitar el namero



de asignaturas por curso, dando maés
profundidad a las materias?

En los cursos 1.9y 2.9, 4, no seria méas
conveniente que el alumno estudiara
la Geografia antes que la Historia? De
este modo al estudiar la segunda de
estas asignaturas, se situaria al hombre
y a sus acontecimientos en lugares
conocidos, relacionando de este modo
al hombre con su entorno.

2.2 En general se habla de Fisica-
Quimica y Biologia-Geologia como dos
asignaturas. La realidad HOY es que
existen limites definidos, siendo en mu-
chos casos totalmente independientes
una de la otra y sin ninguna conexién,
particularmente en el caso de la Bio-
logia-Geologia, resultando que ADE-
MAS en las Facultades se ha tendido
a SEPARARLAS cada vez mas (como
es l6gico) existiendo alumnos de Biolo-
gia que no estudian una sola asigna-
tura de Geologia y viceversa. Si se ha
separado en el Bachillerato la Historia
de la Geografia, ¢no seria necesario
hacer lo mismo con estas asignatu-
ras? ¢Estan realmente preparados los
Licenciados en Biologia y en Geolo-
gia (no en Naturales) para impartir
ambas disciplinas y PONERSE AL DIA
EN LOS ADELANTOS DE ESTAS CIEN-
CIAS? Creemos que no. Quizas sea
este el aspecto que consideramos mas
negativo del nuevo bachillerato.

Siguiendo con las Ciencias Natura-

les, mejor dicho, con la Biologia-Geolo-
gia, ademas de su separacién, con-
sideramos que los programas son ex-
tensisimos, mientras que los temarios
son muy aceptables. También, para los
programas, notamos que, sobre todo
para tercero, no se siguié la orienta-
cién recomendada por la Comisién de
Especialistas que convoco el Ministe-
rio para su asesoramiento, habiéndose
mantenido una Geologia, mas descrip-
tiva que sxperimental y una Biologia
que, con 18 unidades de 38, dedicadas
a la descripcion de los distintos grupos
de animales y plantas no permite el
estudio mas a fondo de las cuestiones
de caréacter general, de biologia mo-
lecular, moderna, de genética, de eco-
logia, etc., lo que se hubiera podido lo-
grar si la sistematica se reduce a unas
«tablas» o «enclaves» que el alumno
pudiera consultar cuando necesitase
informacién sobre un grupo o animal
o planta en particular. Creemos que de
este modo se ganaria en FORMACION
para el alumno.

Finalmente, aunque ya lo hemos in-
dicado, seria necesario poder dedicar
mucho més tiempo a la experimenta-
cién, para que el alumno llegara a la
teoria por si solo, pero para eso se ne-
cesitan medios materiales, tiempo de
preparacién para el Profesor y alumnos
menos agobiados de tiempo de lo que
lo estaran con las 33 horas de clase
semanales.

En el préoximo numero correspondiente al mes
de septiembre se publicaran nuevas contestaciones
ala presente ENCUESTA.
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DURANTE EL CURSO ESCOLAR

Alumnos con dificultades de aprendizaje;
pueden utilizar esta serie como material
alternativo complementario de los textos
basicos en el estudio de conceptos que
ofrecen especial dificultad.

Alumnos que han de efectuar la recuperacion
de determinado sector dentro de una materia,
por haber sido negativa la evaluacion parcial.

Alumnos que por cualqujer motivo (viaje,
enfermedad, etc.} han de ausentarse del
colegio durante cierto periodo de tiempo.

DURANTE LAS VACACIONES

ENGENANZA PROGRAMADA EGB | Alumnos rapidos o bien dotados que pueden
> y avanzar por si mismos en determinados
aspectos del «curriculuma».

Alumnos que, habiendo superado el curso
escolar, deben reforzar o mantener los
objetivos ya alcanzados.

Alumnos necesitados de recuperacion por no
haber superado satisfactoriamente las pruebas
de evaluacién de fin de curso.

25 mddulos de las

dreas de lqngucgje
y _matematica de

“a 8* de E.G.B.

solicite informacion a:

santillana  s.a.de ediciones
- elfo 32-madrid 27/telf 403 4000




UNA EXPERIENCIA EN FORMACION PROFESIONAL
METODO INTEGRAL DIALOGO - EDUCATIVO (M. 1. D. E.)

Nuestro deseo con esta nota infor-
mativa, es dar a conocer a los lecto-
res de AULA ABIERTA, la realidad do-
cente de los profesores de Formacién
Profesional y de todas nuestras inquie-
tudes dirigidas hacia una nueva for-
ma de la ensefianza, consonante en
su totalidad, con la sociedad actual, y
canalizadas hacia la creacién de un
nuevo Método Integral Didlogo - Edu-
cativo (M. I. D. E)) que redunde direc-
tamente en el alumno y mejore la in-
teraccion de éste con el profesor.

Perseguimos la idea central enuncia-
da por el Decreto 995/1974 sobre Or-
denacion de la Formacion Profesio-
nal, ligado totalmente a la Ley General
de Educacién, consistente en la forma-
cién integral del alumno, futuro pro-
fesional, en toda la extension de la pa-
labra educacién.

Nuestro caballo de batalla fue el au-
nar las tres partes primordiales de una
formacién integral: Participacion, Dia-
logo y Razonamiento, dirigidos a la
creacién de un nuevo método de ense-
fAanza, M. |. D. E., que nos apartara de la
frialdad de los métodos tradicionales,
carentes de interacciéon alumno - pro-
fesor y de acercamiento humano de los
mismos. Este proceso fue lento, debi-
do alaincredulidad e inercia, por parte
del alumno, de poder expresar en todo
momento su riqueza de conocimientos,
valores humanos e ideas nuevas. Pe-
saba fuertemente la estructura tradicio-
nal de la figura del profesor y de su en-
torno autoritario y existia en el alumno
la duda de que esta forma democra-
tica de expresiéon en toda su amplitud,
se convirtiera, en un periodo corto de

Francisco Javier Gutiérrez Somohano,
Pablo Espinc Gonzalez, profesores de
la Escuela de Maestria Industrial de
Oviedo.

tiempo, en una regresiéon a los momen-
tos iniciales.

El método de ensefianza M. I. D. E,,
estd compuesto de dos tipos de sesio-
nes: sesién de conocimientos y se-
sién de aplicacién de conocimientos.
El nimero de sesiones depende de
los objetivos programados. En ambas
sesiones un alumno, democraticamen-
te elegido y rotativo en su cargo, obser-
va todas las incidencias, y al finalizar,
da conocimiento de todas las anotacio-
nes tomadas, que seran seguidas de
un pequeho coloquio.

Solo en la sesion de aplicaciéon de
conocimientos desaparece la figura del
profesor, como director, y aparece en
su lugar un alumno, también democra-
ticamente elegido y con cargo asimis-
mo rotativo, que moderara la participa-
cion de sus companeros. Todos los pro-
blemas realizados en estas sesiones
son creados y razonados por el alum-
no, después de haber realizado unos
problemas-tipo, tomando como base
los textos-consulta.

El profesor, al mismo tiempo que se
desarrolla la sesién anteriormente ci-
tada, ha de cumplimentar la hoja de
evaluacién continua de rendimientos,
gue es la base para conocer en todo mo-
mento la evaluacion de cada alumno,
sesién a sesion.

No se ha de olvidar que antes de dar
por finalizada la sesién, el profesor de-
be realizar una recapitulacién a nivel
de conocimientos, aprovechando los
problemas resueltos.

Como final diremos que esta forma
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de ensefianza, que nacié de una nece-
sidad de compenetraciéon de alumno-
profesor, nos ha enriquecido a ambos
en muchos aspectos, que no son (nica-
mente los conocimientos, sino una
unién entre ambos dirigida hacia una
formacién integral del alumno en los
aspectos humano y cientifico.

Hemos de agradecer la colaboracion
de la Direccién de la Escuela de Maes-

tria Industrial de Oviedo, que nos ha
animado a continuar en nuestra expe-
riencia, asi como al I. C. E. de OVIEDO
que nos presta todo tipo de colabora-
cién. No podemos olvidar la colabora-
cién de los alumnos de 2.° y 3.° de Ofi-
cialia industrial, que en todo momento
nos han dado la pauta a seguir y han
enriquecido con sus ideas este méto-
do que entre todos hemos intentado
crear,

RAMAS Y PROFESIONES DEL PRIMER GRADO DE FORMACION
PROFESIONAL

Rama,—ADMINISTRATIVA Y COMERCIAL
Profesiones:

1. Administrativos.

2, Secretariado.

3. Comercial.
Rama,—DELINEACION
Profesiones:

1. Delineante,
Rama.—AUTOMOCION
Profesiones:

1. Mecanica del automévil.

2. Electricidad del automdvil.

Rama.—MODA Y CONFECCION
Profesiones:
1. Moda y confeccidén.

Rama.—HOSTELERIA Y TURISMO.
Profesiones:

1. Cocina.

2. Regiduria de pisos.

3. Servicios.

Rama.—HOGAR
Profesiones:
1. Hogar.

Rama.—PIEL

Profesiones:
1. Modeilista-patronista cortador.
2, Preparado-aparado,
3. Zapatero-troquelador,

Rama,—MADERA
Profesiones:
1. Madera,

Rama,—MINERA
Profesiones:
1. Minero-cantero.
2. Minero-exterior,

Rama.—METAL
Profesiones:

1. Mecanica,

2. Construcciones metalicas.
Rama.—SANITARIA

Profesiones:
1. Clinica.

Rama,—TEXTIL
Profesiones:
1. Textil,

Rama.—QUIMICA
Profesiones:
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1. Operador de laboratorio.
2, Operador de Planta,
Rama.—AGRARIA
Profesiones:
1. Explotaciones Agropecuarias.
2. Explotaciones Agricolas exiensivas.
3. Explotaciones intensivas.
4. Explotaciones Ganaderas sin tierra,
5. Forestal.
6. Mecanica Agricola.
7. Economia Familiar rural,

Rama.—ELECTRICIDAD
Profesiones:

1. Electricidad.

2. Electrénica.

Rama.—MARITIMO PESQUERA
Profesiones:

1. Maquinas,
2, Puente y cubierta de pesca.
4, Electricidad.
5. Radio.
6. Actividades subacuaticas,
7. Fonda,

Rama,—VIDRIO Y CERAMICA_
Profesiones:

1. Vidrio industrial,

2. Ceramica industrial.

Rama.—IMAGEN Y SONIDO.
Profesiones:
1. Imagen y sonido.

Rama.—CONSTRUCCION Y OBRAS
Profesiones:

1.Albanileria,

2, Piedra y marmol,

3. Portlandista,

4, Hormigén armado.

5. Techador,

6. Maquinas fijas y méviles.

Rama,—ARTES GRAFICAS,
Profesiones:
1. Composicion.
2. Reproduccién fotomecanica.
3. Impresién.
4, Encuadernacion.

Nota.—E| segundo grado de Formacion Profesional se
estd programando en estos momentos. Sus profesiones
serdn algo mds diversificadas que las del primero,



LA IMAGEN REAL DE LOS PLANES DE ENSENANZA EN LAS
DISTINTAS FASES EDUCATIVAS

o EDUCACION PREESCOLAR
o EDUCACION GENERAL BASICA
e BACHILLERATO UNIFICADO
¢ FORMACION PROFESIONAL

e PARA TODOS LOS NIVELES
e PARA TODAS LAS AREAS
e PARA LAS RAMAS PROFESIONALES

e POR EXPERTOS EN CADA MATERIA
e PROFESIONALES DE LA ENSENANZA
e CON TITULACION ADECUADA

DON JUAN MANUEL MORENO GARCIA

DON FEDERICO GOMEZ RODRIGUEZ DE CASTRO
DON MANUEL CRIADO DE VAL

DON DAVID SEBASTIAN GARCIA

SERVIMOS MUESTRAS AL 50 %
SOLICITE NUESTRO «<DOCUMENTO INFORMATIVO»
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RELACION DE CENTROS OFICIALES DE FORMACION
PROFESIONAL DE OVIEDO Y PROVINCIA, EN LA QUE SE SENALAN
LOS CENTROS ADSCRITOS Y LAS ESPECIALIDADES QUE
SE IMPARTEN

ESCUELA MAESTRIA INDUSTRIAL
DE OVIEDO

Especialidades:

Ajustador, Tornero, Fresador, Instalador, Bobinador,
Delineante Industrial, Electrénico Industrial y Auxiliar
Administrativo.

CENTROS ADSCRITOS
FUNDACION MASAVEU
Especialidades:
Formacién Profesional 1.° Grado - Auxiliar Administra-
tivo.
Oficialia - Ajustador, Tornero y Fresador,
Maestria Industrial - Instalador M dor y Bobinad
Montador.
FABRICA DE ARMAS
Oficialia - Ajustador Tornero y Fresador.,
COLEGI0 PROVINCIAL NARANCO
Oficialia - Ajustador, Tornero y Fresador.
PENAVERA
Mecanica del Automévil.
ACADEMIA LLANA
Formacién Profesional 1.° Grado - Auxiliar Administra-
tivo.
NORENA
Ajustador, Tornero y Fresador,
CANGAS DE ONIS
Centro de Capacitacién Agraria,
LUCES-COLUNGA
Centro de Capacitacién Agraria,
COLEGIO AMOR MISERICORDIOSO
Auxiliar Administativo, Moda y Confeccién.
COLEGIO MANUEL SUAREZ DE NAVIA
Metal, Electricidad y Administrativa,

ESCUELA MAESTRIA INDUSTRIAL
DE GIJON

Especialidades:

Ajustador, Tornero, Fresador, Soldador Chapista, Cal-
derero, Instalador Montador, Bobinador Montador, Elec-
tronica, Mecanica del Automévil, Electricista del Auto-
moéyvil, Delineante Industrial, Delineante de Construccion y

Primer Grado: Auxiliar Administrativo.

CENTROS ADSCRITOS
ARRIONDAS
Centro Capacitacion Agraria,
CORIAS

Ajustador, Tornero y Fresador,

M. IMACULADA L, VICUNA GIJON
Auxiliar Administrativo.

PATRONATO SAN JOSE GIJON
Auxiliar Administrativo,

VIRGEN MEDIADORA GIJON

Auxiliar Administrativo,
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RECONOCIDOS
UNIVERSIDAD LABORAL
Torno, Ajuste y Fresa,
FUNDACION REVILLAGIGEDO
Torno, Ajuste y Fresa, Soldador Calderero Electrénico.

ESCUELA MAESTRIA INDUSTRIAL
PE AVILES
Especialidades:
Ajustador, Tornero, Fresador, Forjador-Cerrajero, Solda-
dor, Chapista, Calderero, Modelista, Fundidor, Insta-
lador Montador, Bobinador - Montador, Ebanista-Carpinte-

ro, Quimico Laboratorio, Quimico de la Industria, Deli-
neante Industrial, Deli Const i6n, Administrativo.

CENTROS ADSCRITOS

SANTA BARBARA-SOTO DEL BARCO
Auxiliar Administrativo,

AUREO FERNANDEZ AVILA-AVILES
Oficialia: Ajuste, Torno y Fresa, Siderometaldrgico y
Elecirénico.

ESCUELA MAESTRIA INDUSTRIAL
DE MIERES
Especialidades:
Ajustador, Tornero, Fresador, Instalador Montador y
Bobinador Montador.
CENTROS ADSCRITOS

NTRA. SRA, DEL PILAR DE POLA DE LENA,
Auxiliar Administrativo y Eiectricista.

ESCUELA MAESTRIA INDUSTRIAL
DE LA FELGUERA

Especialidades:

Ajustador, Tornero, Fresador, Soldador Chapista, Cal-
derero, Modelista, Fundidor, Instalador Montador y Bobi-
nador Montador Delineacién,

CENTROS ADSCRITOS

NTRA. SRA. DEL ROSARIO SAMA DE LANGREO
Auxiliar Administrativo,

ESCUELA APRENDIZAJE INDUSTRIAL
DE LUARCA
Especialidades:

Ajustador, Tornero, Fresador, Instalador Montador y
Primer Grado: Auxiliar Administrativo,

CENTROS ADSCRITOS

CENTRO EXTENSION AGRARIA DE LUARCA
Agricultor.



CENTRO EXTENSION AGRARIA DE NAVIA
Agricultor.

CENTRO EXTENSION AGRARIA DE VEGADEO
Agricultor,

Especialidades:

Ajustador, Tornero, Fresador, Instalador Montador,
Electricista Delineante de la Industria,

Especialidades:

Ajustador, Tornero, Fresador, Mecanica del Auto-
mévil, Electricista del Automévil, Instalador Montador,

Bobinador Montador, Peluqueria y Primer Grado: Auxi-
liar Administrativo.

CANGAS DE ONIS

Especialidades:

Ajustador de la Seccién Mecanica de la Rama del Me-
1al e Instalador-Montador de la Rama de Electricidad,
ambas en el Grado de Oficialia,

LUANCO

Especialidades:

Ajustador de la Seccién Mecanica y Soldador-cha-
pista de la de Construcciones Metalicas, ambas de la
Rama del Metal y carpintero de la Rama de la Made-
ra. Todas ellas en el Grado de Oficialia.

TAPIA DE CASARIEGO
Especialidades:
Ajustador de la Seccién Mecanica de la Rama del

Metal y Carpintero de la Rama de la Madera, ambas en
el Grado de Oficialia.

RELACION DE CENTROS DE FORMACION PROFESIONAL DE LEON
Y SU PROVINCIA, CON LAS ESPECIALIDADES QUE SE IMPARTEN

Centro Localidad Ramas
Escuela de Maestria Industrial n.° 1 LEON Delineacién, Electricidad y
Metal.
Escuela de Maestria Industrial. ASTORGA Administrativa. Electricidad
y Metal.
Centro de Formacion Profesional. LA BANEZA Administrativa. Electricidad
y Metal.
Centro de Formacion Profesional N.° 2. LEON Ad rativa. Auk ion
y Electrénica.
Instituto Técnico de Ensefanza Media. Seccién de Formacion
Profesional. VILLABLINO Electricidad y Metali.
Escuela Aprendices de la Renfe, LEON Electricidad y Metal.
Centro de Formacion Profesional «<Don Bosco», LEON Electricidad. Electrénica y
Metal.,
Escuela de Formacion Profesional «Virgen del Buen Suceso». LA ROBLA Electricidad. Metal y Minera,
Escuela Profesional «San Francisco». LEON Aytomocion y Metal.
Escuela Profesional «Oscus». LEON Administrativa y Peluque-
ria y Estética,
Academia «Eurolan». LEON Administrativa.
Academia «Mercurio-San Pedro», PONFERRADA Administrativa.
Academia <Lamelas». PONFERRADA Administrativa.
Centro de Extension Agraria. VALENCIA DE Agricola.
DON JUAN
Centro de Extension Agraria. CISTIERNA Agricola.
Centro de Extension Agraria. CARRIZO-
ARMELLADA Agricola.
Ceniro de Extensién Agraria. VEGUELLINA DE Agricola,
ORBIGO
Centro de Extensién Agraria. POBLADURA DE
PELAYO GARCIA Agricola.
Centro de Extensién Agraria. _
Gy g LA BANEZA Agricola,

31



Centro

Localidad Ramas
Colegio Familiar Rural. BARCENA DEL Agricola.
CAUDILLO
Colegio Familiar Rural. GRADEFES Agricola.
Colegio Familiar Rural, femenino. SANTA MARIA DEL Agricola.
PARAMO
Colegio Familiar Rural, masculino. SANTA MARIA DEL Agricola,
PARAMO
Colegio Familiar Rural. CARRIZO DE LA
RIBERA
Escuela de Formacién Profesional del Ejército dei Aire. LA VIRGEN DEL Electromecanica de Aerona-
CAMINO ves y Armas.
Institucion Sindical de Formacién Profesional «Virgen de Ila
Encina»: PONFERRADA Delineacién. Automocién.

Electricidad, Electrénica,
Madera y Metal.

ANTECEDENTES

Los Institutos de Ciencias de la Educacién,
en su mayor parte, fueron dotados de un equi-
po de Televisién en Circuito Cerrado (CCTV),
los cuales estan siendo eficazmente utilizados
por los Servicios de Tecnologia Educativa (T.E.)
para la Microensefianza, especialmente en co-
ordinacién con los Departamentos de Perfec-
cionamiento del Profesorado.

El volumen y la calidad de las investigaciones
y trabajos realizados condujo a la celebracién
(4-6 de marzo de 1974) de la «Primera Reunién
Nacional sobre Formacién del Profesorado me-
diante el CCTV» convocada por el ICE de la
Universidad Politécnica de Madrid.

Consciente de la importancia de estas acti-
vidades, el Instituto Nacional de Ciencias de
la Educacién (INCIE) ha organizado esta «Pri-
mera Reunién Nacional de Microensefianza»
que ha tenido lugar en Madrid los dias 18 y
19 de febrero de 1975 con la participacién de
especialistas representantes de la casi totali-
dad de los ICES.

DESARROLLO DE LA REUNION

Después de la conferencia inaugural sobre
«Aplicacién de la Cibernética Experimental a
la Microensefianza» se expusieron y analiza-
ron las Comunicaciones e Informes presentados
por los ICES:

—-«Aproximacién a un autoanélisis de fun-
ciones y comportamientos docentes». ICE de la
Universidad Complutense de Madrid.

—«Sondeo evaluativo de los Seminarios de
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Microensefianza», realizado por el ICE de San-
tiago de Compostela en el primer trimestre del
Curso 1974/ 75,

—-«Actividades en Microensefanza», desa-
rroliadas por el ICE de Valladolid.

—-«La Microensefianza en Espafia: origen,
desarrollo y perspectivas de la Microensefianza
como método de Formacién del Profesorado»
y «Consideraciones a un proyecto de investi-
gacién sobre Microensefianza: alguna hipdte-
sis», presentados por los ICES de Sevilla y San-
tiago.

—-«Andlisis de experiencias de entrenamiento
del Profesorado mediante el CCTV segln el mo-
delo de interacciéon de Flanders». ICE de la
Universidad Politécnica de Madrid.

—-«Experiencias en Formacién y Perfeccio-
namiento del Profesorado por medio del CCTV>»,
ICE de Valencia.

—«De la Microensefianza a la Autoobser-
vacion, de la practica de destrezas al analisis
docente». ICE de Zaragoza.

—«Modelo de interaccién verbal en clase».
ICE de Cérdoba.

—-«Microensefianza: Interaccion general, cog-
nitiva y afectiva». INCIE.

—«Actividades en Microensefianza», ICE de
Bilbao e ICE de Murcia.

—~«Seminario de Microensefianza sobre
Analisis de la Funcion Docente». ICE de Ovie-
do en colaboracién con el ITE de Gijén.

El ICE de Deusto informé de sus actividades
de apoyo al sistema Radio ECCA de Canarias.



Finalmente la Reunién se dividié en Grupos
de trabajo para el analisis y propuestas de con-
clusiones sobre los siguientes temas:

—Coordinacién de actividades futuras en la
Red ICES-INCIE.

—Investigacién: informacién y estudio de las

investigaciones realizadas y en curso y pro-
yectos de programacién de nuevas investiga-
ciones.

—Estructuracion de futuras Reuniones, Cur-
sos y Seminarios.

J. JUEZ

REUNION NACIONAL DE TECNOLOGIA EDUCATIVA

El dia 17 de febrero de 1975, convocada por
el Instituto Nacional de Ciencias de la Educa-
ciéon (INCIE), en sus locales de Madrid, ha
tenido lugar esta Reunién en la que han par-
ticipado funcionarios del INCIE y 34 represen-
tantes de 21 Institutos de Ciencias de la Edu-
cacién (ICE).

La Reunién fue preparada por el Departa-
mento de Perfeccionamiento del Profesorado
del INCIE a través de su programa de Tecno-
logia Educativa.

El objetivo de la Reunién era realizar un
primer contacto directo del INCIE con los res-
ponsables de los ICE en T. E. para informe, es-
tudio y coordinacién de las actividades.

Se desarrollé la Reunién de acuerdo con
las previsiones del Programa:

1.°—Saludo del Director del Departamento de
Perfeccionamiento del Profesorado, informacion
sobre su composicién, objetivos y actividades y
presentacién de sus colaboradores participan-
tes en la Reunién.

2.°—Informe del Director del Programa de
T.E. y exposicién y analisis del documento «Ho-
rizontes de la T.E. en la ensenanza».

3.°—Estudio de la estrategia a seguir en la
Red ICE-INCIE en el Programa de T. E. con
particular atencién a los siguientes objetivos:

—Informacién, motivacion y formacién del
Profesorado sobre las posibilidades y formas
de utilizacion de la T.E.

—Investigacién, produccion de recursos vy
asistencia técnica.

—Planificacién, programacién y coordinacién
de actividades.

4.°—Examen vy discusioén del Proyecto de Re-
glamento del Seminario Permanente de T.E.

5.—Proyecto de actividades en T.E. para
1975.

Resumen de las conclusiones:

—Constitucién de un Grupo de trabajo en-
cargado de estudiar y preparar un documento
precisando el concepto, contenido, campo de
accién y filosofia de la T.E.

—En cuanto a la estrategia de la Red ICE-
INCIE se acepta en principio el documento
«Programa de T.E.» como esquema general
para estudiar y precisar dicha estrategia con
el fin de lograr la maxima coordinacién.

—Se acepta el Proyecto de Reglamento del
Seminario Permanente con las modificaciones
introducidas en los distintos apartados, particu-
larmente en el de Contenidos y fines, y se apla-
za para la Reunion 1X, que tendra lugar en Se-
villa a mediados de marzo préximo, el decidir
el apartado «Organos de Gobierno sobre la
base de las tres propuestas presentadas».

—Finalmente se acuerda que cada ICE pre-
pare un disefio de actividades para 1975 te-
niendo en cuenta el proyecto presentado en es-
ta Reunioén.

J. JUEZ

INFORME SOBRE SEMINARIO

DE DINAMICA DE GRUPOS

Los dias 7 y 8 de marzo tuvo lugar en el
I.N.C.LLE. (Ciudad Universitaria, Madrid) un Se-
minario de «Dindmica de Grupos» al que asis-
ti6 el conocido experto argentino don Gustavo
F. J. Cirigliano y unos cincuenta participantes
procedentes de ICES, de Departamentos del
INCIE y estudiantes sudamericanos en Espafia
interesados en el tema y en el conocimiento
del sefior Cirigliano.

Se desarrollaron dos sesiones.
Primera sesién. Dia 7 a las 4,30 p.m.

Presentaciéon de los asistentes destacando,
al hacerlo, sus experiencias en el campo de la
dindmica de grupos, ya desde el punto de vis-
ta de la investigacién psicosocial, ya desde el
de la aplicacién de técnicas de trabajo en
grupos.
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El sefior Cirigliano nos comunica una expe-
riencia universitaria de autogestion de aprendi-
zaje que se desarroll6 en la Facultad de Fi-
losofia y Letras de la U. de Buenos Aires, ca-
tedra de Filosofia de la Educacién durante un
cuatrimestre de 1972, afo en el que la convi-
vencia estudiantil estaba muy politizada y las re-
laciones de profesorado y alumnado eran casi
inexistentes.

En el momento de iniciarse, las caracteristi-
cas de la experiencia eran las siguientes:

e Se suprimen las clases tedricas de Filo-
sofia de la Educaciéon (una asignatura de 5.°
afio de la carrera de Pedagogia) que daba el
catedratico y las practicas que estaban a cargo
de los profesores ayudantes de una forma poco
provechosa para el alumno.

e El total de los alumnos (cerca de 100) se
distribuye en grupos. Cada grupo esta consti-
tuido por 20 a 25 alumnos y un docente.

e Se convino en celebrar un <«encuentro»
semanal, dentro de cada grupo. Sin embargo,
la misma dindmica de los grupos modifica fa
frecuentacién y duraciéon de los «encuentros»,
dandose en alguno de ellos doce horas semana-
les de trabajo grupal.

e Los profesores se reunian cada quince dias
e intercambiaban ideas, informaciones, biblio-
grafia, a fin de que los grupos mantuvieran cier-
ta conexién docente.

Desarrollo de la experiencia

Los grupos se comprometen a trabajar la
asignatura desde dentro y para ello se autodi-
sefan asi:

e Sefalan objetivos:
—de aprendizaje;
—de aplicacién de lo aprendido;
—de interdisciplinaridad.

e Fijan un temario, a partir de una propuesta
de programa que ha elaborado para los distin-
tos grupos el equipo docente.

Los temas encarnan los objetivos de los gru-
pos y a lo largo de la experiencia fueron refor-
mulados segdn se iba modificando la direcciéon
del aprendizaje.

e Cada grupo determina las técnicas de tra-
bajo intelectual; tratamiento de cada tema;
empleo de bibliografia pertinente; distribu-
cién de las tareas a los miembros del grupo.

e Cada grupo establece su evaluacion para
saber cémo alcanza los objetivos.

Dentro de cada grupo se forman subgrupos
que se encargan de preparar cada uno de los
temas. Se discute dentro del subgrupo, se ana-
liza cada parte y luego se presenta el grupo.
Como resultado se elabora un informe escrito
que se pasa a los otros subgrupos. También
se formulan problemas para que en la reunién
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de grupo se tengan en cuenta como elementos
de discusién.

Evaluacion

La evaluaciéon del grupo fue objeto de estu-
dio especial que se encomend$ a uno de los
subgrupos formado por representantes de to-
dos los otros. Cuando tuvieron alguna propues-
ta concreta elaborada hubo una reunién de
todos los grupos y subgrupos para presentar,
discutir y aprobar un sistema de evaluacién
comdn.

El sistema de evaluacién contempla varias
categorias dentro de cada uno de los tres as-
pectos siguientes. El resultado de la evaluacién
seria una sola nota media de las otras tres, me-
dias a su vez de los subaspectos considerados.

. Marco tedrico. Referente a la eleccidn, uso
y dominio de la bibliografia.

1. Exposicion del tema. Se tienen en cuenta
los contenidos, la distribucién del tiempo, la
participaciéon de los miembros, y si se llega a
conclusiones.

{11, Calificacién del informe escrito. (Promedio
de las tres notas).

Apreciacion de los resultados

El comunicante nos aseguré que a partir de
aquel trimestre quedd incorporado a la metodo-
logia del aprendizaje de la catedra de Filoso-
fia de la Educacién, alumnos de 5.° (la madurez
de los alumnos es un detalle importantisimo pa-
ra la consecucion de los objetivos de autoges-
tion que quiere comprobar la experiencia), el
procedimiento siguiente:

1.° Los grupos confeccionan el temario,
metodologia, evaluacion.

2.° Es basico el manejo de bibliografia.

3.° Redaccién de informes finales, con el
propdsito de que sean publicados por la Uni-
versidad los mejores.

4° Aplicacion de diversas técnicas de gru-
po: Phillips, Foro, Simposio, etc.

5.° Evaluacién de grupo.

Inconvenientes

Se presentaron como inconvenientes difici-
les de soslayar: la emergencia de actitudes de-
magoégicas sobre todo en los docentes, la des-
viacién de los componentes de la catedra hacia
un parasistema universitario, una duplicidad de
las evaluaciones, pues, por una parte los grupos
eran calificados a) por los otros grupos, b) por
el profesor del subgrupo, c) por si mismos, pero
cada uno de los individuos debia guardar las
formas establecidas por la Universidad y ren-



dir un examen tradicional para dar por can-
celada la asignatura.

Nota. Recojo el ensayo de Cirigliano con al-
gdn cuidado porque esta experiencia guarda
gran semejanza con las técnicas de trabajo de
grupo utilizadas en la catedra de Pedagogia de
la Escuela Universitaria de Profesorado de EGB
de Oviedo desde 1969.

Segunda sesion
La segunda sesi6n, el dia 8 por la mafiana,

fue de «Iniciacién a algunas técnicas de dinami-
ca de grupos» y carecié de interés.

MARIA GREGORIA NUNEZ MORENO

DETERMINACION DE LOS OBJETIVOS DE APRENDIZAJE EN EL
AREA DE LENGUAJE EN E.G.B., 1.2 ETAPA

Durante los dfas 13 y 14 de marzo se reunie-
ron en el INCIE docentes de diversos niveles
(profesores de Escuelas Universitarias, de En-
sefianza Media y de E.G.B.; directores de cen-
tros; psicélogos, etc.) al objeto de formular los
objetivos generales y especificos de la ense-
fianza-aprendizaje en el 4rea lingiiistica (E.G.B,,
1.2 etapa) en términos de conductas del alum-
no en orden a orientar las funciones del profe-
sor, las actividades adecuadas y las metas pre-
cisas en cada uno de los niveles.

Las sesiones de trabajo fueron dirigidas por
don 8imén Millan Arroyo, con la colaboracion
de otros miembros del Departamento de Per-
feccionamiento del Profesorado, y se desarro-
llaron siguiendo las fases previstas:

—Capacitacion en la identificacién y formu-
lacién de objetivos educativos.

—Organizacién de cuatro subgrupos que se
encargaron del trabajo correspondiente a cada
uno de los sectores lingiiisticos siguientes: ex-
presién oral, expresién escrita, comprensién
oral y comprensién escrita.

—Clasificacién por cursos de los objetivos
especificos debidamente ordenados.

—ldentificacién de las experiencias que sir-
van de soporte a la adquisiciéon de estos obje-
tivos.

Dada la amplitud y complejidad del asunto
abordado y el escaso tiempo de que se dispu-
S0, no resultd posible abarcarlo en su totalidad.
Esperamos que préximamente se complete la
realizacién de este interesante proyecto.

M. BLAZQUEZ FABIAN

DINAMICA DE LA ENTREVISTA EN LA FUNCION DEL TUTOR

Del 24 al 28 de febrero se celebrs en Madrid,
en la sede del INCIE, un cursillo sobre «Di-
namica de la entrevista en la funcién del tutors.
Estuvo dirigido por Pablo Gaeta, que se vio ayu-
dado —en una sesién— por Neli Carrillo. Asis-
timos 24 delegados de los ICES de diversas
provincias espanolas.

Las sesiones de trabajo se desarroliaron por
las mafanas, de las 9,30 a las 14 horas. Cons-
taban de una orientacion teérica y de unos ejer-
cicios practicos. Los temas tratados en la par-
te tedrica fueron los siguientes:

— El dialogo creador, como relacién biper-
sonal aquf y ahora. .

_— La entrevista, relacién de ayuda y orienta-
cién. :

— Personalidad del adolescente y problema-
tica para el Tutor.

— Técnica y control de la entrevista.

El cursillo se centré en la entrevista de <orien-
tacién» y la linea seguida fue la rogeriana, sin
olvidar, en algunos momentos, la sicoanalitica.
Se nos entregd bibliografia sobre estos puntos,

La parte practica, como es obvio, consistié
en realizar entrevistas, los mismos participan-
tes, en ejercicios de role-playing. Estas fueron
algunas de ellas: tutor-alumna problemaética de
COU, tutor-padres de esta alumna, tutor-grupo
de alumnos (3) con un problema de la clase,
tutor-alumno de 6.° de bachiller con un proble-
ma personal de orientacién... Todas ellas eran
grabadas en magnetofén v Iz Gltima fue filmada
en circuito cerrado de TV.

Cada entrevista era analizada y comentada
por todos los cursillistas. De hecho, la mayor
parte del tiempo se empleé en estos ejerci-
cios practicos, de tal manera que una de las
conferencias no se pudo dar.

La impresi6n final de los cursillistas fue alta-
mente positiva, con la Gnica pega, quiza, de la
abundancia de «practica» en detrimento de la
«teoria».

M. SANTOS
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[l CONGRESO IBERO-LATINO-AMERICANO SOBRE DEFICIENCIA
MENTAL. MEXICO, D. F.

En la ciudad de México, y durante los dias
20 al 24 de octubre de 1975, va a celebrarse el
«ll Congreso Ibero-Latino-Americano sobre De-
ficiencia Mental», Este Congreso es continua-
cién del que tuvo tugar en Sevilla, los dias 14
al 17 de mayo de 1973, organizado por la Aso-
ciacién Espafiola para el Estudio Cientifico
del Retrasado Mental.

Por tal motivo, la Vicepresidencia del Comi-
té Directivo de A.l.L.A. (Agrupacion lbero-Lati-
no-Americana para el Estudio Cientifico del
Retrasado Mental) regida por dofia Maria Soria-
no, y en nombre del Presidente de la Asociacion
Filial mejicana, doctor Coronado, tiene a bien
informar de la préxima celebracién de este Con-
greso esperando que la representacién espario-
la en tan importante acontecimiento sea nu-
merosa, dado el interés del temario cientifico
del Congreso, y la posibilidad que ofrece de
conocer tan interesante pais.

EL PROGRAMA CIENTIFICO-SOCIAL
LO INTEGRAN:

—3 Sesiones magistrales que versaran so-
bre los graves problemas de la Deficiencia
Mental.

—5 Sesiones oficiales a cargo de Sociedades
Iberolatinoamericanas para exponer problemas
y discutir sus soluciones comunes.

—2 Mesas redondas y 5 Sesiones especiales.

—2 Foros de discusién pUblica.

—Sesiones culturales sobre México Antiguo,
Colonial y Moderno.

—Exposicién cientifica, técnica y comercial
con exhibicién de peliculas, libros, juguetes
educativos, etc.

—Reuniones de convivencia cientifico-social,

con desayunos, coktails, cenas, conciertos, tea-
tros, cursos de posgrado, etc., y las Sesiones
solemnes de Inauguracién y de Clausura, ésta
con una Fiesta Mejicana.

Idioma oficial: espariol, con traduccién al in-
glés en caso necesario.

Entre otras, se encuentran ya registradas las
siguientes Ponencias:

—«Evaluacién, vida comunitaria y relaciones
socioculturales de la juventud D. M.»

—-«Orientacién familiar en relacién con el
D. M.» (Deficiente Mental).

—«Formacién profesional del D. M.» y «Me-
todologia para la ensefianza del retardo mental
con disfuncién cerebral>».

—Problematica y educacion sexual del ado-
lescente deficiente mental.»

—Cirugia estética y deficiencia mental.»

—«Sindrome de Down» y «Epilepsia y trastor-
nos de conducta».

—«Organizacién y programacién de relacio-
nes entre el retardo y su comunidad.»

Nota: Los interesados en asistir a este «1l Con-
greso sobre Deficiencia Mental> pueden diri-
girse a GCia. Hispanoamericana de Turismo
(C.H.AT), Agencia Oficial del Congreso para
Espafia, que ha preparado programas de viaje
basados en tarifas aéreas reducidas, de grupo,
y con las ventajas de los viajes colectivos.

Direcciones:

Barcelona, 7. Paseo de Gracia, 18. Teléfonos
258 6500 y 302 53 89.

Madrid, 13. Edificio Espafa. Tels.: 24860 04
y 248 60 05.

J. M. GUTIERREZ

DIDASTEC 75 -

VALENCIA

DIDASTEC 75, Il Edicién de la Feria del Ma-
terial de Ensefianza y Técnicas Educativas, se
celebrara del 14 al 22 del presente mes de ju-
nio en el Palacio de Exposiciones de Valencia.

Hasta el momento el interés que ha desper-
tado esta joven Feria ha sido enorme, supe-
rando ya el centenar de firmas expositoras que
ocuparan 12.500 metros cuadrados del recinto.
Este afio y como novedad se presentara el sec-
tor de informética, consolidado ya por distin-
tas y prestigiosas firmas internacionales que
expondran una linea de ordenadores y termi-
nales aplicados a la ensefianza colaborando
con unos cursillos y conferencias sobre el te-
ma durante todo el desarrollo del Certamen.

Contando con la colaboracién del Ministerio
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de Educacién y Ciencia se han podido orga-
nizar unos cursos a nivel nacional dirigidos
a todos los educadores y profesores que visi-
ten la Feria, siguiendo el siguiente programa:

Lunes, dia 16 de junio: Pre-escolar.

Martes, dia 17 de junio: E. G. B.

Miércoles, dia 18 de junio: B. U. P.

Jueves, dia 19 de junio: Formacioén Profe-
sional.

Viernes, dia 20 de junio: Universidades.

DIDASTEC 75 una vez mas podra ser visitado
gratuitamente los dias laborables por todos
los profesores, maestros, educadores o alum-
nos que presenten el carnet acreditativo de su
condicién.
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RECENSIONES

Anuario de Psicologia. Departamento de Psicologia de la Universidad de Barce-

lona, nam. 10, 1974 (1).

Recientemente ha aparecido el nimero 10 del
Anuario de Psicologia de la Universidad de Bar-
celona, correspondiente al afo 1974, en el que
se recogen algunas investigaciones promovidas
por el Departamento de Psicologia de aquella
Universidad. En él se insertan una serie de tra-
bajos sobre una de las orientaciones de la Psi-
cologia mas fecundas en orden a las aplicacio-
nes didactico-pedagdgicas: la psicologia y
epistemologia genéticas.

Esta linea de investigacion enlaza con la es-
cuela de Ginebra, aglutinada, como se sabe,
en torno a la figura de Jean Piaget, psicélogo-
epistemélogo a quien la Universidad catalana
concedié hace pocos afnos el doctorado «hono-
ris causa».

La psicologia piagetiana viene siendo obje-
to de especial atencién en la mayor parte de los
circulos académicos relacionados con las cien-
cias humanas, sobre todo a partir de los anos
50, y muy particularmente tras la creacién del
Centre International d’Epistémologie Généti-
gue, gue publica periédicamente los Etudes
d’Epistémologie Génétique (1). Sin duda alguna,
uno de los sectores mas beneficiados de las
investigaciones de la escuela de Ginebra es la
educacion, sobre todo en los ambitos didac-
ticos.

La ciencia didactica se construye siempre
sobre datos obtenidos de la psicologia del
aprendizaje y evolutiva, que incorpora junto a
otras aportaciones. Los estudios sobre teoria
del curriculum y programacion implican, por
supuesto, una concepcion cientifica de los pro-
cesos cognitivos, demanda que sélo puede
ser satisfecha por la Psicologia. En este senti-
do, la corriente epistemoldgico-genética se ha
mostrado como una de las lineas psicoldgicas
mas solventes para fundamentar las elaboracio-
nes didacticas. Desde esta perspectiva han de

ser valorados los trabajos del Departamento de
Psicologia de la Universidad de Barcelona vy
ello justifica la atencién que le prestamos en
nuestra revista.

Tras un articulo de G. Sastre y M. Moreno so-
bre «Inteligencia, cultura y sociedad», en el que
se analizan criticamente los enfoques de las es-
cuelas de Ginebra (Piaget) y Harvard (Bruner)
y se exponen los resultados de las investigacio-
nes llevadas a cabo en Barcelona, el Anuario in-
cluye diversos trabajos que relacionan la gé-
nesis de 1as nociones de «conservacién de can-
tidades», «seriacidn» y «conservacion de can-
tidades discretas» con las caracteristicas socio-
econémicas de los alumnos.

También se analiza, en otros articulos, la
funcion de la escuela en la génesis de estas
operaciones légicas. Los mismos titulos de
las colaboraciones indican claramente el inte-
rés de estas investigaciones para la construc-
cién cientifica de algunos aspectos de la didac-
tica matematica, asi como para la fundamenta-
cién metodoldgica del desarrollo de las capa-
cidades légicas e ideativas.

Esperamos que el Departamento de Psicolo-
gia de la Universidad de Barcelona, dirigido por
el doctor Siguan, continlie aportdndonos nue-
vos trabajos dentro de esta orientacién de la
investigacion psicolégica. Con ello contribui-
r4, sin duda, al enriquecimiento de las Ciencias
de la Educacién.

A. ESCOLANO BENITO

(1) Sobre la difusién de los trabajos de Piaget y su
escuela puede verse el interesante articulo de J. A, del
Val: «La bibliografia en castellano sobre Piaget», Revista
de Psicologia General y Aplicada, nim, 122, 1973, pp. 333-
352

Le Monde de I’éducation. Paris.

El diario francés Le Monde ha iniciado la pu-
blicacién de un periédico mensual especiali-
zado en temas y cuestiones educativas: Le
Monde de I'éducation. Su primer numero apare-
ci6é en diciembre de 1974 y el Gltimo que hemos
recibido pertenece al mes de mayo del presen-
te afo.

El examen de los seis nimeros aparecidos
hasta la fecha de la redaccién de esta nota nos
permite, ademas de dar noticia a nuestros lec-
tores de esta novedad editorial, emitir algunas
opiniones respecto de sus caracteristicas.

La aparicién, en el dambito de la prensa de

informacién general, de periédicos especializa-
dos —en este caso sobre educacién— expresa,
sobre todo, el incremento del interés del lector
medio por temas en otro tiempo reservados a
sectores profesionales especificos. En este sen-
tido, Le Monde de I'éducation ha nacido de una
constatacién: la educacién —como advierte el
editorialista del primer ndmero— constituye
una actividad que afecta a la mayor parte de los
franceses, al mismo tiempo que un sector sobre
el que tienen escasas informaciones. Natural-
mente, la afirmacién anterior, referida a nues-
tro pais vecino, podria ser igualmente valida
para otros contextos.
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Durante los Gltimos anos, han ido aparecien-
do. periédicos y revistas que abordan la pro-
blematica mas viva y actual de determinados
ambitos especiales. Asi, hoy podemos recibir,
al mismo tiempo que el diario matutino de in-
formacién general, la prensa econémica, o las
publicaciones especializadas en arte, espec-
taculos, humor, deportes, etc.

No cabe duda que los diarios de informacion
general han venido prestando cada dia més
atencién a los problemas de la educacion, refle-
jando asi el progresivo interés de su «audiencia»
por las cuestiones educativas. Si se efectuara
un anélisis del contenido de la prensa y de su
evolucién, no hay duda que se constataria el
aumento de los espacios dedicados en los pe-
riédicos a los temas relativos a la educacion en
los (dltimos afios. También se comprobaria,
ademas de la positiva evolucién cuantitativa, la
mayor importancia contextual de las cuestio-
nes educativas, mediante un analisis de la ubi-
cacién de las cuestiones educativas, mediante
un andlisis de la ubicacién de las noticias sobre
educacién en la estructura de los documentos
informativos e incluso por la consideracién de
la tipografia usada en la impresion. Andlisis
mas cualitativos podrian ciertamente efectuar-
se aplicando métodos semidticos al examen de
los contenidos de la documentacién informa-
tiva.

Pero este aumento de los datos educativos
en los diarios y revistas de informacién general
no parece que pueda satisfacer cumplidamente
las expectativas noticiosas y criticas del piblico

general, por una parte, y del cada dia mas am-
ptio contingente de los profesionales de la ense-
flanza. El espacio que pueden reservar a la edu-
cacién los periédicos generales parece, en es-
te sentido, un cauce estrecho de expresioén. Es
justo, pues, ponderar la fina sensibilidad de la
direccion de Le Monde, que, percibiendo las
necesidades lectoras de la amplia clientela del
mundo de la educacién, ha decidido volcar sus
esfuerzos en la edicién de un peridédico espe-
cializado.

Los temas abordados en Le Monde de I'edu-
cation desbordan el campo de lo académico,
toda vez que la educacién en nuestro tiempo
no puede reducirse a un asunto de escuela o
universidad. Por ello, junto a las cuestiones ins-
titucionales, el nuevo periédico da cabida en
sus paginas a la problemética pedagégica de
las relaciones familiares, del mundo audiovi-
sual, de la animacién sociocultural y de la edu-
cacién permanente, entre otros aspectos. In-
serta también secciones informativas sobre la
educacion en diferentes paises y recensiones
sobre libros y revistas que abordan cuestiones
educativas.

En su primer numero, Le Monde de I'educa-
tion se define como «un diario de descripcién
y de analisis, de reflexidn, de libre debate», es-
tilo que puede estar muy acorde con el plura-
lismo existente hoy en el complejo mundo de
la educacion.

A. ESCOLANO BENITO

A.W. K. RICHMOND. La revolucién de la ensefianza. Ed. Herder, Barcelona (1971).

La problematica con la que se encaran los
docentes en el momento actual es variadisima
y cada dia mas complicada. La educacién de
una persona requiere que en el menor tiempo
posible ésta adquiera el mayor nimero de co-
nocimientos, con objeto de que su paso al gru-
po de poblacién activa se realice a la mas tem-
prana edad posible.

Por otra parte, los conocimientos adquiridos
en un momento dado de la vida de un individuo
no pueden considerarse ni suficientes ni defini-
tivos. Se impone la educacién permanente. El
progreso de la Ciencia y de la Técnica se produ-
ce a una velocidad muy superior a la de las
técnicas clasicas de la Educacién. La Ciencia
de la Educaciéon ha de modificarse profunda-
mente y los educadores se ven abocados a la
necesidad imperiosa de agilizar su imaginacién
con objeto de encontrar nuevas técnicas educa-
tivas que aumenten la eficacia de todo el siste-
ma educativo.

El presente libro de Richmond trata, no so-
lo de hacernos comprender este hecho, sino
también de comentar algunos de los intentos
que se estan llevando a efecto. En ocho capitu-
los y un apéndice el autor va desgranando aque-
llos aspectos del tema que considera mas inte-
resantes.

42

En el capitulo | se plantea la estrategia de la
reforma educativa a largo plazo y se refiere al
papel del desarrollo tecnolégico, la explosién
de la educacién y la influencia de la clase so-
cial en el fendmeno educativo.

En el capitulo Il se trata de los aspectos méas
técnicos del problema educativo, como son los
referentes a la evolucion del concepto de edu-
cabilidad, la organizacién educativa, la tema-
tica y la metodologia.

En el capitulo Il el autor nos presenta las
ventajas e inconvenientes de [a ensefanza en
equipo, define lo que debe ser un equipo de pro-
fesores y realiza un planteamiento de cémo de-
be llevarse a cabo la ensefianza en equipo.

Los capitulos IV, V y VI se dedican al comen-
tario de los nuevos enfoques dados a la ense-
fanza de las matemaéticas («mateméatica mo-
derna»), las ciencias fisico-quimico-naturales y
a los idiomas (el autor se refiere concretamen-
te al inglés), respectivamente. El autor recoge
en este capitulado los intentos realizados por
distintas instituciones para lograr una mayor
comprensién de estas ciencias por los alumnos,
aunando, particularmente en las disciplinas ex-
perimentales, los aspectos «tedricos» con las
deducciones «experimentales> realizadas por
los propios alumnos.



El capitulo VIl se dedica al analisis de los
medios auxiliares en el proceso educativo, ta-
les como los medios audiovisuales, ensefianza
programada, las maquinas de ensefar, etc.

El bosquejo de una nueva pedagogia se reali-
za en el capitulo VIII, en el que el autor pasa re-
vista a los principios de la Pedagogia (predis-
posiciones, estructura del conocimiento, se-
cuencia del aprendizaje, etc.), realizando una
serie de comentarios y consideraciones sobre
los mismos. Finaliza este capitulo con un tra-
tamiento comparativo de los denominados «Es-
tilo expositivo» y «Estilo deductivo».

Finalmente el libro que comentamos cuenta
con un apéndice titulado «Estructura y secuen-
cia de la planificacién de un programa de cur-
so», basado en el «Biological Sciences Curri-
culum Study».

Por la actualidad del tema y el contenido real-
mente importante, que resume una serie de
aspectos de la problematica educativa actual,
el libro de W. Kennenth Richmond resulta de
un indudable interés para aquellos educadores
verdaderamente interesados en la revolucion
de la ensenanza.

J. E. EGOCHEAGA RODRIGUEZ

HERBERT R. KOHL. Autoritarismo y libertad en la ensefianza. E. Ariel B.1974.145p.

En estos tiempos en que para algunos la pe-
dagogia se aparece como una ciencia infusa,
o poco menos, salida de la lectura y aprendiza-
je memoristico de unos pocos libros, el libro
del maestro norteamericano Herbert R. Kohl,
«Autoritarismo vy libertad en la ensefanza», es-
crito sobre los datos de una experiencia per-
sonal a través de un mundo tan problematico
como el de las escuelas de los ghettos negros
de Nueva York, es, ademds de una importante
aportacién al debate actual de la relacion pro-
fesor-alumno, un indicativo importante para fi-
jar como las condiciones pedagégicas renova-
doras nacen mayoritariamente de la practica
de los propios profesores y de sus intentos de
una conexién estrecha con los alumnos.

Herbert R. Kohl intenta presentar las lineas
generales de una «clase abierta», de una clase
donde lo mas importante no seria la supedita-
cién autoritaria de los alumnos a las normas de
disciplina y a una posicién de meros recepto-
res y acumuladores de los conocimientos dicta-
dos por el profesorado, sino a las relaciones de
todos entre si en el camino del estudio y del
aprendizaje de tas distintas disciplinas, en me-
dio del dialogo y de la discusién critica.

El aula, la clase, cambian entonces de pers-
pectiva. «El concepto que se tiene del orden
en una clase abierta —escribe Kohl— no es
el mismo que predomina en las escuelas en las
que el establecimiento de normas y rutinas
obedece a una inquietud por evitar contrarieda-
des. En la mayoria de las clases no hay lugar
para razonamientos o conflictos, ni tiempo para
que maestros y alumnos aprendan a vivir juntos
y a escucharse unos a otros. El proceso dar-
recibir no existe. El discurso de los alumnos va
dirigido al maestro, cuyas normas obedecen.
El conflicto, la desobediencia y la discrepancia
son problemas disciplinarios y ofensivos que
deben ser castigados. En una clase abierta el
proceso dar-recibir es importante, como lo son
también el razonamiento, la discrepancia e in-
cluso el conflicto. Todos ellos son componentes
sistematizados de la vida del grupo, que deben
ser tratados y resueltos por el grupo, con el

maestro como arbitro. El maestro es un me-
diador y no un juez o un verdugo». (p. 34). Kohl
pide en definitiva a los profesores mas naturali-
dad, menos autoritarismo y una capacidad ma-
yor de acercamiento a los estudiantes. El autor
insiste también en la necesidad de que desa-
parezca la desconfianza y el temor en las rela-
ciones entre los profesores y los alumnos, que
sélo llevan a convertir a la accién educativa en
meros actos formularios repartidos afio tras
ano.

No se trata de llevar el caos a las aulas, o de
derribar los esquemas minimos por tos que la
accion de ensefar pueda llegar a tener unos
resultados tangibles y claros, se trata simple-
mente de transformar la rigidez anterior de las
normas educativas, en un nuevo replanteamien-
to de la vida escolar en el aula, donde se tienda
mas que a producir muchachos llenos de in-
hibiciones, limitados en su proyeccién cultural y
personal, a alentar a jovenes abiertos y de es-
piritu libre, sin una formacién cultural que les
coarte de principio en su desenvolvimiento hu-
mano.

La libertad, la colaboracion y el didlogo son
fundamentales para la vida del aula y para una
relacién efectiva entre el profesor y el alumno.
«Tener una clase libre consiste en ofrecer un
ambiente en el que mucha gente pueda descu-
brirse a si misma, y no existe ninguna serie de
reglas sencillas que prescriba la forma en que
este ambiente puede ser creado». (p. 144).
Habia, segun el autor, que orientar la vida edu-
cativa a autentificar al hombre y a su libertad.
«La mayoria de las escuelas ensefian a la gente
a guardar silencio sobre lo que piensan y sien-
ten y, lo que es peor, ensefian a la gente a fin-
gir que dicen lo que piensan y sienten». (p. 145).
En definitiva, lo que pide Herbert R. Kohl es una
ensefianza orientada a la autenticidad humana
a todos los niveles, hacia el hombre y hacia su
plena realizacién en cuanto tal.

AQUILINO GONZALEZ NEIRA
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CATANIA, A. CH. Investigacion contemporanea en conducta operante. México,

Editorial Trillas, 1974, 469 paginas.

Esta obra, cuya edicion inglesa es de 1968,
se presenta como un libro de texto para el ana-
lisis experimental de la conducta. Incluye, ade-
mas de una introduccién general del compila-
dor y varias introducciones a capitulos y sec-
ciones del libro, 60 trabajos de distintos psi-
célogos, un amplio y muy Gtil glosario (pp. 423-
457), y una bibliografia complementaria (pagi-
nas 458-469).

Es imposible resefiar con detalle los articulos
recogidos en este volumen, que ofrecen un
amplio panorama de los campos a los que se ha
aplicado el anélisis de la conducta. Agrupados
por temas, y siguiendo la misma ordenacién del
texto, la informacion se refiere a los siguientes
aspectos:

—Problemas fundamentales: desarrollo his-
térico y status empirico de los conceptos de
conducta operante y refuerzo.

—~Control que ejercen sobre la conducta los
programas de refuerzo.

—Funciones de los estimulos en la discrimi-
nacién, atencién y generalizacién; en el re-
fuerzo condicionado, y en el control aversivo
(escape-evitacion, castigo y ansiedad).

—~Relacién de los procesos operantes con
otros procesos conductuales (concretamente,
con el reflejo condicionado y con el instinto).

—Estudio especial de algunos programas de
refuerzo. Aplicacién de la tecnologia operante
a la psicofarmacologia (efectos de las drogas)
y a la psicofisiologia.

—Valoracién del andlisis experimental de la
conducta.

Este es, en lineas generales, el contenido del

libro. Su lectura y estudio exigen cierta familiari-
dad con la psicologia conductista. No puede
decirse que sea un texto facil, pero el esfuerzo
que requiere queda ampliamente compensado
con una informacién abundante y rigurosa sobre
gran parte de los campos de los que ha partido
o a los que se ha aplicado el estudio experimen-
tal de la conducta.

La orientacién basica del libro parte del neo-
c¢onductismo y, mas concretamente, del sistema
de Skinner (del que se recogen 10 trabajos). To-
do el material aqui reunido se aplica, directa
o indirectamente, al estudio de la conducta
operante o instrumental. Por ello el libro inte-
resard, ante todo, a los psicélogos de la conduc-
ta. Su interés, sin embargo, es general. En pri-
mer lugar, porque la conducta operante, de la
que se ocupa este texto desde angulos diver-
sos, guarda mucha relaciéon con la llamada
conducta voluntaria o intencional. A través de
este libro el lector podra ir comprobando de
qué modo muchos aspectos del comportamiento
propositivo se someten a estudio, control y pre-
diccion.

En segundo lugar, los trabajos reunidos en
esta obra permiten entrever las posibilidades de
generalizacién o aplicacién del control expe-
rimental de la conducta a campos mas amplios.
Es conocida la influencia de Skinner en la en-
seflanza programada y en otros programas de
tecnologia educativa. Si bien este libro se ocupa
muy escasamente de las aplicaciones de la tec-
nologfa de la conducta, los supuestos de
que parte y los principios en que se apoya cual-
quier programa de esta indole se encuentran en él
ampliamente desarrollados.

B. FUEYO

MAURO RODRIGUEZ. «Desacralizacidon: Unico camino». Barcelona. Editorial

Herder, 1974, 146 paginas.

El autor es un sacerdote catdlico mejicano,
superior de una institucion religiosa, segun él
mismo declara en algiin momento de la obra.
Lleva el libro las debidas licencias eclesiasti-
cas y va dedicado a los profesores y alumnos
del Instituto Universitario de Ciencias de la Edu-
cacion de Méjico.

Nos ha parecido oportuno la consignacién de
estos datos, antes de dar a conocer el contenido
fundamental del libro. El hecho que lo motiva
e inspira lo estampa en la primera pagina: «<Una
madeja de sacralizaciones abusivas envuelven
el cristianismo tradicional, haciéndolo inacep-
table para muchos hombres de la ciudad
secular.»

Su objetivo es, pues, la extirpacion de todas
las adherencias que a través de los siglos, ya
desde los primeros, han desfigurado el verda-
dero rostro del mensaje cristiano. De los ocho
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capitulos de la obra, cuatro, los mas amplios y
acusatorios, resumen los contenidos sacraliza-
dos: la liturgia, la autoridad, la sexualidad y
la vida religiosa, al mismo tiempo que los des-
monta el autor, resumiendo histéricamente su
visidbn panoramica en otros cuatro apartados
rigurosos, por capitulos, a saber:

1.—Lla sacralizacion primitiva.

2.—La revelacion cristiana desacraliza.
3.—La resacralizacién sincretista.
4.—La crisis actual.

No hay apenas necesidad de explicitar mas
su original pensamiento.

Parte de la inmensa crisis que atenaza al mun-
do cristiano-catélico de hoy y ve con otros pen-
sadores, sobre todo del mundo sajon, que la
secularizaciéon y la desacralizacién son los indi-



cios de que la comunidad humana alcanza su
mayoria de edad y vislumbra un futuro no leja-
no en que la Iglesia y el hombre cristiano con la
sola fe, despojada de ideologias y de tradi-
ciones que la desfiguran y la hacen inaceptable
para los mas, sea el fermento de la renovacién
de la humanidad y del corazén del propio
hombre.

Si no tiene prendido fijamente el lector este
objetivo final, puede sentirse satisfecho, por
una parte, y desilusionado, por otra, al com-
probar el rigor intelectual y la sélida argumen-
taciéon histérica con que el autor analiza, par-
tiendo del sentido desacralizante de la revela-
cion cristiana, «Jesls fue un laico, un seglar, no

A. GOMEZ-POMPA Y OTROS. «Biologia.

Editorial Limusa-México, 1974.

El presente libro ha sido preparado por un
grupo de profesores del Consejo Nacional pa-
ra la Ensefianza de la Biologia, fundado en 1967
en México. Se trata de un texto adaptado del
preparado por el B.S.C.S. de los Estados Unidos
de América y titulado «Interaction of Experi-
ments and ldeas» y en el que han incluido nue-
vas investigaciones, se han corregido otras y
se han simplificado algunas de las técnicas del
libro original norteamericano.

Como sefnalan sus preparadores, este libro
esta pensado para que el alumno aprenda biolo-
gia haciendo sus propias investigaciones y tra-
baje de la misma manera que lo hace un in-
vestigador en su laboratorio o en el campo.
Muchas de las investigaciones que se proponen
tienen mas de una respuesta y permiten el plan-
teamiento de numerosas interrogantes que el
alumno, apoyado por las sugerencias y conse-
jos del profesor, puede seguir desarrollando
de acuerdo con el interés que en él despierten
y los medios con que se cuente en los centros
de ensefianza.

Otra ventaja de la presente obra es la de que
se ha preparado pensando en distintos niveles
docentes y se puede utilizar tanto en los cur-
sos avanzados del bachillerato y C.0.U. como
en los de iniciacién universitaria.

El texto que comentamos esta dividido en
tres partes. La primera, con cinco capitulos, se
dedica a la contemplacién de la naturaleza de
las Ciencias Biolégicas por lo que respecta a su
génesis, normas para realizar citas bibliografi-
cas, confeccién de indices bibliograficos y
forma de buscar y utilizar referencias en las
revistas especializadas; igualmente, se presen-
ta al alumno toda una serie de aspectos rela-
cionados con la metodologia en la toma y utili-
zaciéon de las medidas en los seres vivos, asi
como su evaluacién estadistica y la forma como

un clérigo», la resacralizacion sincretista opera-
da a través de los tiempos en ideas, cosas y per-
sonas, con tan grave responsabilidad para la
Iglesia en el orden humano y cultural.

Tal vez para asentar mas fuertemente que
frente a lo «sacral que oprime» debe suceder
«lo sacral que libera», hubiéramos deseado una
exposicion de este objetivo, mas amplia, séliday
esperanzadora, que llenase totalmente el vacio
que va creandose a lo largo de la lectura del
libro, no por presentido menos punzante, amar-
go y desilusionado.

T. RECIO

Interaccion de experimentos e ideas».

se plantea una hipdtesis y programa un expe-
rimento tendente a comprobarla.

La segunda parte, titulada «Experimentos e
ideas en la investigacién bioldgica» y fraccio-
nada en diez capitulos, contempla aspectos re-
lativos a la dinamica de las poblaciones, pro-
blemas ecoldgicos, el desarrollo embrionario
y crecimiento, la regulacién hormonal, analisis
del comportamiento animal, etc.

La tercera parte esta dedicada a una serie de
aspectos relativos al papel del cientifico en la
sociedad, asi como a las consecuencias que se
derivan de la aplicaciéon de los descubrimien-
tos cientificos.

La obra contiene, ademas, tres valiosos apén-
dices en los que el estudiante puede encontrar
numerosas tablas sobre preparaciéon de medios
de cultivo, preparacién de reactivos, tablas pa-
ra calculos estadisticos y un indice sistemati-
zado de revistas especializadas en temas de
Biologia y Medicina.

Pensamos que este manual viene a cubrir
una necesidad apremiante en el campo de la
formacidn biolégica de nuestros estudiantes de
C.0.U. ya que responde perfectamente a los
objetivos que la Ley General de Ensefianza
ha establecido para este curso propedéutico.

La obra realizada por un equipo de especia-
listas no sélo en biologia sino también en el
campo de la enseflanza y que dirige Gomez-
Pompa, a quien debemos también otros trabajos
similares de gran valor, creemos que ha de ser
igualmente un valioso auxiliar para el profesor
por el aporte de nuevas ideas y la forma en que
éstas son expuestas.

J. E. EGOCHEAGA
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JOHN SEARLE. La revolucion de Chomsky en lingiiistica. Editorial Anagrama.

Barcelona, 1973.

Dentro de las nuevas concepciones lingiisti-
cas, después del gran apogeo del estructura-
lismo y como una contraposicién a éste surge
la gramatica generativa de Chomsky.

El libro de John Searle nos expone con cla-
ridad las ideas béasicas de Chomsky distinguien-
do, segun su criterio, acierto y errores. Divide
la obra en cinco apartados en los que trata
los puntos siguientes:

En el |, explica el proceso de formacién de
Chomsky dentro del estructuralismo y cémo,
apartandose de él por encontrarlo insuficiente
en el terreno de la sintaxis, viene a dar en la
creacion de la «gramatica generativa».

El Il esta dedicado a explicar el paso de la
gramatica generativa a la transformacional. En
el 1ll, vemos ya a sus discipulos enfrentados
con ¢l y creando el concepto de semaéntica ge-
nerativa. El capitulo IV nos comenta las con-
clusiones filoséficas que Chomsky propone a
partir de sus teorias gramaticales y en las que,
reciprocamente, trata de apoyarse.

Y por dltimo en el capitulo V, critica la parte
que parece mds inconsistente en la formula-
cién de Chomsky, es decir, la que trata del
«componente semantico» de las oraciones.

A mi modo de ver, las virtudes fundamentales
de este pequefio libro se hallan en la claridad
de la exposicién y en la valoracion objetiva de
los méritos y de los puntos menos fundamenta-
les de las teorias de Chomsky, aparte de resal-
tar las implicaciones de las teorias linglisticas
en las filoséficas y viceversa. Ademés, aporta
una breve bibliografia reciente sobre el tema.

En definitiva, creo que es un resumen y acla-
racion de las teorias de Chomsky, muy Gtil, por-
que puede ahorrar a los interesados el leerse
la obra original completa o, por el contrario,
puede despertar la curiosidad e incitar a pro-
fundizar en los temas tratados yendo directa-
mente a las fuentes.

LEONCIO GONZALEZ VAZQUEZ

EDUCACION GENERAL BASICA

ORDEN de 25 de abril de 1975 sobre promocion
de curso en la Educacion General Bésica y obten-
cién del titulo de Graduado Escolar. (B. 0. E. de
30 de abril, n.° 103).

llustrisimo sefor:

Regulados por el Decreto 1313 /1973, de 7 de ju-
nio, los procedimientos para la obtencién del titulo
de Graduado Escolar, e implantado con caracter
generalizado el octavo curso de Educacién Gene-
ral Basica, finalizando sus estudios de este nivel
la primera promociéon de alumnos, procede dictar
las normas por las que se ha de regir la obten-
cién del titulo de Graduado Escolar, lanto para los

! alumnos que han realizado con regularidad y sufi-
| ciente aprovechamiento los distintos cursos de la Edu-
caciéon General Basica o han seguido las ensefian-
zas para adultos equivalentes con calificacién posi-
| tiva, como para los que superen las pruebas de ma-
. durez.
| Basada la obtencion del titulo de Graduado Esco-
lar en el aprovechamiento suficiente del alumno en
| los distintos cursos, procede establecer los criterios
|| de valoracién de dicho aprovechamiento, asi como
| regular las pruebas flexibles de promocién previs-
tas en el articulo 19,2 de la Ley General de Edu-
]| cacién, como medio de valoracién complementario
de la evaluacién continua, para ofrecer una infor-
. maciéon mas objetiva sobre la situacién del alumno
al final de cada curso mediante la formulacién de un
consejo orienlador.

Dicho consejo se referira a la promocién del alum-
no, y en el caso de que la calificacién final del cur-
so no haya sido positiva, expresara las ensenanzas
de recuperacion adecuadas a que se refiere el articu-
io 19.3 de la Ley General de Educacién.

Si esta evaluacién no satisfactoria es consecuen-
cia de un nivel muy deficiente en materias basicas,
parece poco aconsejable que el alumno se vea for-
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zado a continuar la marcha normal de las ensefan-
zas del curso siguiente, al tiempo que ha de recupe-
rar las deficiencias apuntadas. Surge asi la conve-
niencia de permitir a estos alumnos la repeticién to-
tal del cargo con el fin de llevarles a superar los
defectos sefialados y ponerles en condiciones de se-
guir con regular aprovechamiento las ensefianzas del
curso siguiente.

Por otra parte conviene ampliar los limites de edad
considerados como normales por el articulo 15.2 {
de la Ley General de Educacién, facilitando con
ello que el mayor nimero posible de alumnos, ca- '
racterizados por gran diversidad en sus posibilida- I
des y en su medio social, encuentren similares opor-
tunidades para obtener en todos los cursos el sufi-
ciente aprovechamiento que les conduzca a la obten-
cion del titulo de Graduado Escolar.

Asimismo el caracler gratuito de este nivel y fun-
damentalmente la edad critica en la que ha de ser
superado, aconsejan establecer unos limites maxi-
mos de edad de escolarizacion. Todo ello sin per- |
juicio de que aquellos alumnos que alin con es- |
tas posibles repeticiones no alcancen el tituio de
Graduado Escolar, puedan obtenerlo mediante la rea-
lizacion de las pruebas de madurez establecidas en
el articulo 20.1 de la Ley General de Educacién que
se regulan también en la presente Orden, o incorpo-
randose a las ensefianzas previstas en los articulos
44 y 47 de la Ley General de Educacién.

Por todo ello, previo informe del Consejo Nacio-
nal de Educacién, este Ministerio ha dispuesto lo
siguiente:

I. Obtencién del titulo de Graduado Escolar

Primero.—Recibiran el titulo de Graduado Escolar:

1. Los alumnos que al término de la Educacion
General Basica hayan realizado los distintos cursos |
con suficienie aprovechamiento.

2. Los alumnos que habiendo seguido las ense-
nanzas para adullos equivalcnles a la Educacion Ge-
neral Basica, alcancen evaluacion final positiva,

3. Los alumnos que no reuniendo las condicio-
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nes antedichas superen
madurez,

Il.  Alumnos de Educacion General Bésica

Segundo.—A efectos de la obtencién del titulo de
Graduado Escolar por los alumnos de Educacién Ge-
neral Basica, se entiende por suficiente aprovecha-
miento el haber obtenido calificacion final positiva
en cada uno de los cursos, incluyendo si ha lugar,
la de las ensefianzas de recuperacién a que se hace
referencia en los apartados cuarto y oclavo de la pre-
sente Orden.

Tercero.—La calificacién final en cada uno de los
cursos de la primera etapa sera otorgada por el Pro-
fesor respectivo y estard basada en la estimacioén
global de los resultados alcanzados por el alumno.

Cuarto.—Los alumnos que no obtengan evalua-
cion satisfactoria al final de cada curso de esta
etapa pasaran al siguiente y recibirdn ensefianzas
complementarias de recuperacion.

Quinto.—La calificacion final en cada uno de los
cursos de la segunda etapa sera olorgada teniendo
en cuenta tanto los resultados de la evaluacién con-
tinua como los de las pruebas de promocién esta-
blecidas en el articulo 19.2 de la Ley General de
Educacién.

Sexto.—Las pruebas de promocién a que se refiere
el apartado anterior seran preparadas y evaluadas
por un equipo de Profesores designado por el Direc-
tor del Centro respectivo.

El Servicio de Inspeccion Técnica de Educacion
asesorarad a los Directores de los Centros sobre el
contenido de las pruebas y sera informado de su rea-
lizacién y resuliados.

Séptimo.—La calificacién final de cada curso de
la segunda etapa ira acompanada de un consejo orien-
tado formulado por los Profesores del alumno, del
que quedara constancia en el Libro de Escolaridad
y sera comunicado a los padres o tutores del mismo.

Octavo.—Cuando la calificacién final en cualquie-
ra de los cursos de la segunda etapa no sea posi-
tiva, se tendran en cuenta los siguientes criterios:

1. Si se estima que las deficiencias pueden ser
superadas mediante ensefianzas complementarias de
recuperacion, el consejo orientador especificard las
mas adecuadas para cada alumno.

Estos alumnos podran recibir la calificacién posi-
tiva si superan las citadas deficiencias después de
haber seguido las correspondientes ensefianzas de
recuperacion.

2. Si se estima que las deficiencias observadas son
de tal naturaleza que pueden dificultar gravemente el
progreso normal del alumno, el consejo orientador
indicara la conveniencia de la repeticién integra de
curso con objeto de hacer mas eficaz la recuperacion.

La no aceptacion de este consejo orientador por
parte del padre o tutor del alumno no impedira
su promocion al curso siguiente, pero deberd seguir
ensefianzas de recuperacién en las materias no cali-
ficadas positivamente.

3. Los alumnos de octavo curso de Educacién
General Basica que no obtengan calificacién final
suficiente podran optar por la repeticién integra de
dicho curso o por la realizacién de las pruebas de
madurez a que se refiere el apartado décimo de la
presente Orden.

Noveno.—Tanto los alumnos gque por circunstan-
cias personales no hayan tenido una escolarizacién
regular, como aquellos que como consecuencia de
lo dispuestio en el apartado anterior repiten cursos,
podran prolongar su escolarizacién por encima de la
edad sin que en ninglin caso se sobrepase el limi-
te de los dieciséis afos, cumplidos dentro del aio
natural en que comience el curso. A partir de dicha
edad los alumnos que no hayan obtenido califica-
cién positiva en los cursos de la Educaciéon Gene-
ral Basica, deberan someterse para la obtencion
del titulo de Graduado Escolar a las Pruebas de Ma-
durez a que se refiere el apartado siguiente.

las respectivas pruebas de

Décimo.—Los alumnos que al término de la Edu-
caciéon General Basica no hubieran obtenido el su-
ficiente aprovechamienio en los cursos que la inte-
gran deberan superar las Pruebas de Madurez que
establece el articulo 20 de la Ley General de Educa-
cion para obtener el litulo de Graduado Escolar.

Undécimo.——Las pruebas se realizaran en los
Centros donde el alumno haya terminado sus eslu-
dios de Educacién General Basica y se ordenaran
de manera que sus resultados pongan de relieve
el grado de formacién alcanzado por el alumno como
su nivel de conocimientos.

Seran preparadas y evaluadas por un equipo de
Profesores designado por el Director del Centro res-
pectivo y supervisadas por el Servicio de Inspec-
cion Técnica de Educacién.

La calificacion final global se basard en los resui-
tados de la prueba y se tendran en cuenta aspectos
positivos del expediente personal del alumno,

El alumno podra realizar las Pruebas de Madu-
rez como maximo en dos convocatorias dentro del
ano inmediato a la finalizacién de sus estudios.

décimo.—Los que al término de la
Educacién General Basica no hayan obtenido el ti-
tulo de Graduado Escolar recibirdn el Certificado
de Escolaridad.
Il Alumnos de ensenanzas para adultos equivalentes
a la Educacion’General Basica

Decimotercero.—Los alumnos de ensefianzas para
adultos equivalentes a la Educacién General Basi-
ca obtendran el titulo de Graduado Escolar por los
procedimientos establecidos en el apartado tercero
de la Orden ministerial de 11 de septiembre de
1972 por la que se regulan dichas ensefianzas.

FORMACION PROFESIONAL

DECRETO 798/1975, de 21 de marzo, por el gue
se regulan los Institutos Politécnicas nacionales.
(B.O.E.de 18 de abril, n.° 93).

ENSENANZA MEDIA

ORDEN de 22 de marzo de 1975 por la que se
desarrolla el Decreto 160 /1975, ‘de 23 de enero,
que aprueba el Plan de Estudios del Bachillerato,
y sé regula el Curso de Orientacion Universitaria.
(B. 0. E.de 18 de abril, n.° 93).

BACHILLERATO

Primero.—Las ensefianzas del Bachillerato, cuyo
Plan de Estudios ha sido aprobado por el Decreto
160 /1975, de 23 de enero, se ajustaran a lo dis-
puesto en la presente Orden.

Segundo.—El horario semanal dedicado a las ma-
terias relacionadas en el articulo 5.° del menciona-
do Decreto sera el siguienie:

1. MATERIAS COMUNES
Primer curso
— Lengua espanola y Literatura: 5 horas semanales.
— Lengua extranjera: 5 horas semanales.
— Dibujo: 3 horas semanales.
— Musica y Actividades Artistico-culturales: 2 horas
semanales.
— Historia: 4 horas semanales.
— Formacién Religiosa: 2 horas semanales,

M aticas: 5 horas
— Ciencias Naturales: 5 horas semanales.

— Educacién Fisica y Deportiva: 2 horas semanales.

Segundo curso

— Lengua espanola y Literatura: 5 horas semanales.

— Latin: 4 horas semanales.

— Lengua extranjera: 4 horas semanales.

— Geografia: 3 horas semanales.

— Formacién Politica Social y Econémica: 2 horas
semanales.

— Formacién Religiosa: 2 horas semanales.

— Matematicas: 4 horas semanales.
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— Fisica y Quimica: 5 horas semanales.
— Educacién Fisica y Deportiva: 2 horas semanales.
Tercer curso
— Lengua extranjera: 3 horas semanales:
— Geografia e Historia: 4 horas semanales.
—- Filosofia: 4 horas semanales,
— Formaci6én Politica, Social y Econémica: 2 horas
semanales.
— For i6n Religi : 2 horas les.
— Matematicas: 4 horas semanales.
— Educacion Fisica y Deportiva: 2 horas semanales.
2. MATERIAS OPTATIVAS
Tercer curso.—Opcion A
— Lengua espariola y Literatura: 5 horas semanales,
— Latin: 5 horas semanales.
— Griego: 5 horas semanales.
Tercer curso.—QOpcién B,
— Lengua espaiidia y Literatura: 5 horas semanales.
— Ciencias Naturales: 5 horas semanales.
— Fisica y Quimica: 5 horas semanales.
3. ENSENANZAS Y ACTIVIDADES TECNICO-PRO-
FESIONALES
— Segundo curso: 2 horas semanales.
— Tercer curso: 2 horas semanales,
4, MATERIA VOLUNTARIA
Tercer curso
— Segundo idioma moderno: 3 horas semanales.

CURSO DE ORIENTACION UNIVERSITARIA

Décimo.—El Curso de Orientacion Universitaria
sera impartido en los Centros estatales y en los
no estatales homologados que sean autorizados pa-
ra ello,

Undécimo.—Para acceder al Curso de Orientacién
Universitaria los alumnos habran de estar en pose-
sién del fitulo de Bachiller o del de Formacién Pro-
fesional de segundo grado.

Duodécimo.—E} contenido del curso compren-
der2 un nicleo de materias comunes y dos opcio-
nes. Incluird asimismo seminarios y actividades con
la finalidad de contribuir a la formaciéon y orienta-
ci6n académica y profesional de los alumnos.

A las ensenanzas de las materias comunes y opta-
tivas se destinara el siguiente horario.

1. MATERIAS COMUNES

— Lengua extranjera: 3 horas semanales.
— Filosofia (teoria del conocimiento): 4 horas sema-
nales.

2. MATERIAS OPTATIVAS
Opcion A
a) ‘Materias obligalorias:
— Literatura: 4 horas semanales.
— Historia del Mundo Contemporineo: 4 horas se-
manales.
b) Materias optativas:
— Latin: 4 horas semanales.
— Griego: 4 horas semanaies.
— Matematicas: 4 horas
Opcion B
a) ‘Materias obligatlorias:
— Matematicas: 4 horas 1
— Fisica: 4 horas semanales.
b) Materias optativas:
— Quimica: 4 horas semanales.
— Biologia: 4 horas semanales.
— Geologia: 4 horas semanales.

ales

3. MATERIA VOLUNTARIA

— Segundo idioma moderno: 3 horas semanales.

Los horarios sefialados comprenden tanto las en-
sefianzas como sus actividades correspondientes.

Los seminarios y actividades comunes de carac-
ter obligatorio seran los siguientes:

— Seminario de Lengua Espafiola: 3 horas sema-

nales.
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— Seminario de For Civica: 2 horas semanales,

— Actividades deportivas: 2 horas semanales.

Decimotercero.—1. Los Centros que impartan el
Curso de Orientacién Universitaria vendran obliga-
dos a establecer ensefianzas de todas las materias
optativas que se relacionan en el punto 2 del apar-
tado duodécimo.

2. Cada alumno elegird entre la opcion A y la
opcion B. La opcién estaria constituida por las dos
materias que habran de cursar obligatoriamente todos
los alumnos que hayan efectuado dicha opcién y dos
materias optativas entre las que se sefalan en las
respectivas opciones en el punto 2 del apartado duo-
décimo.

Decimocuarto.—Las ensefianzas del segundo idio-
ma moderno tendran caricier voluntario, tanto para
su establecimiento por parte de los Centros como
para su eleccién por parte del alumno,

Decimoquinto.—Ademas de las materias y semi-
narios mencionados en los apartados anteriores, los
Centros organizaran cursillos y seminarios breves
con el fin de exponer a los alumnos el panorama de
las Ciencias y profesiones,

Decimosexto.—La programacién y el desarrolio
de las ensefianzas del Curso de Orientacion Univer-
sitaria se efectuard de acuerdo con los contenidos
y orientaci todolég que establezcan con-
juntamente las Direcciones Generales de Ordena-
cién Educativa y de Universidades e Investigacion.

Decimoséptimo.—La valoracién del aprovechamien-
to de los alumnos del Curso de Orientaciéon Univer-
sitaria se realizara mediante una calificacién con-
junta de todos los Profesores del mismo al final
del periodo lectivo.

Cuando el alumno reciba calificacion negativa en
mas de tres materias debera repetir el curso en su
integridad. Si las defici de aprov
se redujeran como maximo a tres materias, podra
somelerse a una nueva prueba en el mes de sep-
tiembre,

Si quedara pendiente de aprobacién alguna ma-
teria, debera inscribirse de nuevo en el Curso de
Orientacién Universitaria para seguir las ensefianzas
de recuperacién previstas en el articulo 35.3 de la
Ley General de Educacién.

Deci tavo.—Los podran matricularse
en el Curso de Orientacién Universitaria tres anos
como maximo.

h ant,

ORDEN de 12 de abril de 1975 sobre clasilicacion
de Centros no estatales de Bachillérato. B. O. E. de
18 de abril, n.° 93).

UNIVERSIDAD

RESOLUCION de la Direccion General de Universi-
dades e [nvestigacion para el cumplimiento de lo
estabjecido en la Orden de 9 de enero de 1975,
sobre pruebas de aptitud para el acceso a las Fa-
cultades, Escuelas Técnicas Superiores y Colegios
Universitarios. (B. 0. E. de 8 d€ mayo, n.° 110).

FORMACION DEL PROFESORADO

ORDEN de 16 de mayo de 1975 por la que se re-
gula el Plan Nacional de Perfecéionamiento del Pro-
fesorado para el ano 1975. (B. O. E. de 17 de ma-
yo, n.°418).

FORMACION DEL PROFESORADO

ORDEN de 28 de febrero de 1975 por la que se re-
gula el Plan Nacional de Perfeccionamiento del
Profesorado. (B. O. E. de 18 de marzo, n.° 66).

ORDEN de 16 de mayo de 1975 por la que se re-
gula el Pian Nacional de Perfeccionamiento del
Profesorado para el ano 1975. (B. O. E. de 17 de
mayo, n.° 118).




