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Relaciones del Dr. Simarro con la Antropologia
pedagdgica

F. Javier GArciA CAsTANO
Asociacion Madrilefia de Antropologia

La tarea de historiar las disciplinas cientificas no podemos decir
que es un hacer reservado a fildntropos que pretenden rellenar sus
espacios de ocio. Hoy en dia, se reconoce ya una importante tarea
epistemolégica en la historia de las ciencias que viene aportando,
ya no so6lo datos sobre aparicién, origenes y otros detalles de mayor
o menor relevancia, sino que también aporta el analisis del propio
corpus tedrico en el tiempo de tal o cual disciplina y con ello se nos
aclara, en algun aspecto, el estado actual de la ciencia a la que quera-
mos referirnos. Este espiritu clarificador que desde un punto de
vista epistemologico puede aportar el historiar una ciencia, es lo
que me movié a retroceder en el tiempo y analizar las vicisitudes
de una disciplina denominada en nuestros dias «Antropologia de la
Educacién» .

En el comprender la necesidad y obligacién que la Antropologia
tiene de estudiar los procesos de transmisién de la cultura —con la
amplitud con que tal término puede ser entendido—, siendo esta
altima, la cultura, su objeto de estudio, es lo que me motivé a
dedicarme a esta disciplina de trabajo tan poco desarrollada en nues-
tro pais y que ya cuenta con una importante literatura al otro lado
del océano. En esta preocupaciéon es como surgié la indagacién his-
torica de, remontandonos a un pasado no muy lejano, tratar de en-
contrar algin dato que me pusiera sobre la pista de estudios antro-

! Como se podra comprobar por el texto, este escrito se enmarca en otro
de mayor amplitud dedicado a la historia de la Antropologia Pedagégica, al
que ya llevo dedicado algin tiempo. Véase GARcIA CasTANO (1983a, 1983b).

Investigaciones Psicoldgicas, nam. 4, 1987. Ed. Universidad Complutense. Madrid.


j
Cuadro de texto
García Castaño, F.J. (1987) Relaciones del Dr. Simarro con la Antropología pedagógica. (Los orígenes de la Psicología experimental en España: El Dr. Simarro, Eds Campos Bueno, J.J. y Llavona, R),  Investigaciones Psicológicas, 4, 127-154.



128 F. Javier Garcia Castario

polégicos desde o para el campo de la educacion. Asi, entre finales
del siglo pasado y principios del actual es donde se sitia una cierta
preocupacién por una disciplina denominada «Antropologia Pedagoé-
gica» y que al hablar de ella hay que hacer obligada referencia a
D. Luis Simarro Lacabra. De esta forma, no quiero dejar de aclarar
que lo que en adelante trataré de explicar, seran los pormenores de
esta disciplina referida, haciendo puntual mencién de la relacién
con quien, en definitiva, es excusa de esta conferencia: el Dr. L. Si-
marro.

Por razén de rigor cientifico, creo obligado el hacer mencién, aun-
que sea breve, de los parametros en los cuales me muevo cuando hago
referencia al apartado epistemoldgico en el historiar de una ciencia,
en nuestro caso una subdisciplina de una ciencia social como la An-
tropologia. Y de igual manera, los autores por los que me oriento
en tal hacer, reconociendo no ser original en esta aportacién de
la faceta de historiador.

El principio animador es encontrar razones y motivos para expli-
car la aparicién de una disciplina, pero no quedandonos tan sélo en
encontrar las fechas de apariciéon y de relevantes movimientos y
cambios tedricos, sino el llegar a explicar y comprender el todo de
su evolucién. De esta forma, nos guiaremos por ciertos principios que
marca J. Llobera (1977) (1980) en este aspecto de historiador de la
Antropologia.

El considera, con otros autores, que puede fijarse el nacimiento
de la Antropologia en el periodo de la Ilustracién, y al referirse a
ello lo hace consciente de que entonces puede hablarse ya de cono-
cimiento cientifico. De cualquier manera, existen una serie de hechos
que dificultan la formacién de tal disciplina cientifica: hechos epis-
temolégicos, como la aceptacién acritica del modelo de las ciencias
naturales y hechos ideolégicos, que los refiere de la siguiente manera:

El efecto de estos obsticulos es arrastrar a las Ciencias Sociales del nivel
puramente cognitivo al social y practico, donde puede ser utilizado directa
o indirectamente por la ideologia y los intereses de la clase dominante.

(J. LLoBERA, 1980, 56)

Como se puede ir observando, el problema no es tan sélo saber
sobre la existencia o no de ideas antropoldgicas, sino en saber si
dichas ideas pueden ser consideradas como conocimiento cientifico.
Por ello, no vale tan sélo el limitarnos a descubrir precursores, que
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nada pueden aportar al intento que proponemos. Como de igual
forma se ha de tener cuidado de no caer en aplicar el modelo actual
de divisi6on de las Ciencias Sociales en el analisis del pasado. La
cuestién estd en encontrar criterios discriminatorios si de lo que
se trata es de hablar de los origenes. Por supuesto, sin olvidar que
tendremos que defender la existencia de criterios especificos para
el campo de las Ciencias Sociales, no sometiéndonos al poderio de
lo dictado para las Ciencias Naturales 2.

Estos criterios discriminatorios que también J. Llobera refiere, los
expresa siguiendo a otro autor. Son los siguientes:

Los exponentes expresan un marcado sentido diferencial de otras disci-
plinas y buscan definir y delimitar un 4rea distinta de investigacién.
Implicita o explicitamente existe una teoria especial de la realidad para
guiar la explicacién; se utiliza una metodologia distinta; se acumulan
hechos especiales que son contrastados con los empleados normalmente
en disciplinas hermanas.

(VoGET, 1967, citado por J. LLOBERA, 1980, 60)

Criterios éstos que nos guian en el andlisis de nuestra disciplina:
Antropologia Pedagdgica, incluyendo ademas el efecto que sobre ella
puede haber ejercido lo que también J. Llobera ha denominado «ex-
ternalismo cientifico». Tal externalismo se enmarca en los ya refe-
ridos obstaculos epistemolégicos que tuvo una ciencia como la An-
tropologia, y en general, todas las sociales, al encontrarse sometida
a un mimetismo con respecto a las Ciencias Naturales. Se trata, por
aclarar ain mas, del concepto de la aplicaciéon mecanica de modelos
importados de las ya referidas Ciencias Naturales 3.

Sentado el modelo tedrico sobre el que nos moveremos y que uti-
lizaremos referencialmente a la hora de elaborar algiin tipo de con-
clusiones, bueno sera también aclarar algiin aspecto que sitie nues-
tra breve aportacién en un ciclo de intervenciones dedicado a la
figura del fisiélogo e histélogo Dr. L. Simarro, aun habiendo referido
ya cierto particular sobre este aspecto al encuadrarlo en un intento
de historiar la Antropologia Pedagégica. Creemos, como digo, obli-
gado el aclarar este particular, que por otra parte nos dara unas pri-
meras claves de analisis.

2 J. LLoBERA, en cierto momento, aclara este particular: «(...) contra las
filosofias imperialistas de la ciencia que imponen criterios abstractos resul-
tantes de una experiencia limitada, en el mejor de los casos, a las ciencias
naturales, siempre es posible, no obstante, predecir unos criterios especificos
para las ciencias sociales». (J. LLOBERA, 1980, 54).

3 J. Llobera refiere mas concretamente los efectos que supusieron la aplica-
cién estricta de modelos tales como el mecanicista, el materialista vulgar, el
inductivista y empirista.
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II

Luis Simarro Lacabra (1851-1921) nacié en Roma y murié en
Madrid, dedicando toda su vida profesional a aspectos relacionados
con la Medicina, ciencia de la que era Doctor (1875) con la Memoria:
«Relaciones materiales entre el organismo y el medio como fundamen-
to de una teoria general de higiene». De entre sus tareas en la refe-
rida vida profesional, destacaria su papel como psiquiatra (Mani-
comio de Leganés), o profesor de Psicologia Experimental (I.L.E. y
Universidad Central), o la dedicacion como histélogo. Pero sobre
estos detalles pueden encontrarse muchos mas datos y posiblemente
mejor trabajados entre los conferenciantes que estos dias se refieran
a este médico ilustre del siglo xix, e incluso entre algunos de los
estudios que sobre esta figura se han dado*.

Lo que realmente nos interesa reseflar son las aportaciones que
desde su ciencia médica traté de hacer a la pedagégica y, sobre
todo, en cuanto que esas aportaciones fueran hechas desde otra de
sus facetas que fue la de antropdlogo. Fueron varios los trabajos que
en este apartado podriamos incluir: El exceso del trabajo intelectual
en la enserianza (1988) y del que se puede encontrar un analisis por-
menorizado en Navarro Utrilla (1981-249 y ss.), y otro de ellos Antro-
pologia Escolar (1896), que fueron unas lecciones que diera en el
Museo Pedagégico Nacional, pero de las que hasta ahora el que sus-
cribe no ha encontrado «rastro» de la publicacién.

Su relacién puede verse ya, aunque sélo por titulares, en los cam-
pos por los que nos sentimos interesados; pero ademads, y esto es
veraderamente aquello que perseguiamos, nos interesa indagar la
metodologia, intencionalidad, e incluso actitud con la que se movia
en estos campos. Por otra parte, de ello encuentro necesaria la men-
cién aqui, pues aun siendo la figura del Dr. L. Simarro la que pre-
side el espiritu de este ciclo de conferencias, se inserta mas exacta-
mete en el interés de todos el promover investigaciones y estudios
sobre historia de las ciencias. Asi, encontramos claramente un mo-
tivo para hablar de la insercién de planteamicntos positivistas en
la ciencia espafiola, planteamientos que claramente encontraremos
en los modelos que utiliza para sus analisis el Dr. L. Simarro en

4 Existen, entre otros, el estudio de Roprfcuez LArora, G., «<El profesor Si-
marro» (1921); la conferencia de CorTEzo, C. M., «Luis Simarro» publicada en
1926; el de Sarcepo, E., «Infancia, pubertad y juventud de Luis Simarro y La-
cabra» (1926); la Tesis Doctoral de KapLAN, T., «Luis Simarro and the develop-
ment of science and politics in Spain» (1969), y por ultimo, la Memoria de Licen-
ciatura de NAVARRO UTRILLA, P. (1981) que dedica un amplio capitulo al Dr. Si-
marro, y al que he de agradecer las anotaciones y ayudas prestadas para el
desarrollo de este tema.
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campos que hoy denominariamos como iniciadores a la Psicologia
Evolutiva pero que en aquellos tiempos se consideraba como una
aplicaciéon de los métodos y conocimientos de la Antropologia a la
Pedagogia.

I1I

Con este apartado, lo que se viene a hacer es obligada referencia
a la entrada de las corrientes positivistas a finales del siglo x1x en
Espafia, y mas especialmente en los campos cientificos en los que
nos estamos moviendo®. El origen estd para muchos en las primeras
ideas krausistas llegadas de la mano de Sanz del Rio y que toma
cuerpo en el llamado Krauso-positivismo. Seria ya una actitud cer-
cana al positivismo el intentar sacar a la ciencia del oscurantismo
intelectual donde se encontraba sumida, de hacer honradamente libre
la tarea de ejercer con el pensamiento y de expandir la cultura, asi
como la de apuntar al hacer cientifico espafiol a la marcha que
Europa ya habia comenzado:

Sanz del Rio y su escuela no importan el panteismo que aprendieron en
las catedras germaénicas. Aportan la inquietud intelectual y el deseo de
abrir los cauces a la incultura nacional, al intercambio con otros paises.
La decisién en el llamado krausismo espafiol es su oposicién al oscuran-
tismo, su actitud de libre examen y también de simpatia —un poco di-
fusa— a lo popular.

(TURON DE LARA, 1982, 232)

Ahondando mas en este hecho, decir que se trata de posibilitar
la idea del «<hombre nuevo». Un hombre que debiera imprimir los
cambios fundamentales del pais como para que se generara una mo-
dificacién burguesa pero que, como deciamos, no perdiera el tren
de nuevo de la historia de las comunidades m4s cercanas. Un tipo de
hombre diferente al modelo que se poseia, que resultaba incapaz
de generar ciencia y sabiduria diferente a la de tonos de filosofia
medieval.

Es el hombre racional, que rechaza las explicaciones sobrenaturales o
magicas, poniendo la razén por delante de cualquier dificultad; el hombre
consciente de su dignidad, su libertad y su autonomia; y precisamente
por ello, el hombre que se interesa profundamente por su entorno. Las
ciencias naturales y la historia son los campos de investigacion preferidos

5 Llobera refiere mas concretamente los efectos que supusieron la aplicacién
estricta de modelos tales como el mecanicista, el materialista vulgar, el induc-
tivista y empirista.
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por este tipo humano; la filosofia racionalista incluyendo en ella desde
el idealismo hasta el positivismo, su estructura marco fundamental.

(RoprIGUEZ DE LECEA, 1977, 91)

Y este principio que en educacién también pasa a ser considerado
con buenos ojos, es el que permitird que estudiosos de otras cien-
cias, médicos como es el caso que nos ocupa con Luis Simarro,
aportaran o aplicardn los conocimientos de sus estudios a la tarea
pedagégica. Asi se facilitaran los estudios del cuerpo, con lo que
ello tiene de importancia en la consideracién de los contenidos de
una Antropologia Pedagégica en la época. Se trataba de conocer
aquelias cuestiones que influian en el hacer educativo, y el cuerpo
era una parte que muchas veces se habia olvidado como componente
del nifo, con lo que suponia su estudio para un mejor desarrollo de
las facultades intelectuales®. No ha de sorprender por ello pregun-
tas que se hacian en la época, como la siguiente:

¢Cuales son las condiciones 6ptimas para que el desarrollo fisico acompaiie
y sostenga el desarrollo intelectual?

(J. MARTINO, citado por TuriN, 1967, 57)

Aqui ya corresponde el recordar lo que si pueden ser conside-
radas influencias positivistas de primera mano, permitasenos la ex-
presién. Pero también puede ser facilmente explicable el camino
que siguieran estas influencias a que nos referimos para su intro-
duccién en Espana. Uno de los espiritus que marcé a ese hombre
con deseos de renovacion fue el caracter viajero, por el deseo de
encontrar fuera aquellos avances que ya se habian dado en la cien-
cia y que aqui seguian siendo desconocidos. Los hombres de la I.L.E.
fueron a la cabeza de visitas y asistencias a congresos y reuniones
cientificas internacionales, y de ellas aportaron a Espafia el movi-
miento renovador que ya por toda Europa habia comenzado décadas
atras.

v

Los hombres de la I.LL.E. fueron los grandes impulsores de los
viajes a paises europeos donde ampliar estudios y participar en altas
reuniones de caracter cientifico, asi como también se encargaron de

6 I. Turin (1967) también marca este aspecto de los inicios del estudio del
cuerpo como reaccién al intelectualismo y como resultado de la evolucién de
la ciencia médica. Sera fuera de nuestras fronteras donde se generaran y hom-
bres de la Institucién quienes lo importan.
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traer a Espafia escritos de intelectuales y estudiosos de renombre,
y ello a través de las paginas del Boletin de la citada Institucién
(B.IL.E)".

En general, la influencia, o por mejor decir, las miradas al exte-
rior como fuente de informacién y «razén suplementaria» de obrar,
estuvieron centrados en Inglaterra y Francia, aunque la influencia
alemana que abriera camino el maestro Sanz del Rio no desapareciera.
El historiador Tuifién de Lara matiza esta influencia en el caso inglés:

En 1882 importa la Institucién, de Inglaterra, el empleo de juegos y de-
portes en la educacién. También es interesante el ascendiente que tuvo
sobre Giner el matrimonio Riafio-Emilia de Gayangos, educada ésta en
las normas britanicas. Confirma esta tendencia britanizante el autorizado
institucionalista que, con el seudénimo Lafuente y Tejuca publicé el tra-
bajo «Los origenes de la Institucién Libre de Ensefianza», Boletin de V.I.E.,
Paris, 1947, donde dice: «Visitando repentinamente este pais (Inglaterra)
por miembros y discipulos, la vida inglesa influye poderosamente en la
Institucién».

Y mas adelante:

Forja de minorias selectas... realizAndose el esfuerzo de hacerles espa-
foles y distinguidos, sofiando con los tipos ideales de Eton, de Oxford
o de Cambridge, que se ponian por modelo.

(TuRoN DE LAra, 1982, 102)

La influencia francesa no es menor, y mas en el caso de la discipli-
na concreta que nos ocupa: la Antropologia. Pero sobre este aspecto,
mas adelante mencionaremos algiin dato aclaratorio. Por ahora, baste
resefiar lo que en este sentido de receptor de influencia e impulsor
de la misma pudo tener que ver quien sigue siendo objeto de esta
comunicacién: el Dr. Simarro. Aun de forma telegrafica, recordemos
sus estudios postgraduados de Paris, aun cuando ya tenia plaza en
el Manicomio de Leganés, donde actuaba como psiquiatra, pero que
renuncia a la plaza para aumentar su formacién con las nuevas co-
rrientes que en Europa se dan. Con este espiritu, realizé curso en la
ciudad francesa con V. Magnan, especialista en enfermedades men-
tales; con uno de los iniciadores de la Neurologia y especialista en
enfermedades del sistema nervioso, asi como profesor de anatomia
patolégica J. M. Charcot; con el fisidlogo Premio Nobel en 1913,
Ch. Richet; con el profesor de anatomia e histologia, L. A. Ranvier;
y con el profesor M. Duval® Pero el Dr. Simarro también fue un

7 Puede consultarse para mas detalle sobre la participacién extranjera en
el B.I.L.E. la némina bibliografica elaborada por EsTEBAN MALEO, L. (1978).

8 El curso que realizara con este tltimo en la Escuela de Antropologia en
Paris esta resumido por €l en el B.I.L.E. SIMARRO (1880).
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promotor de este necesario enriquecimiento cientifico fuera de nues-
tras fronteras, como lo demuestra el hecho de ser fundador de la
Sociedad Espaifiola para el Progreso de la Ciencia, y organizador de
la Junta de Ampliaciéon de Estudios. Parece, por todo ello, 16gico
el suscritir lo que su bidgrafo y amigo C. M. Cortezo dice sobre su
marcado caricter positivista y con influencia darwiniana, producto
muy posiblemente de sus contactos con el exterior.

Llegado este punto de lo escrito y descrito hasta aqui, convendria
entrar ya en materia mas especifica, como es el tema general de la
Antropologia en cuanto a objetivos, desarrollos y otros detalles de
la disciplina en la época, para descender posteriormente en la ma-
teria especifica de la Antropologia Pedagdgica.

v

En cuanto a los aspectos generales de la Antropologia no nos
extenderemos en exceso, por considerar que ya existen algunos es-
critos que pueden ser consultados y son varios los investigadores
dedicados a la tarea de historiar la Antropologia en nuestro pais?’,
e incluso por tener ya, en estas conferencias, prevista la atencién a tal
tema por parte de otros investigadores.

Podria quedar definida la Antropologia de la época como:

(...) La historia natural del hombre hecho monograficamente y basada en
los fecundos métodos de las Ciencias Naturales, estudia el hombre como
animal, el mas perfecto de la serie, utilizando de la Anatomia y Fisiologia
lo que puede tener relaciones con el resto de los seres, y le estudia como
ser pensante y de razén, pero descubriendo en sus mas elevadas mani-
festaciones, analogias y diferencias, ya entre las diversas razas del mismo,
ya como término superior de la especie. Le estudia, en resumen, con el
criterio taxondémico que lo hace siempre la Historia Natural.

(Hovos Sainz, 1917, 4)

Y utilizo esta definicién como ilustracién de uno de los espiritus
que presidia el hacer antropolégico en la época. Me refiero a las
dos formas que se tenian de entender la Antropologia: la tendencia
naturalista que sin duda viene influida del extranjero, y la tendencia
filosofica que tiene sus mas fieles seguidores en los sectores ecle-
siasticos que no dudan en propagar el peligro de seguir ese otro mo-
delo de hacer antropolégico. Podriamos matizar la primera corriente
con las siguientes palabras:

9 Aun a costa de olvidar alguno, citemos los estudios de C. Lison (1971);
L. Hovos (1911, 1915); ANT6N v FERRANDIZ (1912); A. M. VERDE (1977); PUI1G-SAMPER
y GALERA (1983); F. DEL PiNo (varios afos), etc. Todos ellos tocan algin aspecto
de la Antropologia desde un punto de vista histérico.
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(...) Las Ciencias Sociales han de estar enmarcadas, aunque de una ma-
nera peculiar, en la historia natural, porque tanto el individuo como las
sociedades, obedecen a las leyes generales de la educacién y del trans-
formismo.

(Lis6N ToLosana, 1971, 113)

Parece claro el porqué del rechazo de la iglesia decimonédnica a
este nuevo modelo de ciencia del hombre. Recuérdese que en la época
en la que nos movemos (Restauracién y afios siguientes), la cuestién
religiosa tomo unos tintes especiales referidos al poderio eclesiastico,
que habia mermado durante la época isabelina. En la Constitucién
de 1876 se declararia el Estado Espafiol como confesional catélico,
dandoles a los obispos un puesto en el senado, alzandose, en defini-
tiva, el trono y el altar. Este poderio repercutird en el hacer cien-
tifico que se sumira de nuevo en el oscurantismo ya referido en estas
paginas, y con el que pretendian acabar las mentes mas progresistas.
Pero aclarando su concepto de Antropologia, podemos decir:

(...) La Antropologia pertenece al campo de las Ciencias Filoséficas y
morales, porque el hombre, ademas de tener una naturaleza que puede
estudiarse segun los rigurosos métodos naturalistas, es esencialmente
temporal e histérico. La escolastica, Bossuet, Maine de Biran, Kant, Perty,
etcétera, indican ya el camino a seguir. El P, Zacaras Martinez dice que
los antiguos, al estudiar el orden material, inmaterial, moral y espiritual
humanos, no hicieron uso del microscopio porque no existia, pero en
cambio usaron un instrumento que vale infinitamente mas que los me-
jores y mas potentes microscopios del mundo: la luz intelectual. Con esa
luz estudiaron el espiritu y sus actos, y pudieron deducir consecuencias
muy legitimas, relativas a nuestro origen y destino futuro.

(LisoN ToLosANA, 1971, 114)

Y estas palabras ya nos indican el enfrentamiento con la nueva
ciencia, influida por las corrientes mas criticas de tinte positivista .

En cuanto al desarrollo de la Antropologia en el siglo xix en
Espaila, refiriéndonos como parece légico a la que preferimos llamar
de corte cientifico, podriamos seguirla a través de la cronologia ela-
borada por Puig-Samper y Galera (1983, 21-27), que después ellos
mismos desarrollan en su obra, o también a través de la obra de
Lison Tolosana (1971).

Este acercamiento a tesis mas cientificas positivas es lo que
sirve de explicacién para muchos sobre la dedicacién tan especial
que se da en la Antropologia de la época hacia el campo de la anato-
mia y de la historia natural. Y no resulta descabellada la idea si

10 E] propio Hoyos Sainz llegara a decir: «La llamada Antropologia Filoséfica,
aceptada por si siguiendo muchos autores, y a mi maestro, creo no tiene sus-
tantividad propia, quedando como el proceso deductivo y generalizador, a veces
hipotético, de toda construccién cientifica» (H. Sainz, 1917, 6).
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pensamos en los presupuestos de un hacer cientifico que se carac-
terizaban por la necesidad de demostracién empirica de aquello
que se concluia, o sea, el recurso ineludible a la «verdadera obser-
vacién», entendida ésta como:

(...) tnica base posible de los conocimientos accesibles en verdad, adap-
tados sensatamente a nuestras necesidades reales.

(ContE, 1980, 27)

Un espiritu positivo que se fundamenta en el «ver para prever»,
en «estudiar lo que es, a fin de concluir de ello lo que sera».

Como decia, la necesidad de recoger estos principios es lo que
animé a la Antropologia a dirigirse hacia el campo que hoy denomi-
namos Antropologia Fisica:

Después de la organizacién de los estudios antropolégicos en Francia,
la nocién de lo que es la Antropologia derivé en gran parte hacia el campo
de la anatomia y la historia natural, debido entre otros factores al in-
tento de dar un caracter cientifico desde el punto de vista positivista
a los estudios en torno al hombre.

(Puic-SAMPER Y GALERA, 1983, 9)

Pero con ello no queremos caer en la tentacién de reconocer que
s6lo en el campo anatémico-fisiolégico y biolégico fue donde se de-
sarroll6 la Antropologia. Otros campos como el de la Etnografia, Fol-
klore, etc., también fueron desarrollados en la época.

También hay que reseiiar el hecho notable de que las primeras
sociedades antropolégicas estuvieran compuestas en la mayoria de
los casos por médicos, cosa que no sabriamos muy bien explicar
si la razén se debe a esa derivacién de la Antropologia hacia campos
ceraanos a los temas que ellos estudiaban, o si son ellos mismos
los que se inscriben bajo el epigrafe de antropdlogos al tratar ya
de antemano temas que por considerarlos estudios del hombre in-
cluyen en la Antropologia. La cuestién que no cabe duda es que
la Escuela Antropolégica Francesa estaba compuesta en su mayor
parte por médicos, encabezados por P. Broca, y la primera Sociedad
Antropolégica Espafiola, que tanto hereda de sus colegas franceses,
tiene una composicién idéntica: de los cincuenta y siete socios fun-
dadores, cuarenta eran médicos, lo que nos da una clara informacién
sobre los posibles intereses y temas de estudios a los que se dedicara
la Asociacién que se creara a instancia del Dr. Gonzalez de Velasco
en 1865 ". Justamente, la aparicion de esta Sociedad es considerada

it A, M. Verde se mueve en los mismos parametros de consideracién de los
autores ya citados:

«Segun la documentacién recogida, el nimero de médicos fue elevado, lo
que explicaria que el primer impulso dado respecto a la llamada Antropologia
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para algunos historiadores de la materia, como Hoyos Sainz (1911),
como el comienzo del periodo cientifico de la Antropologia espafiola.
Uno de los grandes puntos de estudio de la Sociedad, aparte de los
de ambito etnografico fue el «estudio fisico-quimico del hombre».

El Dr. Velasco que representa la linea extra-universitaria, segun
Arquiola (1981), en cuanto a la relacién entre Anatomia y Antropolo-
gia, no cansari en remarcar continuamente esta referida relacién.
Un ejemplo de ello puede ser la revision de la comunicacién que en
1878 presentara a la Sociedad Antropolégica con el titulo «Nociones
antropolégicas o breve resumen anatémico del cuerpo humano de-
dicado a la juventud», y ésta es ya en la que el caracter antropo-
légico ha quedado mas marcado, pues en anteriores escritos la preo-
cupacion habia sido claramente anatomista:

El interés con que Velasco se movié fue prioritariamente anatémico.
Por ello, en sus diversas observaciones y reseiias sobre la estructura de
los museos, éstos eran museos anatémicos y anatomopatolégicos, y sélo
en 1875 incluye una seccién de anatomia comparada de las razas, que no
existia en los proyectos de 1869»,

(ArquroLa, 1981, 11)

Con los afios sera otro médico quien siga las lineas de relacién
entre Anatomia y Antropologia, y que seguira siendo fiel a las in-
fluencias francesas. Nos referimos al Dr. Calleja:

Igualmente fue sensible a la importancia que el desarrollo de los es-
tudios antropolégicos podia rendir a la propia anatomia, y llegado su
momento colaboré y defendié la independencia de la nueva disciplina,
e intercedié desde sus puestos de poder —fue Decano y Director General de
Instruccién Publica— para conseguir la creacién de una Catedra de Antro-
pologia Fisica.

(ArouroLa, 1981, 12)

El propio Dr. Calleja defendera la necesidad de estudiar Antro-
pologia en un discurso leido ante la Real Academia de Ciencias
Exactas, Fisicas y Naturales, en 1982, donde reiterard la necesidad
de una catedra sobre tales estudios en nuestro pais. También Hoyos
Sainz reconoce estos intentos del Dr. Calleja:

Debe figurar a la cabeza de la que por su posicién oficial han realizado
mas trabajos en pro de la Antropologia, el catedritico y decano de la
Facultad de Medicina, Dr. Julidn Calleja, que propuso, siendo Director
General de Instruccién Puablica en 1886, la creacién de una Escuela Supe-
rior de Antropologia, y posteriormente planed el establecimiento de un
instituto de nuestras ciencias, procurando realizar el pensamiento del
Dr. Velasco de que en su Museo, creado en 1872 y adquirido por el Estado

Fisica fue muy superior, y una vez desaparecida la Sociedad florecieran también
de forma mayor este tipo de estudios, estando enclavada la primera cdtedra de
esta materia en la Facultad de Medicina» (VERDE CASANOVA, 1977, 23).
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diez afios mas tarde, se creara una escuela libre y gratuita de Antropolo-
gia, a semejanza de las establecidas en varias capitales de Europa.

(Hoyvos Sainz, 1911, 14)

La cumbre de la relacién entre Anatomia y Antropologia la con-
sidera E. Arquiola (1981) realizada con el Dr. Olériz, quien en su
Manual de Técnica Anatémica (1890) ya dedica una parte importante
a cuestiones antropoldgicas. La creacion en la Facultad de Medicina
de Madrid, por instancia suya, de un laboratorio y Museo de An-
tropologia, da alguna muestra mas de lo que decimos. Pero sobre
todo es de interés resefar su dedicacién en el campo de la Antropo-
metria, considerandola como una nueva metodologia que aporta ri-
gorismo y exactitud matemadtica a los estudios anatéomicos. En la
ultima etapa de su vida se dedicé con mayor detalle a lo que en
la época se consideraba como una aplicacién de los estudios an-
tropolégicos: la Antropologia Criminal, que tenia, como otras ra-
mas, sus origenes en el extranjero, con los estudios en Italia de
C. Lombroso 2.

En las tres figuras citadas se puede observar una idéntica in-
fluencia y por ende, y en general, en toda la Antropologia espafiola,
nos estamos refiriendo a lo que supuso para los estudiosos e inves-
tigadores en el campo antropolégico los avances que sobre este mis-
mo tema ya se habian dado y se estaban dando en Francia. Alguno
de nuestros médicos-antropdlogos fueron alumnos de Broca, Topi-
nard y Quatrefages, y ya nos hemos referido como en el caso que nos
ocupa: el Dr. Simarro, también se produjeron influencias francesas,
gracias a sus viajes que a este pais realizara. El caso espafiol que ya
hemos resefiado en cuanto a la influencia de Medicina en la Antro-
pologia es idéntica a la situacién francesa. De los diecinueve funda-
dores de la Societé d’Antropologie, dieciséis eran médicos que aun
teniendo un amplio concepto de Antropologia en cuanto a las cien-
cias que abarcaba, dirigen mas especialmente sus miras hacia la ana-
tomia y fisiologia:

Todos ellos vuelven a coincidir al resaltar la prioridad del estudio de
los caracteres fisicos, por ser los mas objetivos y perdurables. De aqui
que se inclinasen preferentemente por el examen fisico del hombre, in-
tentando aclarar cémo era fisicamente en su conjunto y en cada uno de
los grupos o subgrupos en que fisicamente podia subdividirse.

(Arourora, 1979, 21)

12 Para mayor detalle sobre la figura de Olériz puede consultarse a ARQUIO-
LA, E. (1981a); sobre la Antropologia Criminal y el Dr. Lombroso puede consul-
tarse a Puic-SAMPER y GALERA (1983), en el dGltimo capitulo de la obra, asi como
la bibliografia citada alli.
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Y como se ve, aparecen también las llamadas a la creacién de
una nueva ciencia que considerase la base diferencial de los seres
humanos, y para ello tienen que crear sus propios métodos, pero
al amparo de los propios positivistas:

Este sera el procedimiento a seguir en las pesquisas antropoldgicas:
realizar observaciones mensurativas individuales y repetidas en gran na-
mero de sujetos, hombres vivos, cadaveres y restos éseos, y con las series
de cifras obtenidas, establecer las medidas maxima, media y minima para
cada caracteristica estudiada.

(ArquioLa, 1979, 22)

El propésito era claro, y los difusores de esta ciencia en Espafia
lo siguieron muy de cerca. Ya nos hemos referido a ello: desarrollar
una ciencia positiva, resultado de la observacién de hechos mensu-
rables.

Llegado este punto, considero importante entrar ya en el conte-
nido y recorrido de la ya referida en un principio Antropologia
Pedagégica, y que es el punto de conexién para nosotros con la
figura del Dr. Simarro. Espero que no se entienda lo hasta aqui
dicho como una larga introduccién que no aporta nada clarificador
a lo que en adelante se relatara. Sirva de antemano resefiar que
considerabamos de interés, en primer lugar, encuadrar en un marco
tedérico de estudio lo que para nosotros es una investigacién his-
torica; en segundo lugar, la necesidad de referencia a la época en
cuanto corrientes filoséficas-cientificas se refiere, para situar al autor
que nos ocupa; y en tercer lugar, la mencién de la situacién de una
Antropologia general que deriva especialmente hacia la Antropologia
Fisica y que considerara la posible aplicacién de sus estudios en el
terreno pedagégico.

VI

Con las ultimas palabras podemos enlazar haciendo ver cémo
se situaba la Antropologia Pedagégica dentro de la llamada Antro-
pologia aplicada y de esta forma entrar en la consideracién de ser
y hacer de esta disciplina.

La mas moderna, pero la mas interesante y actual de las Antropologias
aplicadas 13, es la Antropologia Pedagédgicz, cedida por la aplicacién de

13 Puic-SAMPER y GALERA (1983) también consideran a la Antropologia Pe-
dagégica como surgida de la aplicacién de algunos aspectos de la Antropolo-
gia, Citan los numerosos examenes antropométricos realizados por Rufino Blan-
co, asi como el laboratorio antropométrico que existia en el Museo Pedagégico
y del que fue director el propio Dr. Simarro. Como nota interesante hay que
decir que este laboratorio existia antes de 1899, fecha que sefiala Hoyos Sainz
como aparicién del primer laboratorio antropolégico creado por el Dr. Melzi.
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los métodos al estudio del nifio y constituida en la actual crisis de la
Pedagogia como base objetiva de la misién, al ser considerado el nifio
como una realidad concreta, no como una abstraccién ni como una re-
duccién cuantitativa, pero no esencial, de hombre.

(Hoyos Sainz, 1917, 30)

Este mismo autor continuari diciendo, para tratar de aclarar
el concepto y hacer de esta disciplina:

Asi nacida, ha englobado en su sentido amplio el conocimiento de las
formas y del crecimiento de las mismas con los dos modos con que la
morfologia humana y la Antropologia concreta los estudian; el de las acti-
vidades y funciones fisioldgicas, esencialmente en lo que al desarrollo
y formacién en las edades escolares afade, y el del origen y evolucién
de los procedimientos psiquicos en este periodo formador y plastico, cuyo
conocimiento permite excitarlos y dirigirlos.

(Hoyos Sainz, 1917, 30)

Los iniciadores de esta rama de la Antropologia los situia Hoyos
en Italia y son para él el profesor Melzi, que en 1899 creara el primer
laboratorio de esta ciencia, el profesor Pizzoli, que denomina mas
exactamente, desde nuestro punto de vista, a la disciplina Biologia
Pedagdgica, y la doctora M. Montessori, de quien se conserva una
obra dedicada a la disciplina y titulada Antropologia Pedagdgica que
ya contaba en 1913 con una edicién inglesa.

Son médicos en su mayoria los que se dedican a estos estudios
antropométricos de la infancia, pero resultaria innecesaria tal men-
cién al haber reconocido ya la dedicacion de tales profesionales por
el campo de la Antropologia, si no fuera por el hecho coincidente
de que son también médicos los que se empiezan a ocupar en el
campo de la educacién del estudio del cuerpo y la necesidad de ser
considerado a la hora de educar. Ya hicimos breve mencién al refe-
rirnos a la I.L.E. y nuevas corrientes de educacién. Son J. Itard con
la educacién del nifio salvaje (Victor de Aveyron) y E. Seguin quie-
nes son considerados los primeros médicos en actuaciones educati-
vas con principios cientificos de por medio para poder sustentar sus
situaciones, aunque éstos no resultan un tanto distantes al dedicarse
al campo mas especifico de la llamada educaciéon de deficientes *.
De cualquier manera son muchos mas y varios paises los que em-
piezan a preocuparse por el estudio del nifio desde un punto de vista
de la Psicologia y con una metodologia experimental positivista que
en definitiva era lo que se escondia tras gran parte del titulo de la
Antropologia Pedagdégica.

4 Puede consultarse DEBESSE y MIALARET (1974, 118-120) y Avanzinr (1979,
235-241).
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En 1893, Stanley Hall crea la Asociacién Nacional para el Estudio de
los Nifios, que inspira en James Sully la idea de una Asociacién Britédnica
para el Estudio del Nifio (1894). En 1896 se constituye la Sociedad Pola-
ca para el Estudio del Nifio; en 1847, en Arona, Italia, se abre un gabinete
de Antropologia Pedagdgica. En 1899 ven la luz en Anvers un Instituto de
Psicologia; en Berlin, un Instituto de Psicologia Infantil, y en Paris, una
Sociedad Libre para el Estudio Psicoldgico del Nifio, que animara Ferdi-
nand Buisson, y mas tarde, Alfred Binet. En 1990, el Museo Pedagdgico de
Petrogrado organiza una ensefianza de Psicologia Experimental, mientras
en Upsala (Suecia) expone un seminario de Psicopedagogia. En 1904 se
funda en Mildn un Instituto de Psicologia Experimental. El afio 1906 ve
nacer en Belgrado una Sociedad para la Psicologia del Nifio, y en Budapest
una Sociedad Hungara de Psicologia. En 1908 se abre en Santiago de
Uribe un Instituto de Psicologia y Pedagogia Experimental. El Instituto
Nacional de Psicologia (Bélgica) y la Sociedad Rusa de Pedagogia Expe-
rimental se fundan en 1909 (y siguen algunos datos mads en el texto).

(AvaNzini, 1979, 108)

Pasemos ahora a analizar alguno de los escritos que en la época
que tratamos se dieron en Espafia y que fueron claramente dirigidos
a aclarar el campo de la Antropologia Pedagégica “:

VI.a

En primer lugar nos encontramos con la obra de Pedro de Al-
cantara Garcia (Prof. de las Escuelas Nacionales Centrales), titulada
«Prolegémenos a la Antropologia Pedagégica» (1880), en la que nos
resume el hacer de unos estudios que €l justifica como imprescindi-
bles para la educacién. Asi, refiriéndose a los principios de los que
ha de partir la educacién, llega a mencionar:

Estos principios a los que nos referimos, no son otros que los que su-
ministra la ciencia que estudia al hombre, o sea, los principios antropo-
légicos...

(P. pE ALCANTARA, 1880, 8)

Y esta disciplina que tanta importancia pretende justificar, tiene
unos presupuestos cientificos claros para el autor, pues no habra
Pedagogia exacta, ni cientificamente construida, sin la existencia de
estos conocimientos antropolégicos. Unos conocimientos que no han
de olvidarse ser adquiridos bajo presupuestos de las modernas teo-
rias en la época, que ampara el criticismo y el positivismo, y que
tantos resultados estan obteniendo en el campo de la experimenta-
cién fisiolégica y en su aplicacién a la Psicologia Infantil.

15 Este tema ya lo hemos tratado con cierta extensién en una reciente reu-
nién cientifica internacional (GARciA CAsTANO, 1983a, 3-6).
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El contenido que una Antropologia Pedagégica ha de tener, segiin
el autor citado, son los siguientes:

— Nociones antropoldgicas que partirdan de estudiar qué es el
hombre en general, pasando luego al hombre puramente fisico con
la aplicacién de tales conocimientos a la educacién, pasando también
una revisién a la vida, en relacién con la del espiritu.

— Estudios del nifio, que supondra un conocimiento de él bajo
el doble aspecto de la naturaleza psico-fisica.

— Estudios del desarrollo individual del hombre, que no van
mas lejos de todo aquello que hoy podamos incluir bajo la denomi-
nacién de Psicologia Evolutiva.

Pero, amén de poder consultar esta obra que citamos, existe ya un
pequefio analisis hecho por Navarro Utrilla (1981) en el que se pasa
revision a la misma.

Otro de los escritos de la época es el Compendio de Antropologia
y Pedagogia de P. Diaz Muiioz (1914). En él se define la Antropologia
Pedagogica de la siguiente manera:

La Antropologia Pedagégica consiste en el detenido estudio que de la
naturaleza humana se hace para conocer, no sélo su desenvolvimiento en
el orden fisico y psiquico, sino también la armonia que en todas las fun-
ciones de la vida debe existir entre los elementos materiales y espiritu,
constituyendo el orden psicofisico. Y estos conocimientos han de sernos
valiosos e imprescindible precedente para que el maestro haga una acer-
tada distribucién del tiempo y del trabajo, elija los métodos, las formas,
los procedimientos y el material, es decir, todas las medidas que con-
ceptie idéneas para que nada deje que desear la educacién de la ninez.

(Dfaz MuRoz, 1914, 15)

Los temas de estudio que cubren esta Antropologia Pedagdgica
serian la Fisiologia y la Psicologia. Entendida la primera como una
parte de la Antropologia que estudia las funciones de la vida orga-
nica, las causas de las que dependen estas funciones, sus leyes de
manifestaciéon y los fenémenos que se realizan. Y entendida la se-
gunda como la ciencia que estudia la misma naturaleza del sujeto
en la que se suceden fenémenos animicos.

También sera parte de la Antropologia Pedagégica la Psicofisica
Pedagégica, que marcard el posicionamiento sobre el concepto del
hombre y su origen, asi como las diversas teorias enfrentadas. Teorias
como el monogenismo, el poligenismo, el transformismo, la seleccién
natural, que estan valoradas en la obra con un marcado caracter
conservador catdlico y cristiano.

Se incluird en una parte final de la dedicada a la Antropologia
el tema de la Antropometria, entendida ésta como muestra de la
«medida del hombrex»:
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La Antropometria es muy importante si consideramos que es una cien-
cia experimental que nos suministra datos relacionados con el proceso
educativo, y que nos permite apreciar periédicamente el desarrollo del
organismo del nifo.

(Dfaz MuRoz, 1914, 178)

Esta faceta antropométrica que se adjunta al campo de la Antro-
pologia Pedagégica resulta de maxima importancia en el tema general
que nos ocupa por haberle dedicado el Dr. Simarro parte de su tiempo
como investigador. Por ello, mis adelante volveremos sobre ella.

Por ultimo, una obra de mayor brevedad en cuanto al tema de-
dicado de la Antropologia Pedagdgica, es la de G. Herrainz: «Tra-
tado de Antropologia y Pedagogia» (1897). En ella se define la Antro-
pologia como estudio del hombre tanto en su aspecto fisico como
psiquico, y es alma y cuerpo el objeto de tales estudios, para una
mejor comprensién del nifio y la posterior facilidad a la hora de
educarle.

No quiero dejar de mencionar una interpretaciéon etimolédgica que
hace el autor sobre la palabra Antropologia, entendiéndola como con-
duccién del hombre, obteniendo asi el motivo cercano al concepto
etimolégico de la palabra Pedagogia.

VL. b

Otro de los aspectos que nos interesa recoger, en cuanto que in-
forma sobre el proceso seguido por la Antropologia Pedagdgica, es
el legislativo en lo referente a los cambios de estudios que se suce-
dieron en las Escuelas Normales de Maestros lugar claramente pro-
picio para que se dieran estos estudios.

Desde la creacién en 1848 de las Escuelas Normales, muchos cam-
bios y reestructuraciones se sucedieron, casi todos ellos ligados a
cambios politicos y administrativos. Analicemos tan sélo los cambios
en los planes de estudio, y en cuanto pueda aportar algin dato de
interés para la materia que nos ocupa.

El 23 de septiembre de 1898 es modificado y reorganizado el plan
de estudios de Escuelas Normales. Tal modificacién aparece oficial-
mente en la Gaceta de Madrid del 25 de septiembre del mismo afio.
En la ley promulgada podemos leer:

Art. 21.

En las Escuelas Superiores de Maestras y Maestros se estudiara el
grado elemental de Magisterio en las mismas condiciones que se estudia
en las Escuelas Elementales.
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El Grado Superior se estudiard en dos cursos académicos y compren-
dera las siguientes asignaturas:

(...)
6 Antropologia, Psicologia y Teoria completa de la Educacién.

(GACETA, 1898)

En sucesivos articulos se explica que tales asignaturas se estu-
diaran en el primer curso en tres lecciones semanales de hora y
media (art. 22) y serd un profesor quien se encargue de ello por com-
pleto (art. 24). Para las maestras quedaran reducidas las clases a dos
lecciones semanales, también de hora y media (art. 26).

En el curso de Escuelas Normales no superiores, la asignatura
serd denominada «Antropologia y Pedagogia Fundamental» (art. 29).

Por ultimo, nos interesa recoger sobre esta reorganizacion del
plan de estudios lo que se menciona en el art. 30:

Los principios de Antropologia y Pedagogia comprenderan lecciones de
Psicologia y de Fisiologia, teniendo en cuenta los adelantos modernos de

estas ciencias (...)
(GACETA, 1898)

En julio de 1900 se sucede un nuevo cambio en la Escuela de
Magisterio. En esta ocasién no aparece la Antropologia como asig-
natura, aunque un afio méas tarde, el 17 de agosto de 1901, en una
nueva reestructuracion del plan, volvera a aparecer (Gaceta del 19 de
agosto de 1901). En esta ocasion la asignatura completa llevara el
nombre de Antropologia y Principios de Psicogénesis *, y se impar-
tird igualmente en primer curso.

Posteriormente se sucedieron de nuevo varios planes de estudios
en los que deja de aparecer la Antropologia como disciplina. Incluso
cuando en 1909 se crea la Escuela Superior de Magisterio, tampoco
aparece en su plan de estudios. De cualquier manera, si se puede
leer en la ley de creacién de esta ultima Escuela Superior las siguien-
tes palabras:

Asi puede observarse que en plan de estudios de la E.S.M., no sélo
se dan los medios de adquirir los modernos conocimientos cientificos,
poco atendidos hasta ahora en las E.N., sino que se transforman y espe-
cializan los estudios de Pedagogia, realizando los ejercicios practicos, dan-
do a cada una de las ramas fundamentales cientificas en que estaban su
valor y solidez, e incorporando a ella por primera vez en Espafia estudios
tan importantes como la Fisiologia, Psicologia y Psiquiatria del nifio, que
van renovando en ambos hemisferios el sentido de la pedagogia tradicional.

(GACETA, 1909, 1402)

* Estudia los origenes y evolucién de las funciones psiquicas o de las per-
turbaciones.
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Hasta la reforma del plan de estudios de esta escuela que se
diera en 1930, no volvera a aparecer la Antropologia como asigna-
tura, y esta vez con la denominacién de Antropologia Pedagdgica.
En la aprobacién de dicho plan que se diera al afio siguiente, aparece
en el tercer curso y en el quinto semestre del mismo para ser im-
partido. De cualquier manera, hemos de tener presente que sin darse
estudios con esta denominacién, si se impartian materias cercanas
a lo que en su contenido se incluia (Fisiologia, Psicologia, etc.), y
era precisamente una persona que ha de ser considerada como an-
tropélogo: L. Hoyos Sainz, quien era catedratico de esa materia.
Y este aspecto que resefiamos para la época en la que ya aparecié
la Escuela Superior de Magisterio, ha de tenerse igualmente en cuenta
para periodos anteriores en el pensar que aun sin recogerse con
tal titulo una asignatura en el plan de estudios, si se impartian
contenidos muy cercanos.

VI.c

De cualquier manera, esta serie de fechas y citas legislativas no
nos resolveran nada si no acudimos a conocer aquello que se estu-
dia e imparte detras del titulo de la ya mencionada asignatura.

Escogemos, por ejemplo, el programa que nos ofrece el profesor
Casado y Mesa de la asignatura de Antropologia, Psicologia y Teoria
Completa de la Educacién. En él se puede leer en alguno de los
titulos de sus lecciones:

Leccion 3.—Antropologia. Razén de orden. Las acepciones y verdadero
caricter. Su definicién. Elementos que descubre el andlisis. Ciencia que
supone y ciencias que de ella se derivan. Sus diferencias y relaciones con
las ciencias Psico-Humanas y Fisico-Humanas. Caracter sintético de los
estudios antropolégicos. Conclusiones.

Leccion 4.°—Antropologia. Razén de orden. La naturaleza y distincién
de la Psicologia y Fisiologia, Biologia, Anatomia y Patologia. Lugar que le
corresponde en la ciencia. Su definicién y objeto. Errores fisiolégicos
sobre este punto. Conclusiones.

Leccion 5.°—Nociones sintéticas del hombre fisico indispensables en la
Antropologia. Razén de orden. Elementos del cuerpo humano. Clases de
elementos y 6rdenes de los mismos. Su composicién en oérdenes superio-
res. Organos, aparatos, sistemas, actos y funciones. Examen sucinto de
ellos. Conclusiones.

(CasaD0 Y MEsA, de su expediente personal)

Y auin continda una larga lista de lecciones sobre otros particula-
res, algunos de los cuales serian de interés para la Antropologia, pero
escapa del campo en el que estamos mas directamente interesados,
como es el fisico-anatémico.
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De igual forma, presentamos como dato el programa de Peda-
gogia utilizado por las Escuelas Normales para los examenes de la
Revalida Superior en la ultima década del siglo pasado. De entre
todas las lecciones nos interesa resaltar para nuestro trabajo las
siguientes:

2* La Antropologia como base de los estudios pedagégicos. Caracter
y extensién que debe darse a este estudio en las Escuelas Normales.

3.* Material de estudio e instrumentos empleados por los antropdlo-
gos. Cudles pueden emplearse en la Escuela,

4* Importancia del craneo. Antropometria. Su valor pedagégico. Medi-
das diversas. Proyecciones.

5. Estudios de los caracteres psico-fisicos. Psicometria. Indices y va-
lores. Su aplicacién en la Escuela.

6.* Hojas de observacién y registros antropométricos en las escuelas.
Su importancia.

(DOCUMENTACION ARCHIVO DE LA ADMON. LEGATO 6367)

Como se notarda, nos movemos en este punto a un mero nivel
de informacién y recopilacion de datos, tarea etnografica que deno-
minamos los antropdlogos. Amén de realizar un analisis global a
partir del modelo teérico propuesto ya en la introduccién, resultaria
altamente peligroso el sacar consecuencias mas alld del reconoci-
miento de la mencién y estudio de la disciplina que estudiamos en
la época que nos preocupa. El ir mas lejos, como digo, careciendo
del contenido real que tras estos epigrafes se encerraba, seria muy
aventurado y entraria en el terreno de la especulacién.

VI.d

Continuando con lo que se refiere al desarrollo de estudios antro-
polégicos en la escuela no hay que dejar, aunque sélo sea de resefiar
los articulos que J. Caso publicara en el B.I.L.E. (1883) sobre la
ensefianza de la Antropologia en la escuela, en los que se pasa exa-
men a asuntos de higiene y sanidad escolar *.

Por ultimo, queremos traer a mencién algo que ya hemos tocado
cuando hablamos de la obra de Diaz Mufioz (1914) y que ira referido
a los estudios antropométricos. El Dr. L. Simarro, directa o indirec-
tamente ,intervino en alguno de los procesos de desarrollo de la
Antropologia Pedagégica, en cuanto a los subsistemas que la com-
ponen se refiere, y que hasta ahora hemos resefiado. No olvidemos
que ya en el afio 1896 dicté unas lecciones en el Museo Pedagdgico

16 Puede consultarse el B.ILL.E. para seguir el desarrollo del autor, asi como
leer algin comentario en la obra de NAvARRO UTRILLA (1981, 224-228).
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Nacional de Antropologia Escolar, pero la tarea que mads vivamente
desarroll6 en el campo pedagogico va referida a los estudios antro-
pométricos con la confeccién de las famosas hojas antropométricas .

Todo el hacer de esta parte de la Antropologia se puede ver
recogida, entre otras, en la obra de Hoyos Sainz (1893), donde hay
un amplio capitulo dedicado al tema. Los datos antropométricos
eran utilizados especialmente para la clasificacién de razas. Tam-
bién, y siguiendo al italiano Lombroso, se utilizaban en criminologia
para la descripcién del delincuente tipo, y una muestra de este hacer
estd recogida en la Cartilla Antropométrica que publicara el Go-
bierno Civil de Barcelona. Por ultimo, también fueron utilizadas las
técnicas antropométricas en la Antropologia Pedagdgica.

Aun a costa de repetirnos, tenemos que volver a sefalar el mar-
cado caracter de ciencia positiva que este mero hecho viene a refle-
jar. Todo se mide, tratando de esta forma de descubrir el ser mas
interno del hombre. Las curvas cefalicas pretenden significar la ma-
yor o menor inteligencia; la adecuada robustez indica una predis-
posiciéon hacia el rendimiento escolar. Sin duda, la medicién era
considerada como una forma para acercarse al conocimiento mas
exacto, riguroso, y, por ende, cientifico del ser humano.

La Antropometria que se resefiaba, como las observaciones en
vivo, se dividia en caracteres descriptivos (sefiales como la edad
y el sexo, y etnias como el color de la piel y ojos, formas de la ca-
beza, etc.), caracteres métricos (cefalémetro, tronco y extremidades),
caracteres fisiolégicos (respiracién, fuerza, expresién mimica, etc.)
e indices y proporciones. Aunque sobre alguna de estas medidas el
escepticismo era muy grande a la hora de reconocer la aplicacion
que la obtenciéon de dichas medidas puede reportar al hacer edu-
cativo, no deja de sorprender hoy el hecho de leer palabras como
las siguientes de Diaz Muiioz:

Una caja toricica desarrollada, un peso regular, una talla propor-
cionada, el crecimiento normal y el pulso fuerte son signos de robustez.
El nifio que retne estas condiciones puede entregarse a los trabajos ordi-
narios de la escuela.

(Dfaz MuRoz, 1914, 192)

Aunque en este caso, el conservadurismo del autor en materias
como las referidas al origen del hombre, etc., es chocante con la
aceptacién de principios positivistas como los que pueden estar
detrds de la afirmacién en materia antropométrica.

17 Con ocasién de una reunién cientifica de Historiadores de la Educacién,
presentamos ya un breve estudio sobre los aspectos antropométricos en la
escuela (GARciA CastaNo, 1983b).



148 F. Javier Garcia Castaiio

Las hojas antropométricas eran el material que se utilizaba para
la recogida de los datos de la medicién, y de ellos pueden consul-
tarse muchos ejemplos. La primera de la que tenemos referencia
data de 1887 *, fecha en la que se realiz6 por el Dr. Salillas y el
Dr. Saiz Campillo. En esta hoja antropoldgica se destacaban la esta-
tura, la dinamometria, la circunferencia mamilar y el peso, asi como
algunos detalles de interés sobre enfermedades. De todo ello se ob-
tienen datos tanto a la ida como a la vuelta de la colonia *.

Otros estudios antropoldgicos que pueden ser consultados son
el de A. Mac Donald (1899) sobre los nifios de las escuelas de Was-
hington, donde se incluye la detallada hoja antropoldgica empleada.
El estudio de G. Florez (1887) desarrolla lo que entiende por un
Gabinete Antropolégico para ser aplicado en Pedagogia. Lo hace
siguiendo al italiano G. Sergi, y presenta lo que denomina «carta
biografica de los alumnos». Por ultimo, F. Balleteros (1882) presenté
en el Congreso Pedagoégico de 1882 un Registro Pedagégico para uso
de las escuelas primarias, y que constituyd, en definitiva, una hoja
antropométrica.

Todo lo hasta aqui mencionado en lo que se refiere a la Antro-
pologia Pedagodgica es lo que, en definitiva, vendra a constituirla.
Aun habiendo dejado de mencionar todo el caracter higienista y
sanitario que se esconde tras el hacer de esta disciplina, al consi-
derar y saber que mi sucesor en la palabra, el Prof. Navarro Utrilla,
podra dedicarle mejor atencién. En definitiva, un todo que confi-
guraba una disciplina y de la que desde muy temprano se fue cons-
ciente en nuestro pais de su necesidad. Baste para demostrarlo las
palabras que se mencionaron en la sesién 5 del 2 de julio del Con-
greso Pedagégico de 1882:

En las Escuelas Normales deben ensefiarse aquellas asignaturas y
conocimientos que conciernen directamente a la conservacién del indi-
viduo, es decir, la fisiologia, la higiene y la antropologia.

(J. Fons, 1882, 212)
Y se continua diciendo:

... deben incluirse estas asignaturas en los programas de esos estable-
cimientos, consideradas como asignaturas importantisimas, con personal
docente y adecuado para este fin, con el objeto de generalizar este cono-
cimiento.

(Ibidem)

18 Puede consultarse en Museo Pedagdgico (1888).
19 Sobre el andlisis de resultados, puede consultarse Museo Pedagdgico
(1888, 52-53).
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VII

Y hasta aqui, sirva esta acumulacién de datos e informacién
sobre los contenidos y fundamentos de la disciplina Antropologia
Pedagégica en la época en la que ejercié en ella, de algin modo, el
Dr. Simarro. Pasaremos ahora a hacer anilisis de los mismos par-
tiendo del modelo tedrico que propusimos en las primeras paginas.

Hemos de partir de una consideracién importante y que ya de-
termina todo nuestro planteamiento en cuanto a la tarea de histo-
riar la Antropologia de la Educacién. Esta ultima, como ya anoté
brevemente, nace de la llamada Antropologia Cultural, y da sus pri-
meros pasos con la escuela configuracionista nacida entre los alum-
nos de F. Boas (R. Benedict, M. Mead, etc.) que se preocuparon por
estudiar procesos de socializacién en comunidades primitivas. Sin
duda, se marca la diferencia en cuanto a la Antropologia Pedagégica
que hemos venido resefiando, que, al igual que toda la Antropologia,
tenia una marcada orientacién: el caracter fisico del estudio del
hombre. Ahora bien, esta consideracién que hacemos hemos de ma-
tizarla con una premisa de la que partiamos como era la necesidad
de no aplicar el modelo actual de la divisién de las ciencias sociales
a las estructuras de esta misma al pasado. Indudablemente, cada
época ha estado «presa», en cierta forma, a sus preocupaciones, y
ello ha determinado no sélo problemas peculiares, sino incluso na-
cimientos de disciplinas encargadas de dar solucién a estos proble-
mas. Se trataba de estudiar al hombre y la Antropologia podia ha-
cerlo, pero en los tiempos que corrian era necesario el hacerlo con
presupuestos y métodos acordes a los modelos de ciencia que acep-
taba la ciencia natural. Por ello, el acercamiento a sus métodos se
debi6é ver como la salida més airosa para la inclusién de la Antro-
pologia en el arbol de las ciencias. En definitiva se pretendia sacar
a los estudios de la especie humana del exclusivo campo de la es-
peculacién con claros tintes metafisicos. En este sentido, si podemos
hablar no sélo de intentar construir una ciencia, sino también de
aplicar sus resultados e investigaciones como se pretendia de hecho
con la llamada Antropologia Pedagégica. Y en este punto si podemos
considerar coincidentes aquella Antropologia de corte positivista y
la llamada Antropologia de la Educacién, que con los métodos pro-
pios de la observacién sistemdtica y la comparacién, pretende acce-
der a un movimiento cientifico de la realidad de los procesos de
transmisién de la cultura.

Podemos encontrar otras coincidencias que nos parecen de in-
terés en el campo educativo. En la Antropologia Pedagdgica, y en
sus estudios, se estd escondiendo un principio basico para la edu-
cacién: la diferenciacién, la nocién de no considerar a todos con
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iguales condiciones para acceder al conocimiento, y, por ello, la
necesidad de analizar esas diferencias (bien es verdad que partian
de una concepcion de diferencia fisico-psiquica, naturales, etc.). Uno
de los principios que también se inscribe entre las premisas de los
configuracionistas que iniciaran los estudios educativos en comu-
nidades primitivas, aunque en su caso va referido al grupo como
entidad cultural diferenciada, que dara origen al concepto de rela-
tivismo cultural. Nosotros lo vemos hoy dia como un principios
basico de libertad, la necesidad de las condiciones tan diferentes en
las que hacemos y por las que pasamos siendo educados en ellas,
han de ser consideradas como un punto de diferenciacién que no
permitan «medir a todos con la misma regla».

En cuanto a las premisas que marcamos sobre la concepciéon
de origenes de la disciplina, hemos de decir como primer punto im-
portante la necesidad de considerar un estudio geogrifico mas am-
plio para poder llegar a conclusiones definitivas sobre ello. Nos
referimos a la necesidad de ampliar a otros paises la informacion
que sobre el nuestro hemos recogido, dado que como hemos visto,
no seriamos pioneros del campo, y sin querer ni desear encontrar
precursores, no debemos por ello negar que tales estudios se ini-
ciaran con anterioridad fuera de nuestras fronteras. De cualquier
manera ello no justifica un dato que creemos necesario resaltar,
como es el de no encontrar referencias minimas de los estudios en
nuestro pais sobre estos temas entre los historiadores de la Edu-
caciéon que hemos tocado. Incluso ya comprobamos cémo el propio
Hoyos Sainz no hace referencia al Laboratorio Antropolégico del
Museo Pedagégico Nacional cuando se refiere a la disciplina, te-
niendo ya varios afios de historia desde su creacién hasta el mo-
mento en el que él expone la informacién sobre otros paises.

Siguiendo dentro de este mismo aspecto de los origenes, si he-
mos de reconocer por otra parte alguna de aquellas premisas que
expusimos, siguiendo a Voguet en Llobera (1980), (1977). Si parece
claro que los exponentes expresen un marcado sentido diferente de
otras disciplinas, asi como también se empieza a definir y delimitar
un area distinta de investigacién, aunque ese area hoy puede ser
caracterizada y denominada de otra forma. En justa razén hemos de
reconocer que estos primeros estudios antropolégicos con idea de
investigar sobre el desarrollo y crecimiento 6ptimo del infante para
la mejor comprensién de los hechos de la accién educativa, son un
claro exponente de los estudios de Psicologia Evolutiva.

También encontramos la existencia de una metodologia diferente
y distinta, pero el caracter aplicativo del que surge la Antropologia
Pedagdgica ha de ser achacado mas exactamente a la Antropologia
en general. Y por otra parte, el espiritu del que surge esta nueva
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metodologia es el positivista que como ya conocemos pudo pecar
en origenes con un excesivo mimetismo respecto a las ciencias na-
turales.

Y esto nos hace entrar en el Gltimo aspecto a considerar y que
denominamos «externalismo cientifico». Poco habra que decir en
cuanto a la clara influencia que modelos como el mecanicista, in-
ductivista, empirista y, en fin, positivista, tuvieron sobre el naci-
miento y primeras épocas de las ciencias sociales, y por ende, sobre
la Antropologia. Ahora bien, lejos de considerar exclusivamente per-
niciosa esta influencia, nosotros creemos que supusieron en cierta
medida un paso en la construccién definitiva de nuevas ciencias
y en la creacién para las ciencias sociales de los propios criterios de
validacién, investigacion, etc. En definitiva, su propio rigor cienti-
fico fuera del amparo de las ciencias naturales.
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