COLECCION CONOCIMIENTO CONTEMPORANEO

Entornos virtuales para
la educacion en tiempos de pandemia:
perspectivas metodolégicas

Coordinadoras
Alba Vico Bosch
Luisa Vega Caro

Olga Buzdn Garcia

@Mﬂﬂ; 8L




ENTORNOS VIRTUALES PARA
LA EDUCACION EN TIEMPOS DE PANDEMIA:
PERSPECTIVAS METODOLOGICAS



ENTORNOS VIRTUALES PARA
LA EDUCACION EN TIEMPOS DE PANDEMIA':
PERSPECTIVAS METODOLOGICAS

Coordinadoras

ALBA VIco BoscH
LuisA VEGA CARO
OLGA BUzZON GARCIA

@m@ SL

2021



ENTORNOS VIRTUALES PARA LA EDUCACION EN TIEMPOS DE PANDEMIA: PERS-
PECTIVAS METODOLOGICAS

Disefio de cubierta y maquetacion: Francisco Anaya Benitez
© de los textos: los autores

© de la presente edicion: Dykinson S.L.

Madrid - 2021

N.° 33 de la coleccion Conocimiento Contemporaneo

12 edicion, 2021

ISBN 978-84-1377-640-8

NOTA EDITORIAL: Las opiniones y contenidos publicados en esta obra son de
responsabilidad exclusiva de sus autores y no reflejan necesariamente la opinién de
Dykinson S.L ni de los editores o coordinadores de la publicacion; asimismo, los autores
se responsabilizaran de obtener el permiso correspondiente para incluir material publicado
en otro lugar.



INDICE

INTRODUCCION ..ot 21
TERESA SANTA MARIA
LAURA MARIA ALIAGA
ALVARO ROsA

] SECCION A. ] )
METODOLOGIAS INNOVADORAS EN LA EDUCACION E INVESTIGACION

CAPITULO 1. RENOVARSE O MORIR: ENSENAR LENGUA Y
LITERATURA EN EL SIGLO XXI.. oottt 24
TERESA SANTA MARIA
LAURA MARIA ALIAGA
ALVARO ROSA

CAPITULO 2. LA ENSENANZA-APRENDIZAJE DE LA

GRAMATICA DE LA LENGUA ESPANOLA, UN ESPACIO CLAVE

PARA ADQUIRIR COMPETENCIA LINGUISTICA. ..o, 44
ANA MALMIERCA HERNANDEZ

CAPITULO 3. LOS ESTUDIOS LINGUISTICOS Y LITERARIOS

COMO ESPACIO DE DESARROLLO DEL PENSAMIENTO CRITICO:

EL USO DE LAS FUENTES ONLINE........oooiiiii 62
LEONARDO VILEI
MARCO PIOLI

CAPITULO 4. PROYECTOS DE TRABAJO INTERDISCIPLINAR

PARA MEJORAR LA COMPETENCIA LECTORA EN EDUCACION

SECUNDARIA .. ..ottt e e e e e e e ae e e e e e eeenans 84
M.* ALMUDENA CANTERO SANDOVAL

CAPITULO 5. UTILIZACION DEL LENGUAJE ESPANOL CULTO

Y LAS VARIABLES INMEDIATAS QUE LO ALTERAN.........ccceccovvviieenn. 101
ADRIAN GONZALEZ
TERESA LOPEZ

CAPITULO 6. ENSENANZA DE LA LECTURA Y DE LA ESCRITURA . 124
MARIA ALMUDENA CANTERO SANDOVAL

CAPITULO 7. DE LA IMITATIO A LA MULTIMODALIDAD.

LA INTERTEXTUALIDAD COMO HERRAMIENTA DOCENTE

LINGUISTICA EN ENTORNOS VIRTUALES .......cccoovvieiieeeeeeeeeenen. 146
ANTONIO PORTELA LOPA

CAPITULO 8. MEJORA DE LA COMPETENCIA ESCRITA A
TRAVES DE LA INSTRUCCION ESTRATEGICA: ANALISIS DE SUS
COMPONENTES INSTRUCCIONALES ..o ettt 167
PAULA LOPEZ GUTIERREZ
RAQUEL FIDALGO REDONDO



CAPITULO 9. EL PROYECTO EDITORIAL DIGITAL (PED)
PARA GAMIFICAR EL DESARROLLO Y LA ADQUISICION DE
HABILIDADES COMUNICATIVAS ESCRITAS: UNA EXPERIENCIA
DE AULA EN EL GRADO DE EDUCACION INFANTIL ..c.cvovvveeereireeenn 188
RAQUEL FERNANDEZ COBO
MARGARITA ISABEL ASENSIO PASTOR
CARMEN PEREZ-GARCIA

CAPITULO 10. LOS EMOTICONOS COMO CODIGO DE
MEDIACION ENTRE LENGUAS Y EMOCIONES: SU PAPEL ENLA L2 210
RUTH MURIAS ROMAN

CAPITULO 11. UNLOCKING ANIMAL FARM: ESCAPE ROOMS

AS PEDAGOGICAL TOOLS FOR THE TEACHING OF LITERATURE

IN HIGHER EDUCATION .....ooottiiiiiiiiiiiiieieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeenees 230
ANA-ISABEL MARTINEZ-HERNANDEZ
LuciA BELLES-CALVERA

CAPITULO 12. EL COMIC Y EL DIGITAL STORYTELLING

EN LA ENSENANZA DE LA LITERATURA MEDIANTE APPS.............. 259
EUGENIO MAQUEDA CUENCA
MARIA AURORA GARCIA Ruiz
MARiA ANGELA GARRIDO BERLANGA

CAPITULO 13. LA PUBLICIDAD HUMORISTICA COMO
HERRAMIENTA DIDACTICA MULTIMODAL EN LA ERA DIGITAL....279
LAURA MARIA ALIAGA AGUZA
Z0OSIMO LOPEZ PENA

CAPITULO 14. LA RENOVACION PEDAGOGICA EN LA

ERA DIGITAL: LOS RETOS DE UN NUEVO PARADIGMA...................... 296
LAURA MARIA ALIAGA AGUZA
MIREYA FERNANDEZ MERINO

CAPiTULO 15. EVALUACION EN LA DOCENCIA
HIBRIDA: POSIBILIDADES Y REFLEXIONES A PARTIR DE UNA

EXPERIENCIA EN EL AMBITO UNIVERSITARIO ..o, 312
EDUARDO ESPANA PALOP

CAPiTUL() 16. ELEMENTOS PARA LA FORMACION EN

EDUCACION MATEMATICA DESDE LA SOSTENIBILIDAD ................. 327

FRANCISCO MANUEL MORENO-PINO
RoOCIO JIMENEZ-FONTANA

CAPITULO 17. EL VIDEO COMO MATERIAL DE APOYO DOCENTE . 348
Rocio BLANCO
JosE Luis GONZALEZ FERNANDEZ
CRISTINA SOLARES MARTINEZ



CAPITULO 18. DESTREZA DE PENSAMIENTO
“CLASIFICACION” DEL APRENDIZAJE BASADO EN
EL PENSAMIENTO PARA EL TRABAJO CON CUADRIALETROS

EN EDUCACION PRIMARIA ..ot

LARA ORCOS PALMA
ANGEL ALBERTO MAGRENAN RUIZ

CAPITULO 19. BUSQUEDA DE ARQUETIPOS EN LA
RELACION DIDACTICA DEL RAZONAMIENTO PROPORCIONAL

CON OTROS CONTENIDOS MATEMATICOS..........cocoouevmereererersrnnans

ISMAEL CABERO FAYOS
AITOR ALFONSO CASTELLO
BALTASAR ORTEGA BORT

CAPITULO 20. EL APRENDIZAJE BASADO EN HUERTOS
PARA LA ENSENANZA DE LAS CIENCIAS EXPERIMENTALES

Y LAS MATEMATICAS EN EDUCACION SECUNDARIA ..o

ALEJANDRO VILLAGRASA VIZCAINO
LIDON MONFERRER SALES

GIL LORENZO VALENTIN

MARIA SANTAGUEDA VILLANUEVA

CAPITULO 21. DISENO, CONSTRUCCION Y VALIDACION
DE UN CUESTIONARIO PARA EVALUAR EL PENSAMIENTO
PROBABILISTICO EN ALUMNADO CON TRASTORNO DEL

ESPECTRO AUTISTA ..o

PILAR SABARIEGO

IRENE POLO-BLANCO
MELODY GARCiA-MOYA
JUNCAL GONI-CERVERA

CAPiTULQ 22. UTILIZACION DE LA MODELIZACION Y
SIMULACION PARA LA DIDACTICA DEL CONCEPTO

DE PROBABILIDAD ....c.ocoiiiiiiiiiiiiiiiieec e

AITOR ALFONSO CASTELLO
ISMAEL CABERO FAYOS
BALTASAR ORTEGA BORT

CAPITULO 23. LECTURAS ANALITICAS, ERRORES Y
DIFICULTADES MAS COMUNES DEL ALUMNADO DE GRADO
DE MAESTRO PARA RESOLVER PROBLEMAS DE

ALIGACION MEDIAL . ...ttt eee e

MARIA SANTAGUEDA VILLANUEVA
GIL LORENZO VALENTIN
LIDON MONFERRER SALES

CAPITULO 24. EL LADO OSCURO DE m: PRIMERA TOMA DE

CONTACTO DENTRO DEL AULA ....c.coiiiiiiiiiiieeieeeeeeeeeie e

LARA FERRANDO ESTEVE



CAPITULO 25. ALCANCE DIDACTICO DE LA APLICACION

KBRUCH EN LA ENSENANZA DE LAS FRACCIONES ......covveveeveeeenn. 533
BALTASAR ORTEGA BORT
ISMAEL CABERO FAYOS
AITOR ALFONSO CASTELLO

CAPITULO 26. VISIBILIZACION DE MUJERES MATEMATICAS
MEDIANTE UNA ESCAPE ROOM VIRTUAL .......cooovviieieeeeeeeeeeeee 559
LARA FERRANDO ESTEVE
IRENE EPIFANIO LOPEZ

CAPITULO 27. APRENDIZAJE MATEMATICO A TRAVES DE LA
MUSICA Y LA ROBOTICA EDUCATIVA EN EDUCACION INFANTIL:
METODOLOGIA Y PROPUESTA DE ACTIVIDADES .....oovoveeeeeeeeeeeeeeen. 580
MARIA FRANCISCA TORREJON MARIN
NOELIA VENTURA-CAMPOS

CAPITULO 28. EXPERIENCIAS PARA FAVORECER
EL DESARROLLO DEL SENTIDO NUMERICO: NUMEROS
BUENOS Y NUMEROS MALVADOS ......oueeeeeeeeeeeeee oo 605
DAVID GUTIERREZ RUBIO
MARIA JOSE MADRID MARTIN
NOELIA JIMENEZ-FANJUL
JOSE CARLOS CASAS-ROSAL

CAPITULO 29. OBSERVANDO MI CLASE DE
MATEMATICAS: PROTOCOLO DE OBSERVACION COMO
ESTRATEGIA DE FORMACION DOCENTE ..o, 621
ALBERTO GARCIA-DiAZ
ISRAEL GARCIA-ALONSO
DIANA SOSA-MARTIN

CAPITULO 30. RESTOS CON GRAFOS: UN PRETEXTO
PARA LA ENSENANZA DE LA ARITMETICA MODULAR EN
EDUCACION SECUNDARIA ..o erereee e 643
ASTRID CUIDA
MARINA ARNAL-FERRANDIZ
CRISTINA PEDROSA-JESUS

CAPITULO 31. ANALISIS DE CONGLOMERADOS
DE LOS GRADOS DE EDUCACION PRIMARIA DE LAS
UNIVERSIDADES PUBLICAS ESPANOLAS ..ot 668
JOSE ROBERTO ARIAS GARCIA
JOSE MARIA MARBAN



CAPITULO 32. VALORACION REALIZADA POR
MAESTRAS Y MAESTROS DE EDUCACION PRIMARIA
EN FORMACION DE UNA ACTIVIDAD DE EVALUACION ENTRE

PARES CON TAREAS MATEMATICAS .......ooovviverereeieeeeeesean,

PATRICIA DE-ARMAS-GONZALEZ
JOSEFA PERDOMO-DiAZ
DIANA SOSA-MARTIN

CAPITULO 33. CONTINUIDAD VERSUS
DIRECCIONAMIENTO: IMPORTANCIA DE LOS SISTEMAS DE

REFERENCIA EN LA REPRESENTACION DE TRAYECTOS................

CLARA JIMENEZ-GESTAL
AINHOA BERCIANO

CAPITULO 34. FORMACION MATEMATICA
EN EL GRADO DE MAESTRO DE EDUCACION INFANTIL:
ANALISIS DE LAS GUIAS DOCENTES DE LAS UNIVERSIDADES

PUBLICAS ESPANOLAS ..o oo

MIRIAM MENDEZ COCA

JUAN MIGUEL BELMONTE GOMEZ
NOEMI PIZARRO CONTRERAS
MONICA RAMIREZ GARCIA

CAPITULO 35. LA COMPRENSION DE LA RELACION
INVERSA EN LA DIVISION EN NINOS Y NINAS SORDOS/AS:

PRIMEROS RESULTADOS ...ttt

MARIANA FUENTES LOSS

CAPITULO 36. MATEMATICAS EN EL PATIO.

.QUE REPERCUSIONES DIDACTICAS TIENE EL
CONTEXTUALIZAR SITUACIONES-PROBLEMA MATEMATICAS
EN JUEGOS PROPIOS DE LA EDUCACION FiSICA, PARA EL

DESEMPENO DE LA COMPETENCIA MATEMATICA?...........ccc.........

BEATRIZ RODRIGUEZ-MARTIN

CAPITULO 37. INTERACCION Y FRICCION CON LA
CIUDADANIA COMO HERRAMIENTA DE PROYECTO PARA

UNA TOMA DE DATOS PARTICIPATIVA ......ccoiiiieiiiiiieececeeee

RICARDO CARCELEN GONZALEZ

CAPITULO 38. EDUCACION A LO LARGO DE LA )
VIDA PARA PROMOVER UN ENVEJECIMIENTO FISICO
Y MENTAL SALUDABLE EN PERSONAS MAYORES. UNA

INVESTIGACION BIBLIOMETRICA.........o.cooiveeeereeieeeeeieeeesese e

NAZARET MARTINEZ HEREDIA
VANESA LOZANO GUTIERREZ
ESTHER SANTAELLA RODRIGUEZ

.. 799



CAPITULO 39. BIG DATA APLICADO AL ANALISIS DEL COVID-19
MEDIANTE UN TALLER ADAPTADO A EDUCACION SECUNDARIA .864
BEATRIZ GONZALEZ PEREZ
OLGA RuU1z CANETE
OSCAR DE GREGORIO VICENTE

CAPITULO 40. MAPA DE LA DOCENCIA DEL URBANISMO
EN ESPANA: CARACTERIZACION A PARTIR DE LOS RECURSOS
BIBLIOGRAFICOS RECOMENDADOS EN LAS GUIAS DOCENTES.......895
FRANCISCO JAVIER ABARCA-ALVAREZ
JACOB VILCHEZ STRIVENS
M. ISABEL RODRIGUEZ-ROJAS

CAPITULO 41. AUTOETNOGRAFiA COMO METODO PARA
INVESTIGAR LA ENSENANZA INNOVADORA ..o, 922
DIEGO LUNA

CAPITULO 42. IMPLEMENTATION OF NOVEL
TECHNOLOGIES FOR TEACHING AND LEARNING NORMAL
AND PATHOLOGICAL ANATOMY OF THE SPINE. FROM MEDICAL
IMAGING TO 3D PRINTING ......oooiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeeeeeeeee e 944
ANTONIO JESUS LAINEZ RAMOS-BOSSINI
BARBARA LAINEZ MILLAN
PABLO REDRUELLO GUERRERO
JOSE CARLOS PRADOS SALAZAR

CAPITULO 43. SEMEJANZAS Y DIFERENCIAS EN EL
EMPLEO DE LA BIBLIOGRAF{A EN LAS MATERIAS
URBANISTICAS DE LOS ESTUDIOS UNIVERSITARIOS CON
ATRIBUCIONES PROFESIONALES EN MATERIA DE URBANISMO ....967
M. ISABEL RODRIGUEZ-ROJAS
JACOB VILCHEZ STRIVENS
FRANCISCO JAVIER ABARCA-ALVAREZ

CAPITULO 44. ENSENANZA DE LOS DEPORTES A

TRAVES DEL APRENDIZAJE BASADO EN RETOS Y MOTIVACION

EN ALUMNOS UNIVERSITARIOS ......ooeiiieiieiiieeieeeeeeeeeeeeeeeeeaeeeevvaaaaes 987
EVELIA FRANCO ALVAREZ
CARMEN OCETE CALVO

CAPITULO 45. APRENDIZAJE BASADO EN

INVESTIGACION FORMATIVA CON APLICACION DE TIC.

UN ESTUDIO DE CASO....ooiteitiiiiieieieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeaaveaveasseessssssssssssssssneees 1008
IRENE TRELLES RODRIGUEZ
ANA TERESA BADIA VALDES

CAPITULO 46. ESTUDIO DE LA COMUNICACION PRIVADA: LOS
MEMES COMO HUELLA DIGITAL VERAZ .....oouuveeiiieiiiiieeiieieeeeeeeeeeeenees 1036
BEATRIZ CALZADA MARTINEZ
ALEZEYA SANCHEZ L1ZCANO
OSCAR VEGA DE LA FAYA



) SECCION B.
METODOLOGIAS EMERGENTES DURANTE EL COVID

CAPITULO 47. LA CONQUISTA DE NUEVOS

ESPACIOS PARA INCITAR A LEER. INFLUENCIA

DIDACTICA Y REPERCUSION SOCIAL DE LOS ENTORNOS

NO CONVENCIONALES ..o 1060
CONCEPCION MARIA JIMENEZ FERNANDEZ

CAPITULO 48. LA IMPLANTACION DE LA DOCENCIA

ONLINE A CONSECUENCIA DE LA COVID-19. ANALISIS

DESDE LA PERSPECTIVA DEL ALUMNADO.......cooiiiiiiiieeeeeeeeeeen 1081
ALBA CORDOBA-CABUS
ALVARO LOPEZ-MARTIN

CAPITULO 49. PROYECTO DE MOTIVACION HACIA
LA METODOLOGIA HIBRIDA (ONLINE Y PRESENCIAL).................... 1101
JENNIFER RODRIGUEZ MARTIN

CAPITULO 50. EVALUACION ONLINE A TRAVES DE LA
HERRAMIENTA PADLET. DISENO Y APLICACION EN LA
ASIGNATURA EXPRESION PLASTICA DEL GRADO DE
EDUCACION INFANTIL ...ttt eee e 1112
YOLANDA MUNOZ REY
LAURA MAGALLANES RIVERO

CAPITULO 51. DE LA DOCENCIA ONLINE A LA

PRESENCIALIDAD EN EL CONTEXTO COVID-19: VALORACION

DEL ALUMNADO DEL GRADO EN GEOGRAFIA Y MEDIO

AMBIENTE (UNIVERSITAT DE VALENCIA) .......................................... 1133
J. JAVIER SERRANO LARA
FELIX FAJARDO MAGRANER
MARIA DOLORES PITACH GARRIDO

CAPITULO 52. SATISFACCION DEL ALUMNADO EN

EL AMBITO UNIVERSITARIO SOBRE LA ADAPTACION

DE LA METODOLOGIA DOCENTE EN TIEMPOS DE PANDEMIA ...... 1158
DANIEL CASTILLO ALVIRA
JAVIER RAYA GONZALEZ

CAPITULO 53. ENSENANZA EN LINEA USANDO DISCORD

DURANTE LA PANDEMIA COVID-19......coiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 1172
RUTH S. CONTRERAS-ESPINOSA
JosE Luis EGUIA-GOMEZ

CAPITULO 54. UNA VUELTA DE TUERCA AL RETO DE
MOTIVAR EN LA UNIVERSIDAD .....ouuutiiiiiiiiiiiieiiieeiieeeeavveaeveassaessennnns 1192
MARIANA N. SOLARI-MERLO



CAPITULO 55. MAESTRO WEB 2.0: USO E IMPACTO
DE LA RED SOCIAL INSTAGRAM Y HERRAMIENTAS
INTERACTIVAS DE EDUCAPLAY EN LA ENSENANZA DE

ETILOS DE VIDA SALUDABLE ........cccoooiiiiiiiiiiiiiciciceeee

NELSON MICHAEL MENDEZ SALAMANCA
MAGDA LORENA RODRIGUEZ MEDINA

CAPITULO 56. UNIVERSIDAD Y NUEVA NORMALIDAD

POST-COVID: UN ANALISIS DE LOS ESTILOS DE APRENDIZAJE ..

FERNANDO CASTELLO-SIRVENT
BEATRIZ GARCIA-ORTEGA
MARIA AURORA JORDA-RODRIGUEZ

CAPITULO 57. OTRAS MIRADAS: PROPUESTAS
EDUCATIVAS EN ENSENANZAS MEDIAS ADAPTADAS A LOS

TIEMPOS DEL COVID. .....ciiiiiiiiiiitiii ettt

M. TRANSITO DOMINGUEZ ASTORGA
GONZALO MARCOS TRECENO
ALICIA SANTOS ALVAREZ

JULIA R. GALLEGO GARCIA

CAPITULO 58. DIGITALIZACION DE LA
DOCENCIA EN TIEMPOS DE COVID: EL PUNTO DE VISTA
DEL ALUMNADO DE CIENCIAS SOCIALES Y JURIDICAS DE LA

UNIVERSIDAD DE CADIZ.......oooiveoeoeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e

FRANCISCA BERNAL SANTAMARIA
MARCELA IGLESIAS-ONOFRIO
SOFiA PEREZ DE GUZMAN PADRON

CAPITULO 59. ADAPTACION DE PRACTICAS DE
LABORATORIO PRESENCIALES A NO PRESENCIALES
DEBIDO A LA COVID-19: DESCRIPCION, ANALISIS Y

EVALUACION DE UNA PROPUESTA FALLIDA .........ccocoovrvrrrrirnnn.

DANIEL GUTIERREZ GALAN
LOURDES DURAN LOPEZ

JUAN PEDRO DOMINGUEZ MORALES
ANTONIO RiOS NAVARRO

CAPITULO 60. INCLUSION Y EDUCACION VIRTUAL EN

EDUCACION SUPERIOR: ;QUE HEMOS APRENDIDO?.......................

VANESA LOZANO
ESTHER SANTAELLA RODRIGUEZ
NAZARET MARTINEZ HEREDIA

CAPITULO 61. REPENSAR LA EDUCACION INTERNACIONAL:

DESAFIOS DE LA COVID-19 ..o

MARTA CARRILLO-OROZCO

.. 1228

1312



CAPITULO 62. EFECTOS DE PRESENCIA EN LA EDUCACION
ONLINE ..o 1352
JORDI SOLE BLANCH
EvA BRETONES PEREGRINA
SEGUNDO MOYANO MANGAS
JORDI PLANELLA RIBERA

CAPITULO 63. PROPUESTA DE APRENDIZAJE ACTIVO EN LA
ASIGNATURA DE ECONOMIA PARA EL TRABAJO SOCIAL............... 1376
SORAYA MARIA RUIZ PENALVER
CARMEN LIZARRAGA MOLLINEDO

CAPITULO 64. ANSIEDAD ACADEMICA EN EL

CONTEXTO UNIVERSITARIO: REVISION DE

INSTRUMENTOS DE EVALUACION ... 1400
MARIA ISABEL GOMEZ NUNEZ
MARiA ANGELES CANO MUROZ

CAPITULO 65. DE LAS AULAS AL CONFINAMIENTO.
EXPERIENCIAS DOCENTES EN TIEMPOS DE PANDEMIA................. 1424
LILIANA MARQUEZ OROZCO
MIREYA SARAHI ABARCA CEDENO
JONAS LARIOS DENIZ
ANDREA PORTILLO NAVARRO

CAPITULO 66. NECESIDADES EDUCATIVAS EN UN

CONTEXTO POSTCOVID19: LAS MOTIVACIONES DE USO DE

INTERNET ASOCIADAS AL FOMO EN ESTUDIANTES DE LA ESO.

IMPLICACIONES PARA LOS DOCENTES ....coooiiiiiiieeeeee e 1439
ANA CEBOLLERO SALINAS

CAPITULO 67. METODOS PEDAGOGICO-CIENTIFICOS

DURANTE A PANDEMIA — UMA EXPERIENCIA EXPONENCIALMENTE

POSITIVAPARA UM FUTURO MELHOR .......c.oovivoieioeeeeeeeeeeeenan 1461
MARIA LEONOR GARCiA DA CRUZ

CAPITULO 68. EL USO DE LOS DEBERES ACTIVOS EN
TIEMPOS DE COVID-19. RECURSO DE ENSENANZA-
APRENDIZAJE EN EDUCACION FISICA .....vovieeeeeeeeeeeeeeeeeeern 1477
ROMULO JACOBO GONZALEZ GARCIA
GABRIEL MARTINEZ-RICO
JOAQUIN GARCIA SANCHEZ
MARCELO VIERA ABELLEIRA

CAPITULO 69. LAS TIC EN LA ORIENTACION EDUCATIVA:
PERCEPCION DE ESTUDIANTES EN PRACTICAS ..vvveeeeeeeeeeeeeeean 1494
MARIA JOSE VIEIRA
AGUSTIN RODRIGUEZ-ESTEBAN
HECTOR GONZALEZ-MAYORGA



CAPITULO 70. ACOMPANAMIENTO A MADRES
EN EL PROCESO DE FORMACION DE SUS HIJOS DE
EDUCACION INICIAL, EN ENTORNO VIRTUAL EN CONTEXTO

DE PANDEMIA COVID 19 ..ccooiiiiiiiiiiiiiciiciiciiciicccccce

TANIA LASPINA OLMEDO
CAPITULO 71. ANALISIS DE LA SATISFACCION

UNIVERSITARIA EN ESPANA DURANTE LA COVID-19....................

ISABEL OLMEDO-CIFUENTES
NOELIA SANCHEZ-CASADO
M. CAMINO RAMON-LLORENS

CAPITULO 72. IMPORTANCIA DE LA RESILIENCIA
DOCENTE FRENTE AL COVID-19: CAMBIOS EN EL SISTEMA
EDUCATIVO Y SATISFACCION DOCENTE FRENTE A LA

EDUCACION VIRTUAL .....o.oovimimiieeeieeeeeeeeeeeee e,

CRISTINA PINEL MARTINEZ

MARIA DOLORES PEREZ ESTEBAN

JOSE JUAN CARRION MARTINEZ

MARIA DEL MAR FERNANDEZ MARTINEZ

CAPITULO 73. DOCENCIA UNIVERSITARIA ONLINE.
LA ELABORACION DE RECURSOS AD-HOC PARA LA

ENSENANZA DE ESTADISTICA EN TIEMPOS DE COVID ................

VIRGILIO PEREZ GIMENEZ

CAPITULO 74. STATUS DE LAS SOFT SKILLS BAJO UNA
EDUCACION REMOTA DE EMERGENCIA DURANTE LA

PANDEMIA DE COVID-19 ..ociiiiiiiiiiiiiciieieciecceeeeeeeceececieeie e

ANDRES SAUL DE LA SERNA TUYA
MARIANA DE LA MORA FIGUEROA
MONICA CAMARGO MARTINEZ
YURIXHI GALLARDO

CAPITULO 75. MOTIVACION Y DISPONIBILIDAD DE
RECURSOS DE LOS ESTUDIANTES EN LA ENSENANZA ONLINE

DERIVADA DE LA CRISIS SANITARIA COVID-19....ccccoceviinienrennene

AGUSTIN RODRIGUEZ-ESTEBAN
DIEGO GONZALEZ-RODRIGUEZ
MARIA JOSE VIEIRA

CAPITULO 76. ESTUDIAR EN TIEMPOS DEL COVID: (HAN
MODIFICADO SU FORMA DE ESTUDIAR MIS ESTUDIANTES

UNIVERSITARIOS? ..o

MARIANGELES CABALLERO HERNANDEZ-PIZARRO

..1640



CAPITULO 77. CHALLENGES AND OPPORTUNITIES OF
THE TRANSITION FOR ONLINE TEACHING ON A PORTUGUESE
SCHOOL OF EDUCATION .....ooiiiiiiiieeieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 1648
MARISA CORREIA
PERPETUA SANTOS SILVA
BENTO CAVADAS

CAPITULO 78. LA EDUCACION MUSICAL EN LINEA

ESTUDIO DE ALGUNAS VENTAJAS Y DESVENTAJAS DE LA

DOCENCIA TELEMATICA ..o 1673
BOHDAN SYROYID SYROYID

CAPITULO 79. LAS CLASES VIRTUALES COMO ALTERNATIVA

PARA EL APRENDIZAJE DURANTE EL CONFINAMIENTO

POR EL COVID 19t aesaaeeaaasasasasseaeees 1682
RENE RODRIGUEZ ZAMORA
LEONOR ANTONIA ESPINOZA NUNEZ

CAPITULO 80. ENFOQUE COLABORATIVO EN EL

CONTEXTO DEL AULA NO PRESENCIAL. UN ESTUDIO

EN EL ESCENARIO DE ADQUISICION DE LA LENGUA

ALEMANA EN LA ENSENANZA SUPERIOR .....coooooieeeeeeeeeeeeeeeeeeeenn 1699
NIEVES RODRIGUEZ-PEREZ

CAPITULO 81. EDUCACION HIiBRIDA EN EL CONTEXTO

DE LA PANDEMIA GLOBAL: ARTICULACION DE UN NUEVO

SUJETO EDUCATIVO EN LA ERA DEL APRENDIZAJE.......cccocoovuuun.... 1718
DiIDAC DELCAN ALBORS

CAPITULO 82. MODELOS DE ENSENANZA HIBRIDOS FRENTE A
PRESENCIALES. ANALISIS DE LOS CAMBIOS INTRODUCIDOS EN
ASIGNATURAS PRESENCIALES ......oovvteeiiieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeveeeeeeeeeeveeeeeeaenes 1739

MANUEL FELIX

ESTEFANIA ALVAREZ-CASTILLO

CARLOS BENGOECHEA

CAPITULO 83. APRENDIZAJE COLABORATIVO EN

INGENIERIA QUIMICA ... 1760
CARLOS BENGOECHEA RuIZ
ESTEFANIA ALVAREZ CASTILLO
MANUEL FELIX ANGEL

CAPITULO 84. LA ROBOTICA EDUCATIVA Y EL

PENSAMIENTO COMPUTACIONAL EN LA EDUCACION

INFANTIL. PROPUESTAS DE INTERVENCION BAJO UN

ENFOQUE STEM ...coiiiiiiiiiie ettt ettt e e e e et e e e e e ennenns 1781
JUAN-FRANCISCO ALVAREZ-HERRERO



CAPITULO 85. RESOLUCION DE PROBLEMAS A TRAVES
DE VISITAS A OBRA EN ITINERARIOS VIRTUALES INMERSIVOS
EN EL SECTOR DE LA CONSTRUCCION ......ooviieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeereeans
MARIA Luisa DE LA HOZ TORRES
ANTONIO JESUS AGUILAR AGUILERA
MARIA DOLORES MARTINEZ AIRES

CAPITULO 86. LA EVALUACION ESCRITA DEL ALUMNADO
DEL MA’STERVDE PROFESORADO COMO RECURSO DIDACTICO:
ANALISIS TEORICO-EDUCATIVO A TRAVES DEL DISCURSO EN

TIEMPO DE COVID-19 ..o

NOELA RODRIGUEZ-LOSADA
ANTONIO NADAL MASEGOSA
CATERI SOLER GARCIA

CAPITULO 87. ADAPTACION DE LA DOCENCIA EN EL

AMBITO DE INFORMATICA A LA SEMIPRESENCIALIDAD

EN TIEMPOS DE PANDEMIA .......ootttiiiiiiiiiieiieieieeeeeeeeeeeeeeeeeeeveeeeevseeaseeeeees
LOURDES DURAN LOPEZ
ANTONIO RiOoS NAVARRO
ELENA CEREZUELA ESCUDERO

CAPITULO 88. DISENO DE UNA ACTIVIDAD FORMATIVA
BASADA EN EL ESTUDIO BIBLIOGRAFICO DE MODELOS
CINETICOS DE PROCESOS BIOLOGICOS COMO ADAPTACION
METODOLOGICA AL ESCENARIO DE DOCENCIA
SEMIPRESENCIAL EN LA ASIGNATURA DE BIORREACTORES .......
VANESSA RIPOLL
MARINA GODINO OJER

CAPITULO 89. EXPERIENCIA DOCENTE EN LA APLICACION

DEL APRENDIZAJE BASADO EN MINI-PROYECTOS (ABP) EN LA

DOCENCIA DE ANALISIS Y SIMULACION DE ESTRUCTURAS Y

COMPONENTES INGENIERILES MEDIANTE EL METODO DE LOS

ELEMENTOS FINITOS (MEF) EN INGENIERIA DE MATERIALES

DE LA UNIVERSIDAD DE SEVILLA .....cccvoioiviiiieeeeeee e
JOSE REINOSO

CAPITULO 90. HISTORIAS DE VIDA Y REDES FAMILIARES EN
TIEMPOS DEL GRAN CONFINAMIENTO GLOBAL......c.cocoeceieeien.
RAMON RAYMUNDO RESENDIZ GARCIA

CAPITULO 91. EL USO DE RELATOS DE VIDAS CRUZADAS
PARA REESTANAR LOS EFECTOS DEL COVID .....ooeeeeeeeeeeeeeeeeeen
M= DEL CARMEN CORUJO VELEZ

CAPITULO 92. TECNICAS E INSTRUMENTOS CUALITATIVO Y
NARRATIVOS PARA EL DISENO DE HISTORIAS DE VIDA ................
ALMUDENA COTAN FERNANDEZ



CAPITULO 93. LA INTEGRACION DE RECURSOS

AUDIOVISUALES EN LA FORMACION DE DOCENTES

INFANTILES. EXPLORACION DE UN CASO PRACTICO.......ooeee....... 1957
AURORA MARIA RUIZ-BEJARANO

CAPITULO 94. ANALISIS DE LOS APRENDIZAJES CONSTRUIDOS
A PARTIR DE LA ESCRITURA COMPARTIDA EN LA FORMACION
INICIAL DEL PROFESORADO EN TIEMPOS DE
OBLIGADAVIRTUALIDAD ....oooiiiiiiii 1965
CATERI SOLER GARCIA
NOELA RODRIGUEZ-LOSADA
ANTONIO NADAL MASEGOSA

] SECCION C.
EDUCACION PARA EL EMPRENDIMIENTO DIGITAL

CAPITULO 95. PROPUESTA DE UN PROYECTO DE
EMPRENDIMIENTO LIGADO A LA INNOVACION SOCIAL
PARA EL GRADO EN GEOGRAFIiA Y MEDIO AMBIENTE
(UNIVERSITAT DE VALENCIA) ............................................................... 1993
MARIA DOLORES PITARCH GARRIDO
JOSE JAVIER SERRANO LARA
FELIX FAJARDO MAGRANER

CAPITULO 96. LA EDUCACION EN EL EMPRENDIMIENTO EN
HUMANIDADES: ADHIRA ... 2010
ANTONIO JESUS ORTIZ VILLAREJO

CAPITULO 97. APRENDIZAJE SOBRE SISTEMAS DE

ESCRITURA DEL PROXIMO ORIENTE ANTIGUO EN LA

ERA DIGITAL MEJORANDO LAS COMPETENCIAS

INFORMACIONALES DEL ALUMNADO DEL GRADO DE

ARQUEOLOGIA DE LA UNIVERSIDAD DE JAEN ......cccooooiueiiieienn. 2030
MARINA GARCIA LOPEZ

CAPITULO 98. HUMANIDADES DIGITALES Y LA ENSENANZA

DE LA ESCRITURA JEROGLIFICA EGIPCIA UN CASO PRACTICO

EN LA UNIVERSIDAD DE JAEN ..ot 2063
MARINA GARCIA LOPEZ

CAPITULO 99. HUMANIDADES DIGITALES Y MUSEOS.

UNA APROXIMACION A LA RELACION DE AMBOS TERMINOS

DESDE EL MUSEO DE LA BATALLA DE BAILEN (JAEN, ESPANA).2094
JUAN JESUS PADILLA FERNANDEZ
PEDRO SORIANO DE CASTRO

CAPITULO 100. EL METODO MERCATORGIS. UN PRIMER
ACERCAMIENTO......cuuuuiiiiuiiiiiiiitiiieiiasreastaessassaassssssseessessressrssssessresreee—————.. 2110
LEONARDO MERCATANTI



CAPITULO 101. INNOVACION DOCENTE Y HUMANIDADES

DIGITALES: EL CASO DE LAS REFORMAS AGRARIAS EUROPEAS

DE LA ILUSTRACION ...t 2128
JOSE MIGUEL DELGADO BARRADO

CAPITULO 102. BASES DE DATOS DOCUMENTALES E
INFORMACION MUSICAL: REVISION Y PUESTA AL DIA .....ocoou....... 2152
MIRIAM ALBUSAC-JORGE

CAPITULO 103. DESCARGA, CONSTRUCCION Y GENERACION

DE MATERIALES DIGITALES POR ESTUDIANTES DESDE LAS

HUMANIDADES DIGITALES. EL CASO DE LAS NUEVAS

POBLACIONES DE SIERRA MORENA (JAEN) DURANTE LA

EDAD MODERNA (SIGLO XVIII). w...ovuviiiieeeeeeeeeeeeeeeeee e 2166
JUAN MANUEL CASTILLO MARTINEZ

CAPITULO 104. EN EL V CENTENARIO DE LAS COMUNIDADES

DE CASTILLA (1521-2021). PROPUESTA DIDACTICA DE UN

PROCESO HISTORICO DESDE LAS HUMANIDADES DIGITALES......2187
FRANCISCO JAVIER ILLANA LOPEZ

CAPITULO 105. SPARQL, LENGUAJE DE CONSULTA LINKED

DATA EN DBPEDIA PARA LA INVESTIGACION EN HISPANIA

DESDE LAS HUMANIDADES DIGITALES ..o, 2203
BEATRIZ GARRIDO-RAMOS

CAPITULO 106. PROPUESTA CON EL SOFTWARE PROTEGE:

ONMOS HD, ONTOLOGIA PARA EL ESTUDIO DE LA

ICONOGRAFIA MUSIVARIA ROMANA DESDE LAS

HUMANIDADES DIGITALES ..ot 2227
DRA. BEATRIZ GARRIDO-RAMOS

CAPITULO 107. EMPRENDIMIENTO EN UNIVERSITARIOS

DE ARTE Y HUMANIDADES: RESULTADOS EN GAMIFICACION

EN MUSEOS . ...t e e 2244
ANA TIRADO DE LA CHICA

CAPITULO 108. ALFABETIZACION DIGITAL EN ARTE Y
HUMANIDADES:ENTORNOS DIGITALES DE ARQUEOLOGiA Y
MUSEOS DE ARTE ...ttt aaaasannees 2269
ANA TIRADO DE LA CHICA
ANTONIO JESUS ORTIZ VILLAREJO

CAPITULO 109. LA HISTORIA EN CLAVE DE EMPRENDIMIENTO:
TURISMO INTELIGENTE Y REALIDAD VIRTUAL......cccoeovvivvieeeieeeens 2294
JOSE MIGUEL DELGADO BARRADO
FRANCISCO JAVIER ILLANA LOPEZ
JUAN MANUEL CASTILLO MARTINEZ



CAPITULO 110. PROMOCION DEL EMPRENDIMIENTO DIGITAL
EN COLOMBIA DESDE LA EDUCACION SUPERIOR VIRTUAL.
CASO POLITECNICO GRANCOLOMBIANO ......oviveeeeeeeeeeeeeeeeeeeean
SANDRA MILENA CHICAS SIERRA
ELiAS MANUEL SAID HUNG

CAPITULO 111. EL APRENDIZAJE A DISTANCIA Y LOS

ADOLESCENTES EN EL MOMENTO DE LA PANDEMIA:

ESPACIALIDAD E INTERACCIONES........ottiiiiiiiiiieiieeeeeieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeees
GAETANO SABATO

SECCION D.
NUEVAS INICIATIVAS PARA PARTICIPAR
EN LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS

CAPITULO 112. LA GESTION EDUCATIVA COMO BASE DEL
DESARROLLO DE NINOS....c.oetteteteeeeeee oo eeteeeeeeeeee s eeeeeeeees

NARCISA MARIA JIMENEZ YANCE2345

UNIDAD EDUCATIVA TORREMOLINOS

LORENA BEATRIZ GONZALEZ BRIONES

XAVIER MISAEL VILLAMAR CASTRO

JOSE JESUS OCAMPO SALAZAR

TERESA NARCISA LOPEZ MENDOZA

CAPITULO 113. DISENO DE UNA PROPUESTA DE

INTERVENCION PARA EL DESARROLLO DE LA LECTURA

CRITICA DESDE LA NARRATIVA INFANTIL COLOMBIANA..............
Luz MYRIAM GARCIA CAMACHO

CAPITULO 114. LA PARTICIPACION ONLINE EN CLAVE DE
GENERO EN LAS AULAS UNIVERSITARIAS. UN PROYECTO DE
INNOVACION EN TIEMPOS DE PANDEMIA ......oovoveeoeeeeeeeeeeeeeeeeseens

IRENE MARTINEZ MARTIN

CARLOS SANZ SIMON

AINHOA RESA OCIO

CAPITULO 115. REDEFINICION DE LOS PROCESOS DE
ADMISION, ADAPTACION Y AJUSTE EN LA EDUCACION
SECUNDARIA DESDE UN ENFOQUE CRITICO Y PARTICIPATIVO...
SAMUEL GONZALEZ GARCIA
IRENE MARTINEZ MARTIN

CAPITULO 116. PARTICIPACION JUVENIL FEMINISTA A
TRAVES DE LAS TECNOLOGIAS DE LA INFORMACION Y LA
COMUNICACION Y LAS REDES SOCIALES. LINEAS
ESTRATEGICAS DE ACCION ...t
IRENE MARTINEZ MARTIN
NATALIA HIPOLITO RUIZ

2415



CAPITULO 117. A PROPOSITO DE LA PARTICIPACION

ESCOLAR: EL SERVICIO DE PROCION SOCIOEDUCATIVA

DEL PUEBLO GITANO ...ttt 2446
EvA BRETONES PEREGRINA

CAPITULO 118. LOS PROCESOS PARTICIPATIVOS

PARA LA MEJORA DE LA CONVIVENCIA ESCOLAR

DESDE UNA MIRADA ......ooooiiiiieeeee ettt e e 2467
SERGIO JORGE FERNANDEZ ORTEGA

CAPITULO 119. PARADOJAS DE LA PARTICIPACION

DE LAS FAMILIAS EN EL CENTRO EDUATIVO DESDE LAS

ASOCIACIONES DE MADRES Y PADRES O FAMILIAS ......cc.cccoevvea. 2484
M. JESUS IGUAL CALVO

CAPITULO 120. SCUOLA SCONFINATA: PARTCIPACION
ACTIVA DE LA COMUNIDAD EDUCATIVA ...t 2501
MICHELA FABBROCINO

CAPITULO 121. IMPLICACION PARENTAL EN EL APRENDIZAJE Y
DESARROLLO DE NINOS DE INFANTIL Y PRIMARIA DE BADAJOZ2518
MENCARNACION LOZANO GALVAN

CAPITULO 122. EDUCACION INFANTIL Y PRIMARIA: ESTILOS
EDUCATIVOS DE PADRES DE NINOS EN BADAJOZ ...ovoveeeeeeen. 2535
ENCARNACION LOZANO GALVAN

CAPITULO 123. ANALISIS DE LA PARTICIPACION DE LA
COMUNIDAD EDUCATIVA EN EL MARCO LEGAL ESPANOL........... 2560
RUT BARRANCO BARROSO
ROSA MARI YTARTE

CAPITULO 124. EL COMPLEJO MUNDO DE LA

DIRECCION ESCOLAR: ESTUDIO DE CASO DE UN

COLEGIO INTERNACIONAL BILINGUE DE MADRID A

PARTIR DEL ANALISIS DE SU CONTEXTO, ORGANIGRAMA Y

DOCUMENTOS INSTITUCIONALES A CORTO Y LARGO PLAZO...... 2575
BOHDAN SYROYID SYROYID

CAPITULO 125. ALUMNADO DE EDUCACION INFANTIL:
(PROTAGONISTA DE SU ESCUELA O ACTOR SECUNDARIO? .......... 2598
PATRICIA ORTEGA AGUILAR



CAPITULO 3

LOS ESTUDIOS LINGUISTICOS Y LITERARIOS COMO
ESPACIO DE DESARROLLO DEL PENSAMIENTO
CRITICO: EL USO DE LAS FUENTES ONLINE

LEONARDO VILEI
Universidad Complutense de Madrid

MARCO PIOLI
Universidad Complutense de Madrid

1. INTRODUCCION

“No mas fronteras, no mas ¢lites, no mas castas sacerdotales, politicas
o intelectuales. La verdad, uno de los conceptos mas queridos por el
hombre analdgico, se vuelve de repente borrosa, movil, inestable”. Con
estas palabras el escritor Alessandro Baricco (2018, ed. digit.)? resumi6
la relatividad que caracteriza las sociedades digitales actuales, las de la
llamada era de la posverdad. Esta condicion nos esta planteando nuevos
y decisivos desafios, entre ellos la urgente necesidad de reflexionar so-
bre la relacion entre los medios de comunicacion y la ciudadania y de
redefinir las responsabilidades que los procesos educativos deben asu-
mir frente a los cambios que se estan produciendo. De hecho, como
presagié otro escritor, Alvin Toffler, “the illiterate of the 21st century
will not be those who cannot read and write but those who cannot learn,
unlearn, and relearn” (cf. Alfaro-LeFevre, 2019, p. 56)°.

2 Version original: “Niente piU confini, niente piu élite, niente piu caste sacerdotali, politiche,
intellettuali. Uno dei concetti pit cari al'uomo analogico, la verita, diventa improvvisamente
sfocato, mobile, instabile” (Baricco, 2018: ed. digit.). La traduccion en castellano es de quien
escribe.

3 A su vez, el futurista estadounidense parafrase¢ la siguiente frase del psic6logo americano
Herbert Gerjuoy: “Tomorrow’s illiterate will not be the [wo]man who can’t read; he will be the
[wo]man who has not learned how to learn” (cf. Taylor, 2017).
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Estas urgencias quedan bien documentadas por las iniciativas empren-
didas, desde hace unos afios, por las organizaciones internacionales mas
importantes, como la UNESCO, que desde el 2013, con la publicacion
del volumen Media and Information Literacy: Policy and Strategy Gui-
delines (Grizzle et al., 2013), promueve a través de campafias de sensi-
bilizacion y recursos disefiados para profesores y estudiantes el derecho
universal al acceso a la informacion y a la tecnologia y, al mismo
tiempo, la necesidad de educar a los ciudadanos en el uso consciente de
los nuevos medios. Asimismo, la Union Europea también viene apo-
yando la necesidad de una “multiple literacy”, es decir, la necesidad de
una alfabetizacion en la que se persiga “both reading and writing com-
petences for understanding, using and critically evaluating different
forms of information, including written, printed, electronic texts and
images” (Council of the European Union, 2012, p. 1).

A estas exigencias también intenta dar respuesta el proyecto Erasmus+
Dialogue down the post-truth hole: programmes and tools for digging
through information and beliefs in the post-truth era (2019-1-ELO1-
KA203-062969), dentro del cual nacio el trabajo experimental que pre-
sentamos en este estudio.

En el proyecto, que comenzo6 el 1 de septiembre de 2019 y finalizara el
31 de marzo de 2022, participan instituciones académicas y consorcios
de formacion de Espaiia, Italia, Reino Unido, Bulgaria y Rumania, bajo
el liderazgo del consejo nacional de investigacion de Grecia (EKKE,
Ethniko Kentro Koinonikon Erevnon)*. En particular, Dialogue project
pretende luchar contra la desinformacion y las falsas creencias y pro-
mover el razonamiento critico y cientifico para una mejora general de
la sociedad de la Unidén Europea. Tras una fase de analisis del estado
del pensamiento critico en Europa, las instituciones participantes estan
disefiando modelos operativos, materiales didacticos y herramientas de

4 Por orden, las demas instituciones que forman parte del proyecto son: Universidad Complu-
tense de Madrid, Universita Telematica Pegaso, A.RE.S. scarl, Manchester Metropolitan Uni-
versity, Burgaski Svoboden Universitet y Colegiul Tehnic “loan C. Stefanescu”. Ademas de los
profesores Leonardo Vilei (Teacher) y Marco Pioli (Young Researcher), autores del presente
articulo, en la unidad de Madrid participan las profesoras Mirella Marotta Peramos (Project
Manager y Principal Teacher), Aurora Conde Mufioz (Principal Teacher) y Manuela Partearroyo
(Young Researcher) y el profesor Vicente Gonzalez de Sande (Teacher).
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evaluacion para la formacion universitaria en las llamadas “soft scien-
ces” (High Education) y para los programas de formacion para adultos
(Adult Education). El objetivo ultimo es generar y validar planes de
estudio para los niveles educativos indicados y difundirlos en toda la
Uniéon Europea, contando, para conseguirlo, con la colaboracion del
mayor niumero posible de actores sociales, tanto publicos como priva-
dos. Por ultimo, para facilitar la aplicacion de los programas desarro-
llados por el proyecto, se generara un Policy Paper con las directrices
necesarias para su adopcion y adaptacion en los distintos contextos edu-
cativos.

Los propositos pedagogicos y civicos que acabamos de sefialar también
llevaron a prestar especial atencion a la difusion de los fundamentos
teoricos del proyecto y a sus primeros resultados a través de una pagina
web especifica y de las redes sociales’, ya que desarrollar el pensa-
miento critico significa responsabilizar a los ciudadanos, y responsabi-
lizar a los ciudadanos significa responsabilizar a toda la sociedad en la
que vivimos.

En concreto, dentro de Dialogue, nuestro trabajo pretende promover
entre los estudiantes universitarios el pensamiento critico a través de la
literatura y del uso critico de las fuentes online para el estudio literario.
De hecho, si por una parte los estudiantes universitarios de hoy en dia
pueden acceder a una gran cantidad de informacién, con una velocidad
que ciertamente no tiene precedentes, por otra la experiencia docente
adquirida en los ultimos afios nos demuestra claramente que los trabajos
académicos de nuestros estudiantes no siempre reflejan los estandares
cientificos requeridos por su nivel de formacion. En particular, cuando
tienen que desarrollar una investigacion o un TFG, los alumnos de-
muestran algunos “vicios” recurrentes: se dirigen casi exclusivamente
a la red; consultan las mismas fuentes online; se limitan a las primeras
informaciones rastreadas y no demuestran criterios solventes a la hora
de evaluar seriamente su fiabilidad académica. Por lo tanto, en el mare
magnum de los recursos a su disposicion, los estudiantes demuestran a

5 Cf. https://dialogosproject.eu; Instagram: dialogos_project; Twitter; dialogos_project (@Pro-
jectDialogos).
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menudo poca capacidad de pensamiento critico con respecto a la web
como “lugar” de busqueda bibliografica; no siempre logran discernir la
diferencia cualitativa existente entre las fuentes comunes y el conoci-
miento cientifico; y creemos, ademas, que en la mayoria de los casos
las instituciones escolares y universitarias no ofrecen cursos de forma-
cion al respecto. Todo esto, por supuesto, perjudica los trabajos acadé-
micos de los estudiantes y les resta a los estudios literarios algunas de
sus prerrogativas mas efectivas y centrales en el debate pedagogico mas
actualizado.

Como sefialan Fabio Caon y Camilla Spaliviero (2015, pp. 26-33), de
hecho, la educacion literaria no solo conduce al reconocimiento de las
caracteristicas formales de un texto literario, a la potenciacion de las
habilidades lingiiisticas y expresivas o al enriquecimiento historico-cul-
tural de los estudiantes. El estudio literario, en realidad, también puede
contribuir significativamente a la maduracion ética y psicoldgica de
nuestros alumnos y, desde luego, al crecimiento de su espiritu critico.
Esto se debe a que la literatura alberga constantemente la diversidad,
nos acostumbra a la polisemia de los significados y al rechazo de cual-
quier concepcion dogmatica de la verdad en favor de una vision “pro-
blematica y procedimental” de la misma (Eco, 2002, p. 74). A este res-
pecto, es particularmente significativo el siguiente testimonio del teo-
rico de la literatura Tzvetan Todorov (2017, ed. digit.):

Si hoy me pregunto por qué amo la literatura, la respuesta que de forma
espontanea me viene a la cabeza es: porque me ayuda a vivir. Ya no le
pido, como en la adolescencia, que me evite las heridas que podria su-
frir en mis contactos con personas reales. Mas que excluir las experien-
cias vividas, me permite descubrir mundos que se sitiian en continuidad
con ellas y entenderlas mejor. [...] La literatura, mas densa y mas elo-
cuente que la vida cotidiana, pero no radicalmente diferente, amplia
nuestro universo, nos invita a imaginar otras maneras de concebirlo y
de organizarlo. Todos nos conformamos a partir de lo que nos ofrecen
otras personas: al principio nuestros padres, y luego los que nos rodean.
La literatura abre hasta el infinito esta posibilidad de interaccion con
los otros, y por lo tanto nos enriquece infinitamente.

Ademas, las caracteristicas seialadas son especialmente ttiles para la
educacion intercultural, una meta educativa estratégica para las
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sociedades actuales, dado que la experiencia del “otro” es cada vez mas
consustancial a la vida cotidiana de los ciudadanos, también a causa de
las conexiones que las nuevas tecnologias y las redes sociales han esta-
blecido. Por estas razones, la Unesco destaca que la Media and Infor-
mation Literacy (MIL) “can be a powerful tool to enable intercultural
dialogue, tolerance and cultural understanding”, ya que “there are indi-
cations that greater engagement with society through MIL can generate
cross-generational strategies and dialogue that result in civic cohesion
and inclusiveness of different sectors and age groups” (Grizzle et al.,
2013, p. 18).

Educar a la interculturalidad significa ensefiar a comunicar exitosa-
mente con quien tenga un “software mental” diferente®, es decir, con
quien proceda de culturas o co-culturas heterogéneas (Serragiotto,
2004, pp. 48-50). Queda claro, por tanto, que la competencia intercul-
tural debe desarrollarse en todos los niveles educativos, y queda igual-
mente claro lo indispensable que es en los planes de estudio de los cur-
sos de lenguas y literaturas extranjeras. No es casualidad, de hecho, que
el Marco comun europeo de referencia para las lenguas, tras la actua-
lizacion de 20187, otorgue maés espacio a la educacion literaria que la
version original de 2001, y ello porque los contenidos literarios pueden
entrenar a la “mediacion”, una habilidad fundamental para transmitir
mensajes sin dejar margen al etnocentrismo (cf. Council of Europe,
2020, pp. 105-108).

Por las razones que acabamos de indicar, en este trabajo presentamos
un modulo didactico que pretende llevar a los estudiantes universitarios
de lenguas y literaturas extranjeras a revertir los malos habitos anterior-
mente mencionados y a desarrollar una aproximacion critica a los estu-
dios literarios y al conocimiento tout court, en prevision de la redaccion

6 La metafora del “software mental” se ha consolidado en los estudios sobre comunicacién
intercultural y proviene de Geert Hofstede, psicélogo social, y de uno de sus volimenes mas
conocidos: Cultures and Organizations: Software of the Mind (1991).

7 A partir de ahora, MCER.
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de sus tesinas finales, del inminente acceso al mundo profesional y, so-
bre todo, de una inclusion exitosa en nuestras “sociedades complejas™®.

2. OBJETIVOS

En concreto, el médulo didactico que presentamos se ha experimentado
con un grupo de 26 alumnos del ultimo curso del grado en Lenguas
modernas y sus literaturas de la Universidad Complutense de Madrid,
dentro de la asignatura ltaliano VIII: la lengua literaria. De un total de
6 ECTS, el modulo ocupa un crédito universitario, con unas 20 horas
de actividades repartidas entre 10 horas de trabajo presencial y 10 horas
de trabajo autonomo en casa. Los objetivos especificos que hemos que-
rido alcanzar con este modulo didactico son los siguientes:

— Ayudar a los alumnos a estudiar literatura con un enfoque
cientifico y a utilizar los recursos bibliograficos en la web de
una manera consciente y critica;

— Proporcionar a los estudiantes las herramientas y el lenguaje
especializado ttiles para el analisis de textos literarios;

— Estudiar a los principales autores del canon literario italiano
del siglo XX;

— Incrementar la competencia comunicativa de los estudiantes,
especialmente en los campos retdrico-lingiiistico y sociocul-
tural;

— Enriquecer la competencia existencial de los estudiantes;

— Abrir un espacio de reflexion para compartir experiencias con
otros profesores.

8 De esta forma el lingiiista Paolo Balboni (2015, pp. 5-7) define el marco operativo de los
profesores del nuevo milenio. El contexto en el que trabajamos ha influido en la eleccion de los
destinatarios de nuestra experimentacion, sin embargo y evidentemente, los supuestos tedri-
cos que acabamos de describir y el mddulo que presentamos también se pueden aplicar a los
cursos universitarios de literatura en L1 o en lenguas clasicas.
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3. METODOLOGIA

Para lograr estos objetivos, hemos intentado combinar el enfoque co-
municativo predominante en las clases actuales de lenguas extranjeras
con las aportaciones procedentes de la pedagogia humanista. Por lo
tanto, se ha dado mucha importancia a estimular la motivacion de los
alumnos, porque, como nos ensefia Francisco Mora (2016), “solo se
puede aprender aquello que se ama”, y hemos establecido dinamicas
cooperativas utiles para contener el llamado “filtro afectivo” (cf. Kras-
hen, 1981), es decir, las inhibiciones psicoldgicas que pueden desenca-
denarse ante las dificultades de un proceso de adquisicion. Asimismo,
nos hemos dejado guiar por las pautas del “learning by doing”, de la
ensefianza activa y por proyectos, porque, tal y como ensefian las filo-
sofias orientales, “dime y lo olvido, enséhame y lo recuerdo, invola-
crame y lo aprendo” (cf. Balboni, 2015, pp. 106-107).

En la exploracion de los inputs se han seguido los principios percepti-
vos de la globalidad, del analisis y de la sintesis, destacados por la psi-
cologia de la Gestalt, por lo que siempre hemos procedido de la lectura
extensiva a la intensiva, para evitar, una vez mas, el estrés y alimentar
el placer que conlleva el descubrimiento inductivo de los fendémenos.

Ademas, hemos combinado estas lineas de actuacion con el enfoque
hermenéutico propuesto a finales de los afios 90 por Hans Hunfeld, pro-
fesor de didactica de la lengua inglesa en la Katholischen Universitét
Eichstatt-Ingolstadt, quien aplicod al campo de la educacion las aporta-
ciones de la teoria literaria procedentes del area de la reader-response
theory’. Segtin Hunfeld (2005, pp. 43-47), es necesario animar a los
estudiantes a interpretar el texto literario, en su lengua materna o ex-
tranjera, de forma activa, sobre la base de sus experiencias previas, y
llevarlos a comparar sus juicios reciprocamente bajo la guia del do-
cente, el cual hace preguntas y dirige el debate, sin monopolizarlo, ha-
cia las soluciones mas coherentes. Sin descuidar la contextualizacion
historica ni el cuidadoso analisis formal de los textos, este enfoque pre-
tende tanto superar la frontalidad con la que en el pasado se ensefiaba

9 No se puede descartar que el papel de la literatura en la nueva version del MCER se haya
actualizado como resultado de la difusion de este enfoque.
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la literatura como actualizar sus contenidos y significados para los lec-
tores de hoy. De esta manera, se educa a la reflexion y a la complejidad
dentro de experiencias comunicativas auténticas, dentro de una “comu-
nidad hermenéutica” —como Romano Luperini (2002, pp. 91-98) defi-
ni6 la nueva clase de literatura— que se convierte también en un espa-
cio para practicar la democracia, ya que estas dinamicas acostumbran a
los estudiantes al didlogo y a la escucha de las opiniones de los demas
(cf. Pioli, 2021, pp. 200-201).

Por ultimo, en consonancia con los presupuestos pedagoégicos del pro-
yecto Dialogue, y con el fin de fomentar atin mas la participacion de
los alumnos y su reciproca colaboracion, hemos recurrido al uso de las
TICs, tratando de aprovechar al maximo las posibilidades que ofrece el
aula virtual de la Universidad Complutense, donde cada alumno ha po-
dido compartir su trabajo y leer y evaluar aquellos de los demas.

Durante las clases presenciales, la atencion de los alumnos ha sido fo-
mentada y guiada por el uso de un Power Point, que sirvi6 como un
verdadero libro digital, abundante en aportaciones iconicas, en video y,
sobre todo, en referencias bibliograficas necesarias para las actividades
de reflexion guiada. Ademads, tanto para las actividades en aula como
para el trabajo autonomo en casa, hemos adoptado un manual de apoyo,
L’Italia raccontata: antologia di racconti italiani del ‘900 de Anna
Mauceri (2003), una antologia de la literatura italiana del siglo XX con
numerosos ejercicios y actividades idoneas para los estudiantes univer-
sitarios.

Finalmente, para evaluar el éxito de nuestro modulo, hemos hecho uso
tanto de la evaluacion formativa como de la sumativa, la primera a tra-
vés de la observacion directa del grado de participacion de los estudian-
tes en las actividades propuestas, la segunda a través de los trabajos
escritos por ellos. Ademas, tanto al principio como al final del médulo
hemos proporcionado a los alumnos un cuestionario para observar de
forma mas explicita cualquier cambio en su enfoque hacia la investiga-
cion y, sobre todo, para inducirles a reflexionar explicitamente sobre
sus propios métodos de estudio y de trabajo. El cuestionario, cuyos re-
sultados se presentan a continuacion, pregunta a los estudiantes como
se informan en la red, como organizan las busquedas bibliograficas
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necesarias para desarrollar un trabajo académico y evaltian los recursos
encontrados, y les pide su opinidon sobre la conveniencia del estudio
literario para el desarrollo de su espiritu critico.

4. RESULTADOS

Vamos aqui a presentar el desarrollo de la actividad experimental y sus
resultados, siguiendo las distintas etapas .

4.1. ACTIVIDADES DE INTRODUCCION Y MOTIVACION

En primer lugar, al comienzo del curso los estudiantes recibieron una
introduccion acerca del Proyecto Erasmus+ Dialogue down the post—
truth hole: programmes and tools for digging through information and
beliefs in the post—truth era. Nos parecié un momento importante para
dar a conocer las posibilidades ofrecidas por las instituciones europeas
y en especial modo todas las articulaciones que existen dentro del
marco Erasmus+!°. Hemos pedido asi su colaboracion para llevar a
cabo la investigacion y debatido con ellos la importancia de la partici-
pacion estudiantil en semejantes actividades, puesto que, ademas, den-
tro de poco ellos mismos podrian ser investigadores.

Para mas sefias, hemos dejado transcurrir un mes entre el comienzo del
curso ltaliano VIII: la lengua literaria y el arranque del modulo expe-
rimental. En concreto, el 15 de marzo de 2021 hemos colgado en el
campus virtual un primer bloque de actividades, en prevision de su
desarrollo durante la clase de la siguiente semana. Dicho bloque conte-
nia en primer lugar el enlace a la encuesta, para que los estudiantes pu-
diesen contestar de forma libre y sin recibir pautas previas. La encuesta
tenia como primer objetivo conocer sus costumbres para con la bus-
queda de materiales de estudio y en general su actitud critica e intelec-
tual con respecto a las fuentes halladas en internet.

10 Uno de los dos firmantes del presente articulo ha sido durante tres afios Tutor Erasmus de
la Facultad de Filologia de la Universidad Complutense y conoce de primera mano el escaso
conocimiento que a menudo estudiantes y docentes tienen de todas las posibilidades ofrecidas,
tales como los fondos de movilidad docente o de investigacion.



A continuacion, desglosamos los resultados de cada pregunta; precisa-
mos que los graficos se encuentran en italiano porque, al ser un curso
del cuarto afio, es esta la lengua vehicular de la asignatura, incluidas las
comunicaciones entre profesores y estudiantes. Ofrecemos la traduc-
cion el espafiol en la introduccion de cada grafico.

GRAFICO 1. Cuando buscas materiales de estudio en Google, seleccionas: El primer re-
sultado del listado (azul); Uno de los resultados de la primera pagina de resultados (rojo);
Miro diferentes paginas de resultados antes de seleccionar uno (naranja)

1) Quando fai una ricerca su Google selezioni
22 respuestas

@ |l primo risultato dell'elenco

@ Un risultato tra quelli presenti nella
prima schermata
Scorro diverse schermate prima di
selezionare un risultato

Vemos que las pautas de comportamiento siguen exactamente las de
cualquier busqueda genérica por Google y que los estudiantes no cam-
bian su actitud para con las fuentes de estudio: los contenidos que apa-
recen fuera de la primera paginas de resultados, como bien saben los
especialistas en marketing, estan condenados a una progresiva irrele-
vancia. El problema es especialmente acuciante con la fuentes literarias,
puesto que, para poner un ejemplo facilmente verificable, si ponemos
el nombre de un autor es muy probable que el primer estudio académico
aparezca a partir de la segunda o hasta tercera pagina de resultados,
después de Wikipedia, varios enlaces comerciales relacionados con las
ventas de libros de ese autor, blogs y otras paginas cuyos autores no son
casi nunca reconocidos estudiosos, pero si habiles conocedores del po-
sicionamiento de contenidos en la web.

GRAFICO 2. Cuando eliges el contenido, te parece de fiar seguin: su autor (azul); el titulo
(rojo); la fuente del contenido (naranja); la cercania con el tema que estoy buscando
(verde)



2) Una volta selezionata I'informazione, la ritieni attendibile in base a:
22 respuestas

@ L'autore
@ Il titolo
La fonte dell'informazione

@ La pertinenza con il tema ricercato

4

Llama aqui la atencion la completa ausencia de la autoria del contenido
como motivacion previa a la eleccion del contenido mismo. En el
mundo commons no importa quien escribe, sino que el resultado pa-
rezca cercano a lo que estamos buscando. Es un mecanismo, ademas,
que se retroalimenta: cuanto menos prestamos atencion a la autoria de
lo que leemos, mas en nuestra mente los valores de fiabilidad, con-
fianza, credibilidad, veracidad, confiabilidad, verosimilitud y plausibi-
lidad derivan exclusivamente de criterios decididos por el algoritmo de
Google: es de fiar lo que aparece encima del listado y lo que parece
cercano al tema que estoy buscando.

GRAFICO 3. Cuando empiezas un trabajo literario usas preferiblemente: Fuentes online
(azul); En papel (rojo); Online y en papel (naranja)

3) Quando inizi una ricerca letteraria usi prevalentemente:
22 respuestas

@ fonti online

@ fonti cartacee (della biblioteca, per
esempio)
fonti online e cartacee

Pese a cuanto dicho antes, en nuestro grupo de estudiantes hemos ob-
servado un apego a la busqueda tradicional, algo que afortunadamente
equilibra la modalidad acritica que manifiestan usando los recursos



online. Es importante al respecto aclarar que durante el afio académico
2020-21 la Universidad Complutense de Madrid ha funcionado de
forma semipresencial, con turnos de asistencia alternados pero constan-
tes para los estudiantes, y que la bibliotecas han estado siempre abier-
tas, pese a, por supuesto, unas normas adaptadas al contexto sanitario.

GRAFICO 4. Indica el nombre de la fuente online que usas prevalentemente para un tra-
bajo literario

4) Indica il nome della fonte che usi piu frequentemente quando fai una ricerca letteraria:
22 respuestas

3

0
ACADEMIA Google Treccani google académico pdf
Fonti cartacee ma che... Google, Wikipedia Wikipedia, https://dialnet.unirioja.es/

Llama Ia atencién aqui que algunos estudiantes indiquen Google como
una fuente de informacion, sefialando asi la imposibilidad de distinguir
un buscador de un agente de contenidos. No es de extranar, desde luego,
puesto que incluso a nivel juridico hay un amplio debate internacional
sobre la naturaleza de los gigantes del web: ;son plataformas de conte-
nidos o editores? En la experiencia cotidiana de muchos usuarios, la
capacidad de diferenciar este tema crucial se ha esfumado y ello se re-
fleja en la actitud de los estudiantes.

Observamos luego la buena presencia de Treccani entre las respuestas;
se trata de la principal enciclopedia italiana que tiene una abundante
oferta de contenidos abiertos online, lo cual nos indica, juntos con otras
minoritarias respuestas (Academia, Dialnet, etc.), que ya existe una
base de conocimiento critico sobre el uso de las fuentes online.

Luego de la encuesta, cuyos resultados compartimos y debatimos en la
sesion plenaria del 22 de marzo, los profesores colgamos en el campus
virtual dos videos grabados por nosotros con un enfoque aparentemente



distante del objeto de nuestro mddulo. En este caso, la Covid 19 y dos
noticias aparentemente cientificas, insertadas en un contexto mediatico
que las manipulaba claramente, nos ayudaron a abordar, durante la se-
sion plenaria del 22 de marzo y en un sentido amplio, una actitud critica
frente a las noticias en general, incluso cuando proceden de medios apa-
rentemente fiables. Aunque esta actividad pueda parecer alejada del
modulo experimental, hemos seguido las pautas motivacionales de la
glotodidactica —el nuestro era desde luego un curso de lengua y lite-
ratura— que prevén el uso de herramientas diferentes para introducir el
tema principal y “calentar” asi la atencion de los estudiantes.

Finalmente, en el mismo bloque aparecia una breve introduccién a al-
gunas fuentes utiles para los estudios literarios en general y a algunos
enfocados en la literatura italiana en particular, cuyos matices analiza-
mos posteriormente durante la plenaria:

— Dizionario biografico Treccani: https://www.treccani.it/bio-
grafico/index.html

— Fare Letteratura: https://www fareletteratura.it/

— Liber Liber: https://www.liberliber.it/benvenuto/

— Biblioteca Ucm: https://biblioteca.ucm.es/cisne

— Dialnet: https://dialnet.unirioja.es/

— Academia.edu: https://www.academia.edu/

4.2. PRIMERA SESION PLENARIA DE DISCUSION

Debido a las medidas adoptadas por nuestra Universidad, asistieron a
la sesion plenaria nueve estudiantes en presencia y diecisiete online,
segun el esquema de rotacion que veniamos aplicando desde el co-
mienzo del afio académico. Los alumnos conectados desde casa lo ha-
cian a través de la plataforma Collaborate, cuyos servicios estaban dis-
ponibles dentro del mismo Campus virtual de la Complutense. Una pan-
talla en el aula permitia a los presentes ver a los que estaban en remoto;
ademas, Collaborate permite la creacion de grupos autonomos de tra-
bajo, algo fundamental para nuestro esquema pedagogico.

Tras analizar colectivamente los resultados de la primera encuesta y
comentar los contenidos de los videos dedicados a los contextos de la



informacion, los profesores hemos presentado la siguiente actividad,
cuyo desarrollo se ha realizado en la misma sesion.

Los estudiantes, divididos en cuatro grupos de cuatro y dos de cinco,
tenian que buscar informacion en Wikipedia sobre el escritor Italo Cal-
vino, uno de los autores incluidos en la antologia literaria ya mencio-
nada, y escribir una muy breve presentacion en un archivo de texto en
comun creado por los profesores dentro del campus. Al tratarse de es-
tudiantes de lenguas modernas —cada uno de ellos tenia el italiano
como lengua Mayor y una segunda lengua como Minor—y siendo en
algunos casos de diferentes nacionalidades, podiamos contar colectiva-
mente con seis idiomas a disposicion, razon que determind la division
en seis grupos: espafiol, italiano, francés, inglés, chino y aleman. Cada
grupo debia trabajar con la Wikipedia en una lengua diferente, para
luego escribir en italiano su presentacion en un archivo de texto com-
partido online.

Al comparar las presentaciones, pese a ser en su mayoria muy pareci-
das, llam¢ la atencion lo siguiente: los qua habian trabajado con Wiki-
pedia en inglés, espafiol y chino, escribieron que Italo Calvino fue “un
periodista y escritor italiano”; los que habian trabajado en italiano y
aleman, que “fue un escritor italiano™; los que habian trabajado en fran-
cés, que “fue un escritor italiano afincado en Francia'!”’.

Siguiendo la herramienta glotodidactica del role play, cuyo uso nuestro
estudiantes conocen abundantemente, hemos debatido estas discrepan-
cias y hablado de las pequefas insidias que se esconden a menudo en
los contenidos commons.

Contrastando luego la informacion de Wikipedia con la entrada dedi-
cada al escritor en el Dizionario biografico de la Enciclopedia Trec-
cani, disponible online, los estudiantes se dieron cuenta de tres hechos
principales: Calvino escribio en revistas y perioddicos, pero es impropio
calificarlo como periodista (o anteponerlo, en todo caso, al oficio de
escritor); la entrada de Wikipedia en italiano estaba visiblemente co-
piada de Treccani; en la entrada de Treccani aparecia el autor del texto,

" En efecto, Calvino fue miembro y director del OuLiPo, Ouvroir de Littérature Potentielle, y
residié en Paris durante algunos afios.



Domenico Scarpa, un reconocido critico literario que, ademas, nuestros
estudiantes habian conocido de forma directa dos afios antes, en ocasion
de un congreso que organizamos en la Complutense.

La chispa de una actitud critica para con las fuentes online habia sido
sembrada a través del método del aprendizaje participativo. A continua-
cion, les encargamos el primer trabajo escrito, del que vamos a hablar
en el siguiente parrafo.

4.3. PRIMER TRABAJO ESCRITO

Se trata de un analisis, con enfoque estilistico y autorial, del relato Mar-
covaldo al supermarket de Italo Calvino. En esta fase los estudiantes
han trabajado en nueve grupos (ocho de tres y uno de dos), dentro del
marco de aprendizaje colaborativo.

Entre otros aspectos, tenian que indicar las fuentes visionadas y dar al-
gunas referencias al respecto. Aqui se comenta Uinicamente esta parte
del trabajo.

Grupo 1: 4 fuentes

Google Scholar

Skuola.net (una red social italiana con apuntes para los estudiantes de la
secundaria), a través del buscador de Google, que indican como “hallado
en internet”

ProQuest Central
Project Muse (a través de la Biblioteca UCM)

Grupo 2: 3 fuentes

Una antologia de literatura italiana (en papel)
Un ensayo para escribir comentarios de textos (en papel)

Un articulo en JSTOR (a través del buscador online de la Biblioteca UCM, de
aqui en adelante CISNE)

Grupo 3: 1 fuente:

Wikipedia (encontrado “en Internet”)



Grupo 4: 3 fuentes:

Wikipedia (encontrado “en Internet”)

Un blog literario sin informaciones solventes sobre la autora (encontrado “en
Internet”)

Una pagina de reseifias literarias, I love books (encontrado “en Internet”)
Grupo 5: 2 fuentes

Wikipedia (encontrado “en Internet™)

We school (encontrado “en Internet”)

Grupo 6: 4 fuentes

Treccani
We school (encontrado “en Internet™)
Cultura Biografia Online (encontrado “en Internet”)

Revista UCM (a través de CISNE)
Grupo 7: 2 fuentes

Wikipedia (encontrado “en Internet™)
Treccani

Grupo 8; 4 fuentes

Wikipedia (encontrado “en Internet™)
Skuola.net (encontrado “en Internet”)
We school (encontrado “en Internet”)

Bibliolab, un blog para estudiantes de secundaria (encontrado “en Internet”)

Grupo 9: 2 fuentes

Treccani (indican también el autor de la entrada)
La introduccion a la obra completa de Italo Calvino (en papel)

Estos son los principales datos agregados: 26 fuentes, de las cuales

Wikipedia: 5 veces

Treccani: 3 veces



We school: 3 veces

Skuola.net: 2 veces

Evidenciamos:

Identificacion entre Google e Internet
El 55% de los grupos ha usado Wikipedia como primer recurso;

Pese a ser estudiantes de 4° afio, pocos de ellos ya tienen conocimiento de los
repositorios académicos, como Dialnet, JSTOR, MUSE etc.

Durante la pandemia, la Biblioteca de la Complutense que, recordamos, es la
segunda en Espafia por su fondo de Humanidades, ha hecho un salto
enorme hacia la digitalizacion, tanto con el ingreso en programas
internacionales de fondos electronicos, como a través de la progresiva
digitalizacion de sus propios fondos. Hemos detectado que solo el 33%
de los estudiantes es consciente de ello y usa el buscador de nuestra
biblioteca. https://ucm.on.worldcat.org/discovery

El 22% de los estudiantes ha usado fuentes en papel.

Luego de la entrega, hemos tenido otra sesion plenaria de debate, con
especial hincapié en el analisis de las fuentes, y se ha encargado a con-
tinuacion el segundo trabajo escrito.

4.4. SEGUNDO TRABAJO ESCRITO

Se trataba nuevamente de un analisis, estilistico y autorial, de un relato
a elegir entre los de la antologia. En esa fase, los estudiantes han traba-
jado de manera individual, aunque cada uno ha revisado el trabajo de
un/a compaiero/a antes de su entrega. Como en la anterior ocasion, te-
nian que indicar las fuentes visionadas. Estos son los resultados, pre-
sentados de forma agregada y sintética.

— 16 Articulos procedentes de revistas académicas (6 a través de
Cisne; 3 a través de Academia; 3 a través de Dialnet, 2 a través
de Reserchgate; 4 a través de Jstor )

— 3 Manuales de literatura italiana (en papel, de la biblioteca
UCM)

— 7 Ensayos especifico sobre el autor/a (4 en papel, de la biblio-
teca UCM; 3 en Google Books)
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— 20 Treccani (12 indican el/la autor/a de la entrada)

— 3 blogs literarios especificos (citando a los autores)

— 1 We school

— 2 Wikipedia

— 1 Web de un instituto de investigacion dedicado al autor

— 3 Blogs y paginas genéricas de literatura, sin indicaciones de
autoria

Destacamos:
— E1 7,6 % hausado Wikipedia como fuente primaria

— El 76% Treccani; mas de la mitad de ellos ha indicado el/la
autor/a de la entrada.

— El 65% ha usado articulos académicos, hallados a través de
paginas especificas (lo cual indica que disminuye de forma
sustancial el uso de Google como unica puerta de acceso a los
recursos online

— Se aprecia una diferenciacion entre medio online y soporte
electrénico

— Se aprecia un uso de textos especificos o0 manuales de litera-
turas, tanto en papel como en soporte electronico

4.4. RESULTADOS DE LA SEGUNDA ENCUESTA

Presentamos a continuacion los resultados de la misma encuesta de
marzo, efectuada esta vez el 22 de mayo, al final del curso y del modulo
experimental.



GRAFICO 5. Cuando buscas materiales de estudio en Google, seleccionas: El primer re-
sultado del listado (azul); Uno de los resultados de la primera pagina de resultados (rojo);
Miro diferentes paginas de resultados antes de seleccionar uno (naranja)

1) Quando fai una ricerca su Google selezioni
20 respuestas

@ |l primo risultato dell'elenco
@ Un risultato tra quelli presenti nella
prima schermata

® Scorro diverse schermate prima di
selezionare un risultato

GRAFICO 6. Cuando eliges el contenido, te parece de fiar seguin: su autor (azul); el titulo
(rojo); la fuente del contenido (naranja); la cercania con el tema que estoy buscando
(verde)

2) Una volta selezionata I'informazione, la ritieni attendibile in base a:
20 respuestas

@ L'autore

@ Il titolo

@ La fonte dell'informazione

@ La pertinenza con il tema ricercato
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GRAFICO 7. Cuando empiezas un trabajo literario usas preferiblemente: Fuentes online
(azul); En papel (rojo); Online y en papel (naranja)

3) Quando inizi una ricerca letteraria usi prevalentemente:
20 respuestas

@ fonti online

@ fonti cartacee (della biblioteca, per
esempio)
fonti online e cartacee

GRAFICO 8. Indica el nombre de la fuente online que usas prevalentemente para un tra-
bajo literario

4) Indica il nome della fonte che usi pit frequentemente quando fai una ricerca letteraria:
20 respuestas

4

Cisne Google Wikipedia o Treccani dialnet
Diverse web Treccani academia.edu trece..

Destacamos en especial modo la presencia de la autoria en el grafico 2
y, sobre todo, la variacion sustancial en el uso de las fuentes.

6. CONCLUSIONES

Al término de este modulo experimental, podemos afirmar que es ne-
cesario instituir un proyecto de largo plazo para compartir con los estu-
diantes un enfoque diferente a la hora de relacionarse con el mare mag-
num de la web. Aunque no pretendemos haber resuelto el problema en
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su conjunto, si creemos que el Proyecto Dialogue nos ha brindado la
ocasion para introducir de forma estable en nuestro grado un espacio
orientado al conseguimiento de destrezas intelectuales para abordar los
estudios literarios con una actitud académicamente mas solvente y cri-
tica. A la vez, pensamos que la literatura, como se ha explicado en la
introduccion del presente articulo, puede ser un espacio privilegiado de
reflexion y que puede abrir las puertas a una conciencia mas atenta con
respecto a otros espacios del conocimiento. Pensamos, sin embargo,
que deberiamos plantear, de cara al futuro, la introduccion de un mo-
dulo parecido desde el primer afio de la carrera —deseamos incluso que
en el bachillerato se trabaje ya de forma critica el uso de internet, aun-
que ello sobresale nuestras posibilidades.

Estamos especialmente satisfechos con la nueva actitud demostrada por
los estudiantes con respecto a la eleccion de diferentes “puertas de en-
trada” al conocimiento y de su nueva vision de los recursos de nuestra
Biblioteca, en especial modo a los que se encuentran en formato elec-
tronico; a la vez, tenemos que hacer autocritica, como profesores, por
no haber sido capaces de incentivar antes un acercamiento a todas las
posibilidades actualmente a disposicion por los servicios bibliotecarios
de la Complutense.

Esperamos, finalmente, poder mejorar el enfoque de nuestro proyecto,
ampliarlo y estructurarlo en etapas diferentes a partir del primer afio de
la carrera, compartiendo ademas con nuestros colegas la urgencia de la
difusion del pensamiento critico en el uso de las fuentes online, en aras
de ayudar a nuestros alumnos a ser mejores estudiantes y ciudadanos.
Y nosotros, mejores profesores.
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texto literario, del afio académico 2020-21 y a nuestros colegas del Pro-
yecto Erasmus+ Dialogue down the post—truth hole: programmes and
tools for digging through information and beliefs in the post—truth era.
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