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1. Objetivos propuestos en la presentacion del proyecto

La idea de este proyecto es aplicar y evaluar la eficacia didactica de un método innovador
para el aprendizaje inicial de lenguas que hace uso de dos diccionarios didactico digitales
uno para latin (http://repositorios.fdi.ucm.es/DiccionarioDidacticoLatin/), y otro para aleman
(http://repositorios.fdi.ucm.es/DiccionarioDidacticoAleman/).  Estos  diccionarios  son
también novedosos en su organizacion y contenido lexicografico y fueron creados en el
marco del anterior Proyecto Innova-Docentia 269-2016_17. Tanto el método como los
diccionarios estan basados en el concepto linguistico-cognitivo de marcos y valencias.

El problema que se aborda es la desmotivacion inicial del alumno que encuentra dificultades
en el aprendizaje de una nueva lengua, entre otros factores, por la falta de conocimientos
linglisticos suficientes en los que apoyarse. Esta situacion se produce, fundamentalmente,
en la enseflanza secundaria y en los inicios de los estudios superiores y, en muchos casos,
como se ha constatado en la experiencia docente, desemboca en el abandono del
aprendizaje en su etapa inicial.

El método innovador que se propone permite el empoderamiento de un alumno cuando se
inicia en el aprendizaje de una nueva lengua. Para ello, se propone que utilice los
conocimientos semanticos de la lengua materna para entender la lengua de aprendizaje y
aprenda sélo los principios basicos de la morfologia y sintaxis de dicha lengua (incluso
podria prescindirse de los conocimientos sintacticos). Los conocimientos semanticos de la
lengua materna se utilizan, basicamente, para entender o construir frases partiendo del
significado de los verbos (principales) que, para tener significado pleno, necesitan de otras
palabras, argumentos, que les acomparfian en una frase. Las frases se tratan como si fueran
pequefios rompecabezas, en los que las piezas clave son los verbos, que necesitan, segun
su significado, un namero fijo de argumentos (0,1, 2 6 3) o piezas, que son las palabras que
les acompafian en una frase. Por ejemplo, el verbo “dar” en espafiol necesita tres
argumentos (quién da, qué se da y quién recibe), los mismos que en latin “dat” o en
cualquier otra lengua. Los aprendientes de la nueva lengua, una vez que han localizado el
verbo con ayuda del Diccionario Didactico Digital, tratan de localizar cada uno de los tres
argumentos, con su intuicién o con ayuda, de nuevo, del Diccionario.

Se ha constatado en los experimentos iniciales realizados en el aula presencial (con lapiz
y papel) que aplicando este método en unas pocas sesiones (de nueve a once) y de forma
practica el alumno siente que entiende la lengua (como sistema) y es capaz de traducir y
construir frases sencillas sin dificultad (ver http://eprints.ucm.es/38294/). Este
"empoderamiento” del alumno, que es el sentir que puede dominar la lengua, es lo que le
motiva a continuar el aprendizaje, incluso mas alla de las clases. Proporcionandole un
diccionario, las bases metodoldgicas y ejercicios de entrenamiento en un formato accesible
como es el formato digital en linea y en abierto, cualquier alumno podréa aprender y practicar
tanto como quiera y necesite. Es por ello que se ha creado el Diccionario Didactico Digital
en proyectos anteriores y, en este proyecto, se ha completado y se ha iniciado la
construccion de las lecciones que le proporcionardn las bases metodologicas y los
ejercicios.

La idea basica del proyecto es, por lo tanto, trasladar la metodologia probada en la
ensefanza presencial al entorno virtual, de forma que sea accesible para cualquier alumno
o profesor. En este sentido, el proyecto se plantea como objetivo general:

1) completar el diccionario con la adaptacion de la metodologia didactica de
empoderamiento de una lengua al aprendizaje en entornos electrénicos o en linea
(e-learning) de forma que cualquier alumno, de forma autébnoma o guiada por el
profesor, pueda aprender, vy,

2) aplicar y evaluar empiricamente la eficacia didactica presencial (b-learning) y virtual
(e-learning) del método y modelo de Diccionario Didactico propuestos para el
aprendizaje inicial de lenguas

Este objetivo general se ha dividido en cinco objetivos especificos (y propuestas de valor)
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que son:

1) construccion de un plan didactico en formatos b-learning y e-learning formado por
uno o mas itinerarios didacticos con actividades autoformativas o dirigidas para el
aprendizaje inicial de una lengua con aplicacion al latin y al alemén basado en el método
didactico propuesto,

2) integracion del diccionario digital y el plan didactico (para latin y aleman),

3) informe de evaluacion de la calidad didactica (utilizando la herramienta de evaluacion
de la calidad de programas e-learning ECB Check, http://www.ecb-check.net/),

4) evaluacion empirica de la eficacia didactica en las dos lenguas latin y aleman y en
los niveles de secundaria y educacion superior,

5) difusion de los resultados en foros cientificos y educativos



2. Objetivos alcanzados

En este proyecto, se han cumplido parcialmente y con resultados positivos los dos objetivos
generales presentados en la seccion anterior. De forma mas detallada se presenta, a
continuacion, el grado de cumplimiento de cada objetivo. Asimismo, en la seccion 5, se
enumeraran las dificultades encontradas que han impedido el cumplimiento total de los
objetivos en los nueve meses del proyecto.

Objetivo 1. Construccion de un plan didactico en formato b-learning y e-learning

Este objetivo se ha cumplido parcialmente. Basicamente el equipo de trabajo ha disefiado
una plantilla de plan didactico general basado en el modelo de aprendizaje desarrollado en
un proyecto anterior, Innova-Docentia 269: 2016-2017. La plantilla del plan didactico
organiza el aprendizaje en once lecciones (figura 1, izquierda y anexo I). Una leccién se
corresponde con un objetivo de aprendizaje y esta formada por una explicacion teérico-
practica de entre 10 y 20 minutos y ejercicios de autoevaluacion.

La plantilla disefiada ha servido de base para la creacion, de forma coherente y coordinada,
de los itinerarios didacticos de iniciacion al latin y al aleman (figura 1, izquierda). El itinerario
didactico de latin esta disponible en linea integrado en el Diccionario Didactico de latin
(http://repositorios.fdi.ucm.es/DiccionarioDidacticoLatin/). Se encuentra en la seccion
RECORRIDOS DIDACTICOS situada en el men( de navegacion del diccionario y contiene,
ademas, tres lecciones implementadas. El itinerario didactico de aleman esta creado, pero
no ha sido validado empiricamente, por lo que no se ha publicado (figura 1, derecha).

Figura 1. Plantilla general del plan didactico de iniciacion a una lengua (izquierda). Uso de
la plantilla del plan general para el disefio del itinerario didactico para el aleman (derecha)

Objetivo didéactico 2. Integracion del diccionario digital y el plan didactico para latin y
aleméan

Este objetivo se ha cumplido. Se han estudiado (disefiado, implementado y evaluado)
cuatro soluciones: (1) integracién del plan formativo y el diccionario en una herramienta web
interactiva de aprendizaje. Esta solucién se construyo y evalud entre junio y septiembre de
2017 el marco de un Trabajo de Fin de Grado de la Facultad de Informatica de la UCM y
sus resultados estan publicados en https://eprints.ucm.es/45159/ , (2) integracion en una
pagina web estatica, (3) integracién en un curso Moodle, y, (4), integracién en el Diccionario
Didactico.

La solucion elegida ha sido esta ultima, la integracion de las lecciones y los itinerarios de
aprendizaje en el Diccionario Didactico (figura 2). La idea es que las lecciones y los
itinerarios motiven y ayuden al conocimiento de las palabras de la nueva lengua, al manejo
y la exploracién del diccionario y, en definitiva, al aprendizaje de la lengua de forma
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constructivista.

En este sentido, cada leccién se integra como una entrada mas del Diccionario, pero de
tipo “leccion” en vez de de tipo “lema”. El plan didactico se construye, entonces, como un
recorrido por las entradas de tipo “leccion”. Esta solucidn tiene dos ventajas importantes,
centraliza en un Unico recurso todos los elementos para aprender y aporta flexibilidad para
construir y evaluar nuevos recorridos didacticos segun se vayan descubriendo o
necesitando (como, por ejemplo, recorridos por los lemas que formarian una frase). Los
recorridos didacticos, las lecciones y los lemas del Diccionario Didactico son los tres
elementos esenciales para ayudar al alumno a iniciarse en una lengua.

Ademas, la implementacion del Diccionario utilizando como sistema software un repositorio
de objetos digitales (en concreto el repositorio OdA creado por investigadores de la UCM?)
aporta: (1) la posibilidad de descargar y utilizar los contenidos de las entradas (lecciones,
lemas, itinerarios) para crear cursos en otros entornos web como paginas web o cursos en
plataformas virtuales (eg. Moodle), y (2) la posibilidad de evaluar de forma modular la
eficacia didactica y tecnolégica de cada entrada (leccion, lema, itinerario) con el fin de
mejorar la eficacia didactica global de los recorridos didacticos y del Iéxico del Diccionario.

Desde el punto de vista de los alumnos, el disefio integrado del Iéxico y las lecciones y la
implementacién del Diccionario facilita la navegacion y aprendizaje personalizados. El
alumno puede seleccionar aquellas entradas que necesita o le interesan, bien para el
aprendizaje del Iéxico (utilizando las entradas de tipo lema o Vocabulario), o bien para el
aprendizaje del uso del Iéxico en la lengua (utilizando las lecciones e itinerarios). El alumno
puede escoger, ademas, el o los itinerarios creados (recorridos didacticos) o bien crear su
propio itinerario accediendo a las lecciones libremente. Finalmente, puede descargarse los
contenidos de las entradas para utilizarlos sin necesidad de tener conexién a internet.
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Figura 2. Integracion del plan didactico en el Diccionario Didactico

Objetivo 3. Informe de evaluacion de la calidad didactica del plan formativo

Este objetivo se ha cumplido. La evaluacion de la calidad se ha realizado durante y al final
del disefio e implementacion, del diccionario y del plan formativo mediante dos estudios de
casos (ver Anexos Il y 1ll). Ademas, se ha complementado con la evaluacion empirica de la

1 El software OdA estd disponible en GitHub: https://github.com/ILSA-UCM/OdA; La Guia de Gestion OdA se
encuentra también en https://eprints.ucm.es/20263/
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calidad del prototipo de leccién construido (leccion 1.2) utilizando la nhorma UNE 71362,
perfil del profesor, para evaluar la calidad de los materiales educativos digitales. Los
resultados se presentan en el Anexo IV:

Objetivo 4. Evaluacion empirica de la eficacia didactica en las dos lenguas latin y aleman
y en los niveles de secundaria y educacion superior.

Este objetivo se ha cumplido parcialmente. Se ha evaluado empiricamente la eficacia de
los diccionarios de latin (en el proyecto anterior PIE 269 publicado en
https://eprints.ucm.es/43695/) y aleman (ver anexo II). Asimismo, se ha evaluado la eficacia
del plan didactico de latin (Anexo Ill) pero en formato b-learning, al no estar completamente
implementadas las lecciones.

Objetivo 5. Difusién de los resultados en foros cientificos y educativos.

Este objetivo se ha abordado parcialmente. Se ha realizado una evaluacién final de los
resultados del proyecto, se ha elaborado este informe final y se ha realizado una revision
sistemética de modelos cognitivos para ensefianza de segundas lenguas. Con estos
resultados se preparara una publicacién cientifica.



3. Metodologia empleada en el proyecto

El proyecto se desarroll6 aplicando una metodologia basada en la propuesta
inicialmente en la solicitud y en la metodologia Design for Change (en adelante DC),
una nueva metodologia de desarrollo de proyectos educativos
(http://www.dfcspain.org/) sobre la que recibimos formacion gracias al proyecto de la
UCM, INNOVA 196: 2016-17. De forma mas detallada el proyecto se organizé en las
cinco fases y actividades siguientes:

Fase 1. Analisis conjunto del problema, experiencias y de recursos (fase “Siente” en la
metodologia DC).

Fase 2. Disefio del plan didactico e-learning y de mejoras para los diccionarios
didacticos digitales (fase “Imagina” en la metodologia DC)

Actividad 2.1. Disefio de mejoras para los diccionarios

Actividad 2.2. Disefio del plan did4ctico general

Actividad 2.3. Disefio del prototipo de itinerarios de latin y aleméan en papel (figura 3 'y
anexo )

Actividad 2.4. Disefio del prototipo de lecciones de cada itinerario en papel

Fase 3. Implementacion de los disefios (fase “Actua” en DC)

Actividad 3.1. Implementacién de las mejoras en los diccionarios
Actividad 3.2. Implementacién de las lecciones
Actividad 3.3. Implementacion del itinerario de latin y aleméan

Fase 4. Evaluacion empirica de la eficacia didactica y correccion de deficiencias (fase
“Evolua” en DC)

Actividad 4.1. Evaluacion y correccion de las mejoras de los diccionarios

Actividad 4.2. Disefio de la evaluacion empirica mediante caso de estudio del itinerario
didactico de latin.

Actividad 4.3. Evaluacion pre-uso de la calidad de las lecciones (0 prototipos)
Actividad 4.4. Evaluacion empirica del itinerario de latin

Actividad 4.4. Andlisis de resultados

Actividad 4.5. Correccion de deficiencias en las lecciones e itinerario de latin

Actividad 4.6. Puesta en comun de resultados

Actividades 4.7 a 4.12 Repeticion de actividades 4.2 a 4.6 pero para aleméan (aplicando
lecciones aprendidas)

Fase 5. Difusion de los resultados (fase “Comparte” en DC)

Actividad 5.1. Evaluacion final de los resultados
Actividad 5.2. Realizacion del informe final del proyecto
Actividad 5.3. Publicacion de resultados en foros o revistas cientificas y educativas


http://www.dfcspain.org/

Figura 3. Actividad de disefio de los itinerarios didacticos e-learning de latin y aleman



4. Recursos humanos

En el proyecto ha sido desarrollado por los siguientes investigadores:

Manuel Méarquez Cruz, profesor del Colegio Jesius Maria y de la Facultad de
Filologia. UCM, especialista en Filologia Clasica y Ensefianza de segundas lenguas
(latin)

Paloma Sénchez Hernandez, profesora de la Facultad de Filologia. UCM,
especialista en Lexicografia y en Ensefianza de segundas lenguas (aleman)

José Joaquin Caerols Pérez, profesor de la Facultad de Filologia. UCM, especialista
en Filologia Clasica y Techologia Educativa

Julidn Mufioz Pérez, profesor de la Facultad de Filologia. UCM. Especialista en
Linglistica y Lenguas Aplicadas

Elena del Olmo Suérez, profesora de la Facultad de Filologia. UCM. Especialista en
Linglistica Computacional y Tecnhologia Educativa

Alfredo Fernandez-Valmayor Crespo, profesor de la Facultad de Informatica. UCM.
Especialista en Tecnologia Educativa

Antonio Sarasa Cabezuelo, profesor de la Facultad de Informatica.UCM.
Especialista en Tecnologia educativa

José Luis Sierra Rodriguez, profesor de la Facultad de Informética. UCM.
Especialista en Tecnologia Educativa

Antonio Jesus Laguna Garcia-Navas, profesor del Colegio Jesus Maria, Madrid.
Especialista en Tecnologias de la Informacion y las Comunicaciones y Ensefianza

Oscar Paton Cordero, profesor del IES Valle Inclan de Torrejon de Ardoz.
Especialista en Filologia Clasica y Ensefianza de Segundas Lenguas

Kerstin Schwandtner, becaria de apoyo informético en la Facultad de Filologia.
UCM. Especialista en Tecnologias de la Informacién y las Comunicaciones y en
Ensefianza de segundas lenguas (alemén)

Teresa Comino Moreno, estudiante Master de Letras Digitales, especialidad e-
learning. Facultad de Filologia. UCM

Kari Lajunen, estudiante del Master de Letras Digitales, especialidad e-learning.
Facultad de Filologia. UCM

Manuel Juan Sanchez Sanchez, estudiante de Master de Linglistica Inglesa de la
Facultad de Filologia y becario de colaboracion del Departamento de Aleman. UCM.
Ana Fernandez-Pampillon Cesteros (coordinacion), profesora de la Facultad de
Filologia. UCM. Especialista en Linguistica Computacional y Tecnologia Educativa

Sara Olmos, disefiadora grafica. Colaboradora en el disefio de los iconos de los
diccionarios y caréatulas de las videolecciones.



5.

Desarrollo de las actividades (Maximo 3 folios)

Un elemento fundamental en el desarrollo de las actividades fue su coordinacion, que
se llevé a cabo mediante reuniones presenciales, comunicacién en linea por correo
electronico y videollamada con Skype. La comparticibn de toda la documentacion
generada se realizd en una carpeta compartida en el espacio del Drive de la UCM. Las
actividades se llevaron a cabo, en cada fase, de la forma siguiente:

Actividades de la Fase 1. Andlisis conjunto del problema, experiencias y de recursos.

Esta fase se realizé durante los meses de septiembre y octubre. Las actividades
realizadas consistieron, basicamente, en el analisis de fortalezas y debilidades de los
diccionarios didacticos digitales desde los puntos de vista tecnoldgico y didactico. Este
analisis se realiz6 tomando como base los resultados de las experiencias de aplicacion
en el aula de los diccionarios realizadas en el proyecto anterior, 269:2016_17. Como
resultado del andlisis se elaboré una lista de mejoras para los diccionarios entre las que
se encontraban, como fundamentales:

(i) Reorganizar la navegacion de forma que fuese coherente con el modelo
cognitivo de aprendizaje que se propone

(ii) Incorporacion de imagenes descriptivas en cada entrada,

(iii) Incorporacion de nuevas entradas que se consideraron necesarias desde el

punto de vista didactico
(iv) Revision y correccion de errores

Actividades de la Fase 2. Disefio del plan didactico e-learning y disefio de mejoras
para los diccionarios didacticos digitales.

Las actividades 2.1 a 2.4 de disefio, disefio de mejoras del diccionario, disefio del plan
general didactico y de los itinerarios y disefio de las lecciones se realizaron entre el 30
de octubre de 2017y el 28 de febrero de 2018. Para ello se organizé una reunion de
trabajo para el inicio de las tareas el 30 de octubre (figura 3). En esta reunién, después
de una “lluvia de ideas”, se establecieron las bases para el plan didactico general y los
itinerarios de latin y aleman. Cada grupo de especialistas en ensefianza trabajé sobre
estas bases durante tres meses. En el anexo | se presenta el plan did4ctico global.

El 23 de enero se realiz6 una puesta en comun presencial de los disefios con el fin de
coordinarlos y evaluarlos respecto a su calidad didactica utilizando como guias de
evaluacién la herramienta de evaluacion de cursos ECBCheck y la herramienta de
evaluacion de materiales educativos del estandar UNE 71362. Con los resultados de
esta puesta en comun se terminaron los disefios de las lecciones y de los itinerarios en
papel. La revision y aprobacion de los disefios finales se realizé por correo electronico.

Conviene resefiar que esta fase se retrasé dos meses respecto al tiempo previsto en el
proyecto porque los participantes estuvimos con una sobrecarga de trabajo académico
(docencia y getién).

Actividades de la Fase 3. Implementacién de los disefios.

La actividad 3.1, de implementacion de las mejoras en los diccionarios durante los
meses de marzo y abril. Es resefiable que, en esta actividad, participaron activamente
los alumnos, tanto alumnos de secundaria (disefio e insercion de las imagenes de
términos en el diccionario de latin) como alumnos y becarios de la Facultad (insercion
de nuevas entradas, revision y correccién de errores en los diccionarios de latin y
aleman).

La actividad 3.2, de implementacion de las lecciones, se realiz6 entre los meses de
febrero y junio. Ha sido la actividad mas larga y compleja basicamente por tres razones:
() no se disponia de una metodologia eficaz para la realizacion de las videolecciones
por lo que se tuvo que trabajar mediante la técnica de “prueba y error”. En este sentido,
se realizaron més de veinte grabaciones con metodologias diferentes midiendo tiempos
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y esfuerzo. Finalmente se encontré un método (innovador) que se resume en el anexo
IV, para la produccién de videolecciones (junto con sus transcripciones y versiones
audio) de forma razonablemente rentable y con una calidad razonablemente buena.

La segunda razén fue, (ii), la dificultad para implementar en modalidad e-learning
(autoformativa y en linea) las lecciones para el aprendizaje de las declinaciones. Este
aspecto de las lenguas flexivas, que tradicionalmente se aprende mediante la
memorizacion de unas tablas, no puede modelarse con el modelo de valencias que se
propone en este proyecto y el método tradicional de aprendizaje, la memorizacion de
tablas, tampoco es adecuado para un entorno autoformativo y virtual. Para encontrar
una solucion a este problema se utilizd de nuevo la metodologia DC contando, ademas,
con los estudiantes de la especialidad de e-learning del Master de Letras Digitales.
Finalmente, en el mes de mayo se acordd trabajar en la solucion propuesta por uno de
los estudiantes miembro de este proyecto. Esta la solucién puede consultarse en, la
“Leccién 7. La segunda declinacién”, del RECORRIDO DIDATICO del diccionario de
latin.

Finalmente, (iii), la tercera dificultad fue, de nuevo, el exceso de trabajo académico de
los participantes en el proyecto que hizo que la duracion de las tareas se alargase méas
de lo previsto.

En resumen, en esta actividad no se han obtenido los resultados esperados, la
implementacion de todas las lecciones, pero se han resuelto satisfactoriamente los
problemas de implementaciéon encontrados, como demuestran los prototipos de
lecciones publicadas en el Diccionario Didactico de latin. Asimismo, se ha adquirido
suficiente experiencia para poder terminar la implementacion del recorrido didactico en
el proximo proyecto.

La dltima actividad de esta fase, actividad 3.3, de implementacién de los itinerarios de
latin y aleman, se realiz6 durante todo el proyecto puesto que se probaron las cuatro
soluciones especificadas en la seccion segunda, objetivo 2. Es resefable la
participacion, en esta actividad, de un grupo de cinco alumnos de la Facultad de
Informética de la UCM que construyeron en el marco de su TFG un prototipo de
herramienta e-learning para el aprendizaje de lenguas flexionadas basada en la
metodologia de este proyecto y en los Diccionarios Didacticos Digitales. Obtuvieron una
calificacion de 10 por dicho trabajo y una experiencia valiosa para su futura vida
profesional, no sélo por el contenido desarrollado en el TFG sino también, sobre cémo
trabajar en proyectos interdisciplinares (en este caso informaticos y fil6logos).

Actividades de la fase 4. Evaluacion empirica de la eficacia didactica y correccion de
deficiencias.

Esta fase se ha visto afectada por el retraso en la fase 3 de forma que no se han podido
completar todas las actividades. Sin embargo, se han obtenido resultados suficientes
para considerar que los disefios y prototipos implementados son, tecnoldgica y
didacticamente, eficaces. De forma mas detallada el desarrollo de las actividades ha
sido:

Actividad 4.1. Evaluacion y correccion de las mejoras de los diccionarios. Esta actividad
no se ha realizado.

Actividad 4.2. Disefio de la evaluacion empirica mediante caso de estudio del itinerario
didactico de latin. Esta actividad se realiz6 sin problemas en el mes de noviembre

Actividad 4.3. Evaluacion pre-uso de la calidad de las lecciones (o prototipos). Esta
evaluacion se realizo utilizando la herramienta para la evaluacion de la calidad de la
norma UNE 71362 (perfil del profesor). Se utilizé6 como prototipo la leccion 1 parte 2 en
el mes de julio, al terminar los prototipos de leccién. El método de evaluacion fue una
evaluacion por pares utilizando, como herramienta de evaluacion, el perfil del profesor
de la norma UNE 71362 de calidad de materiales educativos digitales disponible en
linea en http://loep.dit.upm.es/ (es necesario registrarse).Los resultados se muestran en
el anexo IV.
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Actividad 4.3. Evaluacion del itinerario de latin. Se realizé durante el segundo y tercer
trimestre del curso 2017_18. El informe se presenta en el anexo |I.

Actividad 4.5. Correccion de deficiencias en las lecciones digitales y en el itinerario de
latin. Esta actividad se ha llevé a cabo en paralelo con la aplicacion de las lecciones en
el aula. Segun se detectaban errores o puntos débiles se corregian en las lecciones y
en el itinerario tanto de latin como de aleman. El resultado ha sido la version final de las
lecciones publicada en los RECORRIDOS DIDACTICOS del diccionario de latin y en la
version final de las lecciones de aleman (no publicadas). En todo caso, debe verificarse
empiricamente el itinerario virtual puesto que la eficacia del itinerario en formato b-
learning no asegura su eficacia en formato e-learning

Actividad 4.6. Puesta en comun de resultados. No se ha realizado la puesta en comun
de los resultados de la actividad anterior. Unicamente se han coordinado las
correcciones de forma que toda modificacion en la version latina se informaba a los
especialistas de aleman que estudiaban y realizaban, si procedia, su inclusion.

Actividades 4.7 a 4.12 Repeticion de actividades 4.2 a 4.6 pero para aleman (aplicando
lecciones aprendidas) Estas actividades no se han realizado por falta de tiempo debido
al retraso en las actividades 4.1 a 4.5. Se llevaran a cabo en el préximo curso.

Actividades de la fase 5. Difusién de los resultados

Esta Ultima fase también se ha visto afectada por el retraso en las actividades de la fase
3. Basicamente se han llevado a cabo las actividades 5.1, de evaluacion final de los
resultados, y 5.2, de realizacion del informe final del proyecto. Respecto a la actividad
5.3, de publicacion de resultados en foros o revistas cientificas y educativas, se ha
realizado una revision sisteméatica del estado de la cuestion en métodos de ensefianza
de segundas lenguas aplicando modelos cognitivos y constructivistas. Se presenta una
muestra en el anexo VI
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Anexo |. Plantilla del plan didactico general e-learning de iniciacion al aprendizaje de una
segunda lengua

Paso 1

Lengua flexiva : palabras variables / invariables

Sustantivos: Casos

Morfologia (Argumentos vs Satélites)-Sintaxis

Verbos > Temas

Orden de palabras

Diccionario: sustantivos, verbos, adjetivos, palabras invariables

Paso 2

12Declinacion

Paradigma

Vocal temdtica

Sustantivos femeninos

Excepciones: Profesiones, localidades

Paso 3

El verbo (1)

La argumentacién
12 Conjugacion
22Conjugacion

El presente

Paso 4

El verbo (Il)

Sum (porlirrizo)

Estructura: Nom + Nom / Nom +Prep / Nom+Dat
El presente

Paso 5

El verbo (1)

32, 42 y 52 Conjugacion
Diferencias

Paso 6

22 Declinacion

Paradigma

Vocal temitica

Sustantivos masculinos y neutros
Excepciones: arboles y plantas

Paso 7

El adjetivo

Paradigma (22, 12, 23)
Concordancia

Paso 8
In + abl
Ad + Acu

In + Acu
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Ad + Acu
Per + Acu

A /ab/ + Abl
E/ex + Abl
De + Abl

Paso 9

El verbo (IV)

12 Conjugacidn + 22 Conjugacion: el pretérito imperfecto
Sum: Pretérito imperfecto

Paso 10

El verbo (V)

33, 42 y 52 Conjugacion
El presente

Paso 11

El verbo (VI)

328, 42 y 52 Conjugacion
El pretérito imperfecto
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Anexo Il. Informe de la evaluacion empirica mediante un estudio de caso del plan didactico
para latin

Objetivo: Evaluacion de la eficacia didactica del método nuevo (implementado en un plan
didactico) para iniciarse en el latin. Evaluacion de su eficacia combinada con un método
tradicional

Responsable: Manuel Marquez Cruz

Disefio: Durante el primer y el segundo trimestre del curso académico 2017-18 se ha
utilizado el Diccionario Didactico Digital de latin como herramienta metodologica para el
estudio de la asignatura de latin de 4° de ESO. Se tom6 una muestra de 17 alumnos, 11
alumnas y 6 alumnos, de diferentes niveles de conocimiento segun se describe en las tres
las tablas siguientes:

Nivel ALTO | MEDIO-ALTO | MEDIO | MEDIO-BAJO
académico
MUIJERES 1 4 3 3
(11)
Nivel académico MEDIO-ALTO MEDIO MEDIO-BAJO BAJO
VARONES 1 1 1 3
(6)

Nivel ALTO | MEDIO-ALTO | MEDIO | MEDIO-BAJO | BAJO

TOTALES 1 5 4 4 3

Primer trimestre (septiembre - noviembre)

Método didactico: método tradicional (con Diccionario Didactico Digital)
Contenidos:

Sustantivos de primera y segunda declinacion

Adjetivos de primera clase (22 / 12/ 2?)

El presente (las cinco conjugaciones)

El verbo sum (presente)

Las preposiciones

Segundo trimestre (diciembre — febrero)
Método didactico: método nuevo (PIE 193) con Diccionario Didactico Digital

Tercer trimestre (marzo — mayo)
Método didactico: tradicional (sin Diccionario Didactico Digital)
Contenidos:

Sustantivos de tercera declinacion

Pretérito imperfecto (las cinco conjugaciones)

El verbo sum (Pretérito imperfecto)
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Recoleccion de datos: mediante cuaderno de campo y evaluaciones al final de cada
trimestre

Descripcion:

El diccionario se utilizd, durante primer trimestre, en 7 sesiones practicas, a fin de que el
alumnado se iniciase en el estudio de la lengua latina desde la perspectiva que ofrece este
diccionario, es decir, la comprension del funcionamiento de la mencionada lengua a partir
del analisis de los marcos predicativos. Las sesiones practicas del diccionario se
complementaron, siguiendo el modelo de otros afios, con unas explicaciones tedricas
previas que sirvieron fuera adquiriendo conocimientos basicos sobre el comportamiento de
los verbos en latin. Estas explicaciones estaban basadas en un libro de latin de base de
forma que el alumno pudiera repasar los contenidos y realizar los ejercicios. El contenido
trabajado fue: la introduccion del latin como lengua flexiva, sus casos y como dichos casos
se relacionan en la frase latina tanto para complementar al verbo como a otras unidades
léxicas.

Se observo que el alumno, a través de la practica, comenzé a distinguir los complementos
obligatorios de los verbos (argumentos) y los opcionales (satélites), ejercitandose en la
aplicacion de un andlisis oracional que parte de identificacion de la morfologia de las
unidades léxicas, para seguir con atribucion de funciones sintacticas y terminar traduciendo
los enunciados oracionales. Se combind, por tanto, el uso del Diccionario con un método
de aprendizaje tradicional.

Se obtuvieron resultados buenos. Sin embargo, se observo que, después de las vacaciones
de Navidades, los primeros resultados de las evaluaciones del segundo trimestre
mostraban un nimero de errores morfologicos, sintacticos y semanticos muy alto, tal y como
se ilustra en la tabla 1.

PRUEBA NUMERO 1 (19/01/2018)
ALUMNO ERRORES MORFOLOGIA ERRORES ERRORES’
(sobre 25) SINTAXIS TRADUCCION
(sobre 25) (sobre 25)
1 18 15 25
2 14 10 23
3 11 15 21
4 20 17 25
5 15 13 17
6 18 14 25
7 20 18 21
8 9 6 7
9 8 7 25
10 16 15 19
11 14 10 16
12 10 7 15
13 16 14 11
14 15 14 16
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15 No calificada - -

16 13 10 23
17 10 8 9
TOTALES 227 193 298

Tabla 1. Errores detectados al finalizar el primer cuatrimestre (sin aplicar la metodologia)

Con estos resultados se aplicé la metodologia que se propone en el PIE 193 organizada en
cinco sesiones intensivas con el objetivo de afianzar conocimientos y controlar de una
manera mas exhaustiva el desarrollo de las practicas, haciendo uso, en cada una de las
sesiones, del Diccionario Didactico Digital de latin. Las sesiones se estructuraron como
exponemos a continuacion:

Primera sesion: Leccion 1: La lengua latina. Relacion morfolégica, relacién sintactica.
Categorias nominales, adjetivales y verbales. Parte tedrica (20-25 minutos). Parte practica
(15-20 minutos). La parte tedrica se enfoco al estudio del concepto de valencia verbal (tipos,
complementacién), previo repaso morfolégico de la lengua latina, mientras que la practica
se dirigi6 a la confecciébn en espafiol de frases con verbos de distinta valencia, su
clasificacion como tales y la adicion de complementos opcionales.

Segunda sesion: Lecciones 2 y 3: La Primera Declinacién y el verbo. Parte teérica (10
minutos). Parte practica (30 minutos). La parte tedrica se centré en el estudio de los casos
en latin y el presente de los verbos de primera y segunda conjugacion. La parte practica se
estructuré de la siguiente manera: 10 minutos para realizar ejercicios de rellenado de
espacios (relacionados con los conceptos estudiados desde el punto de vista teérico), 10
minutos para el analisis y traduccion de oraciones, 5 minutos para el afladido de satélites a
las oraciones y 5 minutos para correcciones y dudas.

Tercera sesion: Lecciones 4 y 5: El verbo Sum y las Preposiciones. Parte teorica (10
minutos). Parte practica (30 minutos). La parte tedrica se centr6 en el estudio del verbo sum
en presente y el uso de las preposiciones y su régimen. La parte practica, tal y como se
procedi6 en la sesion anterior, se estructurd de la siguiente manera: 10 minutos para realizar
ejercicios de rellenado de espacios (relacionados con los conceptos estudiados desde el
punto de vista tedrico), 10 minutos para el andlisis y traduccion de oraciones, 5 minutos
para el afadido de satélites a las oraciones y 5 minutos para correcciones y dudas.

Cuarta sesion: Lecciones 6 y 7: El verbo Il y la Segunda Declinacién. Parte tedrica (10
minutos). Parte practica (30 minutos). La parte tedrica se dedic6 al estudio del presente de
los verbos de 32, 4° y 52 (0 mixta) conjugacion y la segunda declinacién de los sustantivos
latinos. La parte préctica, de manera analoga a las sesiones anteriores, se estructuro de la
siguiente manera: 10 minutos para realizar ejercicios de rellenado de espacios
(relacionados con los conceptos estudiados desde el punto de vista teérico), 10 minutos
para el andlisis y traduccion de oraciones, 5 minutos para el afladido de satélites a las
oraciones y 5 minutos para correcciones y dudas.

Quinta sesioén: Leccion 8: El adjetivo. Parte tedrica (5 minutos). Parte practica (30 minutos).
La parte tedrica se dedicé al estudio del adjetivo de segunda y primera declinacion. La parte
practica, siguiendo el modelo de las sesiones anteriores, se estructurd de la siguiente
manera: 10 minutos para realizar ejercicios de rellenado de espacios (relacionados con los
conceptos estudiados desde el punto de vista tedrico), 10 minutos para el andlisis y
traduccioén de oraciones, 5 minutos para el afiadido de satélites a las oraciones y 5 minutos
para correcciones y dudas.

A la conclusion de las cinco sesiones, los alumnos volvieron a examinarse para contrastar
resultados con respecto a la prueba que realizaron antes de iniciar dichas sesiones. Los
resultados cambiaron de manera considerable, siendo completamente positivos (Tabla 2).
Dato atener en cuenta, a la hora de estudiar el caso, es el hecho de que la segunda prueba
recogia como ejercicios de analisis morfosintactico y traduccion al castellano, aquellos
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enunciados cuya resolucion habia resultado mas dificultosa en la primera prueba, asi como
afiadia otros nuevos. El reto, de cara al alumnado, se volvia, por tanto, mas dificil y mas

largo.
PRUEBA NUMERO 1 (19/02/2018)
ALUMNO ERRORES ERRORES ERRORES
MORFOLOGIA SINTAXIS TRADUCCION
(sobre 40) (sobre 40) (sobre 40)
1 19 18 30
2 14 11 20
3 9 9 9
4 23 16 30
5 6 6 10
6 23 23 35
7 23 19 29
8 15 10 15
9 20 22 40
10 9 10 12
11 9 9 10
12 4 5 5
13 21 18 23
14 21 23 25
15 12 10 13
16 9 8 9
17 7 9 11
TOTALES 246 226 326

Tabla 2. Resultados de errores después de aplicar la metodologia (atencién: sobre 40)

Conocimientos evaluados

Los contenidos de la primera prueba fueron los siguientes:

Sustantivos de primera y segunda declinacion, Adjetivos de primera clase, Presente (cinco
conjugaciones), Futuro (cinco conjugaciones) y Preposiciones.

Los contenidos de la segunda prueba fueron los siguientes:

Sustantivos de primera, segunda y tercera declinacion, Adjetivos de primera clase, Presente
(cinco conjugaciones), Pretérito Imperfecto (cinco conjugaciones) y Preposiciones.

Durante el tercer trimestre, las clases practicas se orientaron al analisis y traduccion de
pequefios textos, aplicando tanto la metodologia del PIE 193 como los conocimientos
adquiridos durante las evaluaciones anteriores, al tiempo que el alumno se inici6 en el
estudio de otras estructuras oracionales mas complejas de la lengua latina, como son las
oraciones de infinitivo. Como metodologia se sigui6 el procedimiento tradicional de estudio
gramatical con su consecuente practica. Los resultados, como se vera posteriormente,
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fueron satisfactorios, lo que indica que los fundamentos gramaticales bases consiguieron
arraigar en los alumnos y esto permitio que se pudieran alternar metodologias. En esta
ocasion, contaron como herramienta de apoyo a la traduccion de un diccionario de latin-
espafiol convencional. Al final del curso, los alumnos se enfrentaron a una prueba de tercera
evaluacién de la asignatura que comprendia 9 puntos de andlisis morfosintactico y
traduccién y 1 punto de contenidos tedricos centrados en la historia de Roma. Los
resultados obtenidos en dicha prueba denotan una mejoria sustancial con respecto a las
pruebas anteriores, tal y como se recoge en la Tabla 3, en la que se aprecian una mejora
significativa en el numero de errores morfoldgicos, sintacticos y de traduccion.

PRUEBA NUMERO 1 (11/05/18)
ALUMNO ERRORES MORFOLOGIA ERRORES ERRORES'
(sobre 45) SINTAXIS TRADUCCION
(sobre 45) (sobre 45)
1 14 11 20
2 7 7 8
3 1 1 2
4 6 5 13
5 3 6 6
6 7 5 5
7 10 9 8
8 10 4 6
9 6 6 10
10 4 0 5
11 4 6 12
12 0 0 0
13 10 6 5
14 6 3 7
15 1 0 1
16 5 0 5
17 5 1 7
TOTALES 99 70 120

Tabla 3. Resultados de errores al finalizar el curso

Conocimientos evaluados

Los contenidos de la tercera prueba fueron los siguientes:

Sustantivos de primera y segunda declinacion, Adjetivos de primera clase, Presente (cinco
conjugaciones), Pretérito imperfecto (cinco conjugaciones) y Preposiciones.

Discusién de resultados
Con respecto a la diferencia de resultados obtenidos por los alumnos 6, 9, 13 y 14 se
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procedié a realizar una entrevista personal para intentar averiguar posibles causas que
explicasen los resultados 6, 9 y 14 argumentaron un abandono de la asignatura durante la
segunda evaluacion. Los resultados, en cuanto a 13, no responden a justificacion alguna.

Con las observaciones y resultados obtenidos podemos concluir que la nueva metodologia
(el diccionario combinado con las cinco lecciones), fueron suficientes para que el alumno
adquiera unos conocimientos basicos sobre el comportamiento de la lengua latina en un
nivel inicial que le han servido para facilitar el estudio posterior de dicha lengua con
independencia del método que se utilice en este estudio posterior. Asi, en el tercer trimestre,
a pesar de retomar la metodologia tradicional, los alumnos continuaron aplicando el
procedimiento cognitivo nuevo de andlisis de la lengua para adquirir los nuevos
conocimientos (el funcionamiento de la cuarta y quinta declinaciéon de los sustantivos, los
adjetivos de la tercera declinacién y las oraciones de infinitivo).
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Anexo lll. Informe de la evaluacion empirica del Diccionario Didactico de aleman

Objetivo del informe: evaluacién de la eficacia didactica del diccionario
Realizados por la profesora Paloma Sanchez Hernandez
Desarrollo: la evaluacién se realizé en dos etapas:

e FEtapa 1: evaluacion cualitativa, mediante encuesta, por parte de siete alumnos del
Master “Lingulistica alemana aplicada a la ensefianza del aleman como lengua
extranjera”

o Etapa 2: evaluacion cualitativa por parte de un profesor especialista en Lexicografia
y Ensefianza de aleman como segunda lengua. Se realiz6 el 30/03/2018

Resultados:
Etapa 1. Evaluacion de los alumnos

Participantes: 7 alumnos de Master del Profesorado (de la especialidad de aleman) en
la asignatura: Linguistica alemana aplicada a la ensefianza del aleman como lengua
extranjera

Fecha: 20 de noviembre de 2017

Lugar: Aula D - 203 Facultad de Filologia en la UCM

Procedimiento:

Los alumnos utilizan su mévil para hacer la simulacion.

Con anterioridad a esta sesion, se ha estado trabajando con los alumnos la gramatica
de valencias y los rasgos semanticos, a través de la teoria de los campos semanticos y
su implicacion en el aprendizaje del aleman como lengua extranjera.

Para trabajar en la sesion de simulacion se han creado unos ejercicios, en cuatro fases,
similares a los realizados con el diccionario de latin, (se adjuntan dichos ejercicios en el
anexo). En los ejercicios se han intentado utilizar, tanto verbos monovalentes, como
bivalentes o trivalentes. Todo el vocabulario que se necesita para solucionar estos
ejercicios ha sido previamente introducido en el diccionario. Se pide a los estudiantes
del master del profesorado que resuelvan estos ejercicios utilizando como ayuda el
diccionario en construccion, en primer lugar, y que reflejen su opinibn sobre este
proceso en segundo lugar.

Aspectos positivos:

4 alumnos creen que el diccionario es muy bueno, pero no solo para aprender la
declinacion sino también para aprender cuestiones relacionadas con los rasgos
semanticos y la valencia de los verbos. También depende mucho del nivel y el objetivo
de los aprendientes (si quieren aprender o no | declinacion). Hay muchas ventajas, por
ejemplo, permite saber el caso, en el supuesto de que se quiera construir una oraciéon
concreta.

2 alumnos: No solo es posible aprender el caso, sino también, género y en definitiva, la
declinacion completa. Es muy visual y practico para reflejar el sistema verbal aleman.
También se observa como un medio muy eficaz, donde se pueden encontrar y comparar
muchos ejemplos.

1 alumno: Es un sistema muy util para aprender a analizar morfolégica y
sintacticamente. Aprender a través de los rasgos semanticos y valencias con este
diccionario es muy practico y autodidacta. Las entradas son muy completas. Es muy
descriptivo y pedagdgico. Est4 concebido para el aprendiente. Es un medio autodidacta
para los alumnos. Es muy adecuado para aprender la declinacion. Se pueden trabajar
distintos tipos de ejercicios con este diccionario.

Es interesante acceder a él mediante el movil.

2 alumnos: Lo mejor del diccionario son los ejemplos y hay muchos tipos de acceso a
las busquedas. Mediante los ejemplos pueden aprender el uso de os verbos. 2
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1 alumno: En cada entrada se puede encontrar muchos tipos de informacién.

1 alumno: Es muy util en el caso de los verbos que tienen dos o tres valencias, para
entender mejor su estatus sintactico.

1 alumno: El alumno toma conciencia con este sistema de los objetos regidos por el
verbo y obtiene con ello una panoramica del sistema verbal en aleman. Ofrece
informacién muy clara sobre los objetos.

1 alumno opina que con este sistema, uno se hace mas consciente del uso de la lengua,
es decir, cémo funciona.
Aspectos negativos

1 alumno opina que quiz& es un poco dificil comprender los rasgos semanticos por parte
de los aprendientes.

2 alumnos opinan que las busquedas son un poco laboriosas. La primera vez cuesta un
poco familiarizarse con el sistema.

2 alumnos opinan que, de todas maneras, es necesario aprender de memoria el nimero
de argumentos de un verbo para poder ser usado y es necesaria la practica para utilizar
el sistema habitualmente.

4 alumnos opinan que lo ven mas accesible desde el ordenador que desde el movil,
pues la pantalla es un poco pequefia y el acceso es mas lento desde el movil y su
utilizacion no es muy agradable.

2 alumnos: Faltan bastantes verbos trivalenciales.

1 opina que se necesita saber algo de conocimientos filoldgicos previos para poder
utilizar el diccionario. No hay sintaxis en el diccionario.

Ejercicios presentados en la simulacion

1. Suchen Sie zwei zweiwertige Verben und zwei dreiwertige Verben und geben Sie die
Argumente. (Busque dos verbos bivalentes y otros tres verbos trivalentes y nombre los
argumentos correspondientes)

2. Ubersetzen Sie ins Spanische. Analysieren Sie die Argumente morphologisch und
syntaktisch (Traduzca al espafiol. Analice los argumentos morfolégica vy
sintacticamente):

Der Professor leiht den Studenten ein Buch

Er begegnete seiner Mutter

Der Student grifdt den Professor 3

Er lacht

3. Ubersetzen Sie ins Deutsche. Analysieren Sie die Argumente morphologisch und
syntaktisch (Traduzca al aleman. Analice los argumentos morfolégica vy
sintacticamente):

La madre compra al nifio un balén

Los padres ayudan al nifio

El nifio ve a su padre en la casa

Llueve.

4. Bilden Sie 4 Satze mit den Elementen des Worterbuchs. Geben Sie dazu Kasus und
semantische Merkmale jedes Satzgliedes. (Forme cuatro oraciones con elementos del
diccionario. Explique el caso y los rasgos semanticos de cada sintagma):

Uber folgende Fragen diskutieren (Para la discusion en el pleno):

1. Kbénnte ein Schiler/eine Schulerin nach diesem Schema das System der deutschen
Deklinationen lernen? ¢Podria un alumno aprender el sistema de las declinaciones
alemanas con este sistema?

2. Welche Nachteile/Vorteile gibt es lhrer Meinung nach, wenn man anhand von
semantischen Merkmalen und Valenzen lernt? ¢Qué inconvenientes/ventajas hay,
segun su opinion, al aprender con ayuda de los rasgos semanticos y las valencias
sintcticas?

3. Weitere Kommentare. Otros comentarios

Etapa 2. Evaluacion del profesor: Paloma Sanchez

Para poder trabajar con este diccionario, es necesario tener minimos conocimientos previos
sobre la gramética valencial y construcciones argumentales de los verbos, asi como de la
teoria de los campos semanticos (semas o rasgos semanticos). El concepto de valencia
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procede de la gramética de dependencias de Tesniére, el cual, por similitud con la quimica
y los &tomos, defendia que el verbo domina todas las partes de la oracion, incluido el sujeto,
al que colocaba en el mismo rango que el predicado. Por ese motivo la valencia es la
capacidad que posee el verbo de establecer determinados huecos a su alrededor para que
sean ocupados por miembros, como sustantivos, complementos circunstanciales, adjetivos,
adverbios, infinitivos, participios, oraciones subordinadas o también objetos, sujetos,
predicativos y algunas construcciones adverbiales?. Cada uno de los verbos que componen
el diccionario va a ser definido en funcion de sus actantes: verbos impersonales (valencia
0), monovalentes, (1 valencia) bivalentes (2 valencias) o trivalentes (3 valencias). A su vez,
cada verbo se define por su caracterizaciébn semantica atendiendo a los rasgos semanticos
expresados por cada uno de sus argumentos; Desde el punto de vista semantico, se puede
dividir una oracion en predicado y argumentos. El predicado denota una accion, un estado
0 un proceso, Yy los argumentos son los participantes en la accion, estado o proceso. Cada
verbo selecciona sus argumentos, de tal manera que la estructura argumental de un
predicado es el conjunto de argumentos que ese predicado necesita para completar su
significado. De esa manera, los predicados, como hemaos visto, se pueden clasificar por su
valencia, es decir, por el numero de argumentos. Los complementos que no estan
seleccionados por el verbo no son argumentos, sino adjuntos?.

En el caso de los sustantivos, en el diccionario, la definicion morfol6gica se completa con
la informacion que proporcionan los rasgos semanticos. Los determinantes son definidos
de acuerdo con la clase de palabras a la que pertenecen. En todos los casos, ademas de
la informacion anteriormente citada, se ofrece una correspondencia del lema en espafiol, la
pronunciacion y un ejemplo.

En esta primera fase, ademas de aprender vocabulario, la persona que trabaja con el
diccionario podra:

- Conocer la valencia de los distintos verbos que aparecen y clasificar sus
argumentos.

- Traducir oraciones simples del aleman al espafol, donde aparezcan verbos con
valencia 0, monovalentes, bivalentes y trivalentes y analizar cada uno de los
argumentos aparecidos.

- Traducir oraciones simples del espafiol al aleman atendiendo al tipo de verbo que
se utiliza, segun la valencia.

- Reconocer verbos con reccion de dativo.

- Reconocer verbos transitivos.

- Formar oraciones con verbos impersonales.

- Colocar correctamente el orden del acusativo y del dativo en los verbos trivalentes.

- Producir libremente oraciones simples del tipo que se ha mencionado con los
elementos que se encuentran en el diccionario.

En esta primera fase, solo se contemplan las estructuras més sencillas, donde el orden de
los elementos de la oracion es sujeto + verbo + complementos y no se produce ninguna
digresion sobre el marco oracional. Tampoco aparecen todos los determinantes, solo los
més sencillos. No se tienen en cuenta, en este primer nivel: las preposiciones, los adjetivos,
la negacion, los verbos separables e inseparables, los verbos modales, el perfecto,
oraciones interrogativas con w-Frage, las oraciones subordinadas mas sencillas: dass, weil,
wenn y el imperativo.

Atendiendo al Marco de Referencia Europeo, se podria decir que el diccionario estaria
dentro del A1.1. Esta previsto que es su segunda fase, el diccionario alcance el nivel Al.

2 Helbig, G./ Schenkel W. Wérterbuch der Valenz und Distribution deutscher Verben. Leipzig. 21973.
.Tesniére, L. Esquisse diine syntaxe structurale. Paris 1953.

3 Escandell, M. V. / Marrero, V / Casado, C. / Gutierrez, E. / Polo, N. Invitacidn a la lingiiistica. Madrid:
Ramoén Areces. pp.181-181.
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Anexo IV. Resultados de la evaluacion de la calidad del prototipo de leccion

URL de la leccion prototipo evaluada:
http://repositorios.fdi.ucm.es/DiccionarioDidacticolLatin/bo/download/1067/leccionl 2 web.zip/i
ndex.html

Herramienta de evaluacion: UNE 71362 - Teacher
(http://loep.dit.upm.es/docs/UNE 71362 2017 AnexoF UCM Teacher.pdf)

Método: evaluacion por pares con tres evaluadores independientes especialistas en
Ensefianza de Lenguas

Valoracién media:

8,17
8,5
9,51

Gréfica de valoraciones medias por cada criterio de la herramienta

Descripeion didictica valor y coberencia diddclicos
Acoesibilidad del contenido textual Calidad de: los contenidos

Accesibilidad del contenide audiovisual Capacidad para generar aprendizale

Operabilidad Adaptabilidad

Navegaciin S Interactividad

del escenario de ap ] Methvacin

Robustez; establlidad técnica Formato y disefio

Pertabilidad Reusabdidad

Observaciones cualitativas de los evaluadores (no se indica el evaluador):

"- Explicar por qué el espariol funciona sin un sistema de casos (tiene otras restricciones,
p. €]. el orden de las palabras es mas rigido que en lenguas mas flexivas).

Mis sugerencias

- Animar a los alumnos a dedicar tiempo a la memorizacion. Hacer combinaciones de
palabras y declinarlas en voz alta. Una vez automatizado el sistema de casos (o las
conjugaciones verbales), es mas facil fijarse en la semantica, las frases se construyen mas
rapido.

- 5:10 Llama "complementos" a los argumentos del verbo, lo que puede ser confuso (justo
antes se explica que el ablativo expresa el complemento circunstancial).
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- La codificacién de los rasgos semanticos por colores no se desglosa en este video, y en
la ficha técnica no se indica que el alumno deba conocerlos.

"Enhorabuena, el video estd muy bien explicado. Solo quiero comentar algo acerca del
término 'monovalente’. Personalmente, ni en la ESO, ni en Bachillerato oi hablar de él en la
asignatura de lengua. Solamente me habian ensefiado que los verbos tenian '‘argumentos’.

La plataforma da error cuando intento volver atras después de haber respondido el
cuestionario de 5 preguntas sobre la leccion o cuando intento acceder al audio disponible
(sin video). Asimismo, intenté registrarme a través del movil y no pude hacerlo porque la
pagina no parecia compatible con esa visualizacion (recuerdo que lo completé todo hasta
llegar a los idiomas y una vez alli pinché el botén para desplegar las lenguas, se desplego,
pero el campo era demasiado estrecho para poder verlos.
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Anexo V. Pautas para realizar videolecciones de forma rentable (resultado/esfuerzo)

1.

Material. Ordenador con el programa Camtasia (por su facilidad para grabar y
editar), un entorno tranquilo y sin mucho ruido, una camara de tipo “flexo”, hojas de
papel, lapices o rotuladores de colores, objetos fisicos que puedan ilustrar los
conceptos (ej. piezas de rompecabezas). Ver al profesor tocar objetos evoca en el
alumno la sensacion del tacto que también, junto con lo ve y oye, le ayudara a
entender y recordar mejor), mesa con buena iluminacion, texto con la leccion.

Guion. Preparar el guion de lo que se va a explicar (usar los textos de las lecciones
como base). La lectura del guion no debe sobrepasar los 20 minutos porque es el
tiempo maximo que se presta atencion. Lo mejor es entre 10 y 15 minutos. El guion
debe hablar al alumno directamente de forma que sienta que estas con él. También
debe ser interactivo, preguntandole y dejandole que pueda responderse para
ayudarle a mantener la atencion o a crear expectativa con lo siguiente que se va a
decir o a provocar reflexion (se le puede decir que pare el visionado durante unos
segundos para responderse). Debe, en la medida de lo posible, relacionar los
nuevos conceptos con conceptos ya aprendidos y con la vida real (actual o futura
vida profesional) para que el alumno sienta que es relevante lo que se le esta
explicando.

Ensayo. Una vez preparado el guion se ensaya, pero durante el ensayo, se va
dibujando, escribiendo o usando los objetos que ilustraran la teoria y los ejemplos.
Seguramente, se pare y vuelva atras y se repita de otra forma, con otros dibujos u
objetos. Si se cambia el guion se escriben a mano las modificaciones. Cuando la
leccion sale bien se puede hacer la grabacion.

Preparacion de la grabacion. Se prepara la luz (que no genere reflejo en la mesa),
la cdmara (apuntando a la mesa) y la aplicacibn Camtasia. Las hojas con los textos
y dibujos y los objetos que hemos preparado en los ensayos para ilustrar la leccién
se dejan a la izquierda o arriba, fuera del campo de grabacion. Se apilan o colocan
de forma ordenada por orden de aparicion en el guion. Se deja libre un espacio a la
derecha, también fuera del campo de grabacion, para ir depositandolos después de
usarlos frente a la camara.

Grabacion. Se lee el guion (o tal vez ya se sepa de memoria) utilizando, cuando se
necesiten, los materiales ilustrativos que hemos dejado preparados a la izquierda.
Cuando se dejan de necesitar se colocan en el espacio que hemos reservado libre
a la derecha, fuera de la camara.

Si algo no sale bien, el consejo es terminar la grabacion y luego hacer otra. Son
grabaciones cortas, por o que se ahorra mas tiempo repitiendo la grabacion que
editando y modificando el video. Conviene acabar la grabaciéon porque asi vemos
cdmo queda el total y eso puede darnos ideas de otras cuestiones a corregir (por
ejemplo, el tono, un reflejo de luz molesto, o un color que no se ve bien). Ademas,
si acabamos la grabacion, estaremos mejor entrenados para la siguiente.

No pretendamos la perfecciébn en las grabaciones, no somos profesionales de
audiovisuales y, ademas, lo realmente valioso es el contenido, o que decimos.
Centrémonos en que sea facil de seguir y entender. La calidad de imagen y sonido
es buena cuando no nos exige esfuerzo leer y oir el contenido del video. Para las
personas con discapacidad visual o auditiva, dejaremos, ademas de la videoleccion,
el texto del guion disponible. También dejaremos la leccion en formato audio
(audioleccién).

Cuando la grabacion esté razonablemente bien se edita, para cortar, si sobra algo,
al principio o al final. También, si se desea, se puede afiadir una caratula al principio
o al final. Son modificaciones sencillas y rapidas que dan calidad a la videoleccién.
En la caratula se puede poner la foto del profesor. Ver la cara del profesor hace que
el alumno le sienta mas cercano y la leccién mas personal.
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9.

10.

Una vez hechas las modificaciones anteriores, producimos con Camtasia las
versiones mp4 y mp3 de la grabacién. La primera version mp4 serd la videoleccion
y la segunda la audioleccién. El guion sera la transcripcion.

Para publicar la videoleccion se puede utilizar Youtube, crear nuestro canal y subir
las videolecciones en modo publico u oculto. Si es publico puede encontrarlo y
visionarlo cualquiera, si es oculto puede visionarlo cualquiera, pero solo si conoce
la URL que podemos publicar solo en nuestra asignatura virtual. Es importante
rellenar bien los metadatos y mostrar claramente cual es el objetivo didactico de la
leccion, la duracion, a quién va destinada y, si lo necesita, instrucciones o
sugerencias para el estudio. Un ejemplo de videolecciones creadas con esta pauta
puedes encontrarlo en: https://youtu.be/gsFSEnW_pho
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Anexo VI. Muestra de la tabla de revision sistematica de modelos léxico-semanticos y sus
aplicaciones para la ensefianza de segundas lenguas

litulo

Surment lssues”

arentacisn

Autor Publicacion Resumen Comentarios
‘Leainers' dictionaries. History and development; Heubsrger, R, Fie hviord Handbood of [Diccianarios de aprendizaie monclingiies] El diccionario de Harmby (1348) ya recogia 1A pesard | del anticulo son los de aprendizaie
Lavizagrapdy . Edied by P. Durkin doticos, aunque en las di plantearon problems. monalingies, el articula d b deberi. i I
OUP. 2076 (p. 25-43) & i . de aprend la intctica
parsirases (find sb doing sth] I I lles  como drrelsuante y
sjempl mostrar ilustraciones se
d mestar slg Dichss i ! 4
iclos o las prep icsian.
(zome Lengmanl Los sprendientes necesitan una informacin aramatical que los
nativas no pracisan; pera 2 25 un problema, Los levicé incl
informacitn g 5 )y, ademés, que
Dictionaries of dead languages fAshdowne, R, Fie Paraun dadala [Habria que expiicar T cémo
Laizography . Edied by P. Durkin, de acceder ! éneonnatvosrisleonten  laseleceién de : 3) enqué ] [l s
OUP. 2076 (p. 350-366) G lingi Alahora de nadicion & 5 qué
d 3 determinar =l s dad)y el sprowimarls culturs clésica al é s
Gontenido linformaisn de Di : afoma  informasion que se explicha en cada envadal
{ortogratia, fk rificade. 'Ind t '
i ion as signposting ider, Firs, such dictienaries
i within er theitem, for
el it usesapart, the
ase nayermer hytheitem st Senand cnnjesusl semantininformation is siven (=0
‘Lenicagraphy and thecries of lesical semantics” Geeraens, 0. T Lastear: & [ ntre | I licad
Levarograpty . Edited by P, Durkin, | iiden entres grandes corrientes semntioas: histérico-fiolégica, estructuralista y
OUP, 207 [p. 425-438) neoestucturslista, u cogritiva, P I 5 I
5 primordial et 2 la seméntica. L irica de k de Filmore:
lingiiistica, que depends de una haplasmada en i
é el prayecto F Ly hain en
‘Evplairing me sningin lesmers*dictionaries”. B Maon  Maar, P Tivs Chfand bt of
Lesizagrapty . Edived by P. Durkin
OUP, 2016 [p. 123-143)
i &l uzo del madelo d d Fil graméticas
anal i gua: &
dslo casusl de Ch. J. Filmors: bases parauna  Usz Jeremias, CAUCE Nom. 5. Cermra binusl debs revisar sabre [ graméticas ped Este snicul del én de iruestigacidn: gpor b
laen: inglé JoséManuel  Cevanies las icadoted linglé in leric: gevisten owos
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