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1. INTRODUCCIÓN  

En este capítulo se describen los fundamentos teóricos y metodológicos 

del proyecto de investigación I+D+i PID2022-136865OA-I00 “La 

Foto-Elicitación como estrategia educativa inclusiva para afrontar el 

absentismo escolar: estudio de casos múltiples en centros de especial 

dificultad” con acrónimo FOTO-Edu. Ha sido concedido a la Universi-

dad Complutense de Madrid (UCM) por el Ministerio de Ciencia e In-

novación en la convocatoria 2022 en modalidad de jóvenes investiga-

dores. Participan en el equipo investigadores de la UCM, de la Univer-

sidad de Lleida y de la Universidad de Oviedo (Fernández-Rodrigo et 

al., 2023). 

FIGURA 1. Imagotipo del proyecto FOTO-Edu 
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Se presenta el marco teórico del proyecto, los principales conceptos y 

antecedentes que vertebran la investigación, la hipótesis y objetivos, las 

estrategias e instrumentos de recogida de datos, el acompañamiento y 

apoyo al profesorado participante, y los resultados esperados en contri-

bución a la mejora de la calidad y equidad educativa. 

2. MARCO TEÓRICO  

El absentismo se aborda en el proyecto como foco de estudio y situación 

a mejorar a través de una estrategia educativa inclusiva mediada por el 

uso de las tecnologías digitales y la expresión artística: la Foto-Elicita-

ción. Es un proceso de diálogo en el cual se utilizan fotografías para re-

memorar lo que ellas muestran, evocando recuerdos, experiencias pasa-

das y presentes, con sensaciones y emociones. La fotografía significa un 

medio para generar diálogo entre alumnado y profesorado sobre factores 

acerca de la convivencia escolar vinculados al absentismo. 

2.1. ABSENTISMO EN EDUCACIÓN SECUNDARIA OBLIGATORIA 

El absentismo se caracteriza por la decisión consciente del alumnado 

de entre 6 y 16 años de rechazar el sistema educativo formal, resultando 

en su ausencia regular en el centro durante la edad de escolarización 

obligatoria (Comunidad de Madrid, 2022). En el contexto español, la 

ausencia sin justificación en la escuela a menudo conduce a la no ob-

tención del Título de Graduado en Educación Secundaria Obligatoria 

(ESO). Durante el curso 2019/20, un 20% de hombres y un 11,6% de 

mujeres de 15 a 16 años no lograron completar la ESO en España, según 

datos del Ministerio de Educación y Formación Profesional (2021). Se-

gún los datos de la Organización para la Cooperación y el Desarrollo 

Económicos (OCDE), España tiene la tasa más alta de estudiantes que 

repiten curso en la ESO entre los países de la Unión Europea, con un 

8,8%, en comparación con países líderes como Irlanda, Finlandia o 

Malta, que registran cifras entre el 0,2% y el 0,4% (MEFP, 2022). 

El absentismo y la falta de obtención del título de la ESO pueden gene-

rar consecuencias en ámbitos educativos, sociales y económicos, tales 

como el fracaso académico, el abandono de la educación en etapas 
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posteriores y el desempleo en la población joven. España se encuentra 

entre los países con tasas más altas de abandono educativo temprano en 

la Unión Europea, alcanzando un 13,3%. Además, presenta una baja 

tasa de empleo para la población joven (20-34 años) con educación su-

perior (76,8%) y con estudios postobligatorios no universitarios 

(62,3%) (MEFP, 2022). Informes europeos subrayan la importancia de 

implementar nuevas iniciativas para abordar el problema del absen-

tismo, extendiéndose también a otras naciones como Francia o Portugal 

(European Commission, 2022; European Parliament, 2022). 

2.2. EL ENFOQUE DEL DESARROLLO POSITIVO ADOLESCENTE PARA LA 

MOTIVACIÓN HACIA LA VIDA ESCOLAR 

El estado actual de la investigación sobre absentismo deja ver cómo 

existen en España diversas iniciativas y programas para evitarlo y tra-

tarlo. Existen programas con beneficios a corto plazo (Calvo, et al., 

2020; González y González, 2021) que articulan estrategias para siste-

matizar un control de las ausencias en el aula y, en el caso de que se 

repitan, establecen relación con los servicios psicopedagógicos y los 

servicios sociales para intentar que el alumnado se reincorpore al centro 

(Orozco, 2020). Estos mecanismos ponen de manifiesto cómo el estado 

del arte actual tiene todavía una mirada adulto-céntrica de la adolescen-

cia y refleja una tradicional perspectiva del déficit, poniendo énfasis en 

las carencias, barreras y riesgos en la transición a la vida adulta. 

En lugar de adoptar dicha mirada tradicional de la adolescencia, el pro-

yecto FOTO-Edu pretende abordar esta etapa desde el enfoque del 

Desarrollo Positivo Adolescente (DPA), que promueve prácticas in-

clusivas concibiendo la adolescencia como un período de oportunida-

des de aprendizaje. Desde el DPA, el sistema educativo formal tiene 

que motivar a los adolescentes hacia la vida escolar a través de los si-

guientes activos (Oliva et al., 2011): un clima cálido y seguro en el cen-

tro; el vínculo y sentido de pertenencia; normas y valores compartidos; 

la participación y empoderamiento adolescente. Múltiples estudios (Ba-

yarri y Calvo, 2020; Urrea et al. 2022) recalcan que este marco teórico 

tiene resultados relevantes para el bienestar y desarrollo de los 
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adolescentes, así como en la mejora de la convivencia, contribución a 

la comunidad y mejora del desempeño educativo. 

El abordaje del absentismo debe ir “más allá del control”, identificando 

y comprendiendo las necesidades de las personas adolescentes que se 

ausentan del aula. Estas necesidades pueden ser explicadas por los fac-

tores de riesgo que presencian las personas adolescentes, especialmente 

los que se encuentran en situación de vulnerabilidad social. Estos ele-

mentos de estrés en sus vidas cotidianas significan una barrera para po-

der sentir motivación hacia el sistema educativo (Hart et al., 2018; San 

Fabián, 2020); situaciones familiares inestables, problemas de salud 

mental, violencia escolar, drogodependencia, y situaciones de inmigra-

ción, entre otros. El sistema educativo precisa estrategias específicas, 

como pretende ser la Foto-Elicitación, para identificar las necesidades 

del alumnado y motivarlo a asistir al aula, en vez de que conciban esta 

asistencia como una obligación sin sentido. 

2.3. LA FOTO-ELICITACIÓN COMO ESTRATEGIA EDUCATIVA INCLUSIVA 

La Foto-Elicitación (F-E) es un proceso de diálogo entre personas en 

el cual se utilizan fotografías para rememorar lo que ellas muestran, 

evocando recuerdos, experiencias pasadas y presentes, con sensaciones 

y emociones (Bautista, 2017; 2019; 2021). La Foto-Elicitación puede 

implementarse con dos funciones:  

a. Descriptivo-informativa o heurística, cuando los participan-

tes describen vivencias, compartiendo sus fotografías con los 

compañeros con una interpretación denotativa. 

b. Formativa-interrogativa o didáctica, cuando se pretende re-

solver cuestiones a través de la reflexión, discusión e inter-

pretación connotativa y polisémica de la imagen.  

El procedimiento de F-E consta de dos momentos (Bautista, 2019):  

‒ En el primer momento, los participantes inmortalizan en una 

fotografía algo especial vivido para, posteriormente, favorecer 

su evocación. Este primer momento encierra una elección, una 

apertura o escucha atenta a situaciones o instantes que apelan, 
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inspiran e implican a los y las participantes, y les lleva a captar 

en una o varias imágenes esos instantes únicos y llenos de sig-

nificado para ellos;  

‒ En el segundo momento, este proceso sigue con el visionado 

en grupo de las fotografías tomadas, para que, a modo de re-

cuerdo, los autores y autoras de las mismas puedan manifestar 

qué tenía de extraordinario lo vivido para registrarlo. Una vez 

proyectada una de las imágenes, y antes de tomar la palabra 

los componentes del grupo, se puede jugar con el pensamiento 

a generar, porque este depende de quién interviene en primer 

lugar y del tiempo que medie entre la aparición de la imagen 

y la primera intervención. Las combinaciones de estos facto-

res pueden desencadenar diferentes miradas al contenido de la 

fotografía, distintas interpretaciones y nivel de ideas, sensa-

ciones y evocaciones emotivas.  

Los diálogos en los procesos de F-E fomentan el conocimiento mutuo 

y movilizan discursos sentidos facilitando la participación del alum-

nado en el aula y en el centro escolar. Permiten comprender sus dife-

rencias, pero también los aspectos que les unen y que les motivan a 

asistir al centro y a dar un sentido al sistema educativo. 

2.4. APORTACIONES DE LA FOTO-ELICITACIÓN PARA LA PREVENCIÓN Y 

ACTUACIÓN FRENTE AL ABSENTISMO 

La revisión de la literatura, realizada por el equipo de investigación 

(Romera et al., en pensa), muestra el potencial de la Foto-Elicitación 

en la prevención y actuación frente el absentismo escolar. La investiga-

ción es incipiente en los últimos años y escasa en España, aunque se 

pueden identificar 5 aportaciones: 

1. Experiencia. Vivencias compartidas entre compañeros/as en 

el momento de realizar la toma fotográfica, mediante las cuales 

se interactúa con espacios del centro, el entorno comunitario y 

la vida personal de las personas adolescentes. En este sentido, 

las tomas fotográficas tienen más incidencia en la inclusión 

cuando el objeto fotografiado o tema de la fotografía tiene que 
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ver con situaciones de inclusión o exclusión, apoyos o impedi-

mentos para el éxito y compromiso educativo. 

2. Sentimientos y emociones. Las sensaciones intrapersonales y 

estados de ánimo generados por los momentos vividos foto-

grafiados. El alumnado comparte en el diálogo de la F-E sen-

timientos y emociones derivadas tanto de situaciones de inclu-

sión (seguridad, aceptación, comprensión, pertenencia) como 

de exclusión (aburrimiento, estrés, frustración o desilusión). 

3. Relaciones sociales. Interacción entre alumnado, profesorado 

y miembros de la comunidad educativa para co-construir el co-

nocimiento en la toma fotográfica y en el diálogo. En los pro-

cesos de F-E se implican distintos agentes de la comunidad 

educativa, como el mismo alumnado y profesorado, pero tam-

bién se cuenta con la participación de su familia o amigos/as. 

4. Valores. Las perspectivas morales y éticas del alumnado en 

relación con los momentos fotografiados y el diálogo grupal 

sobre éstos. El empoderamiento, la emancipación, la justicia 

social, la equidad, la pertenencia son los valores identificados 

en mayor medida para la promoción de la inclusión y la moti-

vación hacia el centro educativo. 

5. Significado y sentido. Motivos, comprensiones y concepcio-

nes propias sobre las experiencias fotografiadas y su vínculo 

con la educación. El clima del aula, la influencia del contexto, 

la pedagogía y la didáctica, y la construcción de la identidad 

son algunos de los significados o sentidos del alumnado para 

asistir al centro. 

3. HIPÓTESIS Y OBJETIVOS 

El proyecto FOTO-Edu propone investigar la Foto-Elicitación (F-E) 

como práctica innovadora para afrontar el absentismo escolar desde la 

siguiente hipótesis:  

“La Foto-Elicitación, implementada bajo el enfoque del Desarrollo Po-

sitivo Adolescente, constituirá una estrategia educativa inclusiva que 

fomentará la motivación hacia la vida escolar de los adolescentes, en 

situación de riesgo y vulnerabilidad social, al aportar significación y 

sentido a ésta, previniendo y actuando frente al absentismo” 



‒ 411 ‒ 

Los objetivos del estudio son: 

‒ Estudiar las implicaciones de la F-E como estrategia didáctica 

basada en el uso educativo e inclusivo de las Tecnologías Di-

gitales en educación secundaria obligatoria. 

‒ Evaluar las aportaciones de la F-E una vez implementadas sus 

estructuras en el marco formal de aula, en el fomento de la 

educación inclusiva y en la motivación hacia la vida escolar 

para mitigar el absentismo escolar.  

‒ Identificar percepciones y opiniones del alumnado escolari-

zado en educación secundaria respecto a su motivación hacia 

la vida escolar considerando los activos del Desarrollo Posi-

tivo Adolescente. 

‒ Identificar las necesidades pedagógicas y estructurales que 

precisa el profesorado en el desarrollo de procesos de F-E vin-

culados al currículum. 

‒ Determinar acciones y condiciones organizativas y espacio-

temporales que favorezcan la implementación de la F-E en 

grupos de educación secundaria obligatoria con foco en la pre-

vención del absentismo escolar. 

4. METODOLOGÍA 

La investigación que se propone conlleva una metodología basada en 

el estudio de casos múltiples de Stake (1995). Se plantea cada caso 

como un sistema integrado y acotado, que se replica en ellos el mismo 

diseño metodológico (Yin, 2003). Tal particularidad obliga a construir 

una estructura metodológica compleja que será aplicada en un desarro-

llo temporal predefinido, pero en diferentes espacios geográficos, y que 

posteriormente generará una serie de datos que se analizarán global-

mente. El estudio de estos casos se orienta a su comprensión en profun-

didad; poniendo también la mirada en la posibilidad de poder obtener 

tendencias en el alumnado y los centros que bosqueje perspectivas más 

generales en relación con el problema de estudio.  
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4.1. CRITERIOS DE SELECCIÓN DE LOS CASOS Y CENTROS PARTICIPANTES 

Cada caso a estudiar se forma por un grupo de 25-30 alumnos/as y su 

profesor/a responsable. Preferentemente participan los cursos de 2º y 3º 

de la ESO, con la finalidad de poder motivar al alumnado a que finalice 

la etapa educativa y poder realizar un seguimiento durante la ejecución 

del proyecto. Si los centros participantes lo consideran oportuno, pue-

den involucrarse los otros cursos de educación secundaria obligatoria. 

Los casos a estudiar se sitúan en centros educativos del territorio espa-

ñol que cumplen con uno de los dos criterios de inclusión:  

a. Centros catalogados como de especial dificultad por las Con-

sejerías de Educación. 

b. Centros seleccionados por el equipo investigador por cumplir 

con, al menos, con una de las siguientes condiciones: índice o 

riesgo de absentismo, episodios de violencia, dificultades en la 

convivencia, alta inmigración y multiculturalidad, nivel socio-

económico bajo, alumnado en situación de desventaja educativa.  

4.2. LA F-E DENTRO DE LA ORGANIZACIÓN ESCOLAR 

Se contempla que el profesorado de cada caso a estudiar implemente 

sesiones de F-E con sus alumnos de forma periódica, dedicando una 

hora semanal entre tres y cuatro trimestres académicos, dentro de la 

duración del proyecto, siguiendo los procedimientos de Bautista (2017, 

2019) y Bautista et al. (2018, 2020, 2021).  

Los procedimientos de Foto-Elicitación tienen cabida en la hora semanal 

que el centro considere más oportuna dentro de su organización escolar. 

Desde el proyecto y siguiendo el Currículum de Educación Secundaria 

Obligatoria, se recomienda incluir los procesos de F-E dentro de las ma-

terias: Educación plástica, visual y audiovisual; Tecnología y digitali-

zación; y/o desde la Acción tutorial y orientación educativa. En cuanto 

a las competencias clave, la F-E puede contribuir principalmente a: 

Competencia en comunicación lingüística, Competencia digital, Com-

petencia emprendedora, Competencia plurilingüe, Competencia perso-

nal, social y de aprender a aprender, Competencia ciudadana, y Compe-

tencia en conciencia y expresión culturales. Se puede implementar con 
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todo el grupo de alumnado en el mismo espacio y tiempo o, bien, el 

profesorado puede implementarla en pequeños grupos. 

4.3. PROFESORADO PARTICIPANTE Y FORMACIÓN PREVIA 

El profesorado participante adquiere protagonismo, dado que se con-

vierte en investigador/a para indagar en las realidades del grupo de 

alumnado a través de los procesos de Foto-Elicitación. A la vez, es pro-

motor del rol investigador del alumnado ya que los motiva a “capturar” 

situaciones significativas en sus vidas a través de la cámara fotográfica. 

Para poder realizar la implementación de las estructuras de F-E si-

guiendo unas condiciones óptimas, el equipo investigador lleva a cabo 

una formación previa a todo el profesorado involucrado en el proyecto 

en los centros educativos participantes. Dicha formación tiene la fina-

lidad de capacitar al profesorado para implementar la F-E en el aula: 

como estrategia basada en la educación audiovisual y las competencias 

digitales; a través del enfoque inclusivo del Desarrollo Positivo Ado-

lescente; hacia la mejora de la convivencia y motivación escolar; e iden-

tificando las necesidades de las personas adolescentes vinculadas al ab-

sentismo. 

Se imparte a través de curso intensivo de 15 horas de duración en for-

mato semi-presencial. Incluye 3 sesiones presenciales en el centro edu-

cativo participante y tiempo autónomo para consultar los recursos y 

materiales digitales exclusivos. 

4.4. IMPLEMENTACIÓN Y COMUNIDAD DE PRÁCTICA VIRTUAL 

El proyecto FOTO-Edu, una vez realizada la formación previa, contem-

pla la interacción del profesorado de los distintos centros educativos y 

del equipo de investigación a través de una Comunidad de Práctica 

Virtual (CdPV). La finalidad es proporcionar un espacio de encuentro 

asíncrono para compartir las experiencias y generar conocimiento 

acerca de la Foto-Elicitación, adolescencia y absentismo escolar du-

rante el proceso de implementación y evaluación. Siguiendo los resul-

tados de proyectos de I+D+i previos, la CdPV se emplea con tres fun-

ciones (Fernández-Rodrigo et al., 2019): 
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‒ Formación continua. La CdPV contempla un repositorio de 

materiales y de recursos de aprendizaje con contenido propio 

del proyecto. Por un lado, se pretende que el profesorado que 

haya recibido la formación previa pueda disponer y acceder a 

los materiales para fortalecer los aprendizajes; por otro, se 

contempla la movilidad de personal que tienen los centros 

educativos y se ofrece esta alternativa en el caso particular que 

hubiera alguna nueva incorporación.  

‒ Acompañamiento. El uso de foros, de anuncios y de mensa-

jería se pone a disposición para que el profesorado participante 

se sienta acompañado en el proceso, entre ellos/as y por parte 

del equipo investigador. A través de las herramientas de co-

municación asíncrona, se resuelven dudas, se recuerdan cues-

tiones importantes y se comparte nueva información. 

‒ Gestión de datos. A través de la CdPV se comparten y se 

cumplimentan los instrumentos de recogida de datos digitali-

zados. El profesorado tiene acceso a los cuestionarios, así 

como a espacios de entrega de archivos de imágenes, vídeos u 

otros registros digitales. 

4.5. ESTRATEGIAS E INSTRUMENTOS DE RECOGIDA DE DATOS 

La recogida de datos es continua a lo largo de todo el proceso y está 

marcada por la triangulación de tres estrategias, instrumentos y fuentes 

de datos siguiendo las aportaciones de Denzin (2012): 

‒ La Foto-Elicitación. Como eje central del estudio, se aplica 

en el proyecto con una doble finalidad, tal y como se define 

en su esencia conceptual (Bautista, 2019): a) como estrategia 

educativa; b) como metodología de recogida de datos. Las se-

siones de Foto-Elicitación serán entendidas como oportunida-

des formativas para el grupo de aula y, a su vez, como mo-

mento de recogida de información. Las diferentes produccio-

nes del alumnado (fotografías y narraciones fotográficas en las 

sesiones de F-E) serán recopiladas como datos propios de la 
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investigación con el objetivo de proceder a su posterior análi-

sis y generación de resultados derivados. 

‒ Cuestionario pre-post. Tiene la finalidad de evaluar el estado 

de los participantes (profesorado y alumnado) y de los centros 

educativos en relación con los activos del DPA como elemen-

tos favorecedores para reducir el absentismo escolar. El cues-

tionario se realiza antes y después de la implementación de las 

sesiones de F-E. 

‒ Grupos de discusión y entrevistas. Una vez finalizado el pe-

ríodo de implementación de F-E, el equipo investigador se 

reúne con alumnado y profesorado con la finalidad de evaluar, 

de forma cualitativa, qué aportaciones ha generado la F-E en 

la vida escolar. También se pretende analizar condiciones de 

implementación, barreras y elementos a considerar para mejo-

rar la práctica educativa. Tanto para los grupos de discusión 

como para las entrevistas se emplea un guion de preguntas se-

miestructuradas. 

En referencia a los registros de las sesiones por parte del profesorado 

en el aula y dispositivos digitales, el equipo investigador proporciona 

una tableta digital al responsable del proyecto en cada centro educativo. 

Este dispositivo sirve a los centros para almacenar todo el contenido 

digital relativo al proyecto: fotografías, registros de audio/video, notas, 

etc. A la vez, tiene instaladas las aplicaciones pertinentes para poder 

compartir los archivos con el equipo investigador a través de la CdPV. 

Para las tomas fotográficas que realiza el alumnado y, delante de los 

cambios en las normativas sobre el uso de dispositivos móviles y cáma-

ras fotográficas, queda a criterio del centro educativo poder decidir qué 

dispositivo se emplea en los distintos casos: fotografías tomadas dentro 

del centro educativo; fotografías tomadas fuera del centro educativo. 

4.6. ANÁLISIS DE DATOS Y ASPECTOS ÉTICOS 

El análisis de datos se enfoca desde un prisma comprensivo e identifi-

cador de los diversos factores que pueden variar de caso a caso, 
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generando miradas amplias que involucran a personas que asumen roles 

diferenciados, documentación y su ejecución, contextos socioculturales 

y planteamientos metodológicos o pedagógicos. Con el fin de cuidar el 

rigor en el análisis de la información se parte de una doble perspectiva 

que conjuga lo ETIC y lo EMIC, lo que implica un abordaje tanto de 

las opiniones y percepciones propias y subjetivas del alumnado y el 

profesorado como de las expresiones de los documentos organizativos, 

estructuras concretas y teorías que sostienen la justificación de esta in-

vestigación.  

Se respetan los aspectos éticos cumpliendo con lo establecido en la Ley 

37/2007, de 16 de noviembre, sobre reutilización de la información del 

sector público y la recomendación de la Comisión Europea de 17 de 

julio de 2012, relativa a la información científica y su preservación, 

modificada por la Recomendación (UE) 2018/790 de la Comisión, de 

25 de abril de 2018. También se seguirán las directrices del RGPD y la 

LOPDPGDD sobre el consentimiento para el tratamiento de datos per-

sonales en menores de edad. El material y los datos obtenidos en este 

estudio tendrán un carácter exclusivamente académico y con fines in-

vestigadores. 

4.7. CRONOGRAMA DEL PROYECTO DE INVESTIGACIÓN 

El proyecto comprende 3 cursos académicos, siguiendo el siguiente 

cronograma: 

‒ Curso 2023 – 2024. Contacto con los centros y formación 

previa al profesorado. Se realiza la formación previa en los 

centros educativos seleccionados, se consolida el profesorado 

y grupos de alumnado participantes. 

‒ Curso 2024-2025. Implementación de la Foto-Elicitación 

con el alumnado. El profesorado de los distintos centros im-

plementa las sesiones de F-E con el apoyo continuado del 

equipo de investigación a través de la CdPV y de visitas de-

terminadas. 

‒ Curso 2025-2026. Evaluación, conclusiones y difusión. Se 

realizan las entrevistas y grupos de discusión con la finalidad 
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de analizar en profundidad la práctica educativa. Se elaboran 

los informes y publicaciones y se lleva a cabo la Jornada Cien-

tífica de clausura del proyecto, con la contribución y recono-

cimiento de los centros educativos implicados. 

FIGURA 2. Cronograma del proyecto de investigación. 

 

5. RESULTADOS 

 

Los resultados esperados pretenden evidenciar el potencial de la Foto-

Elicitación para favorecer la motivación, el compromiso y el sentido de 

pertenencia hacia la escuela, así como la creación de vínculos afectivos 

y de confianza entre el alumnado y el profesorado. También se preten-

den identificar condicionantes y barreras para su aplicación organiza-

tiva en los centros. 

Los resultados esperados del proyecto pretenden generar nuevo cono-

cimiento científico-técnico en las siguientes líneas:  

a. Disminución del absentismo escolar y mejora de la convi-

vencia en los centros. El enfoque del Desarrollo Positivo 

Adolescente pone la mirada en las potencialidades del alum-

nado y en la generación de oportunidades en la comunidad, 

en lugar de atender el absentismo a través de un sistema de 

control de ausencias. El proyecto busca que el alumnado se 

sienta escuchado en los centros, mejore su bienestar emocio-

nal, su sentido de pertenencia al grupo y a la comunidad edu-

cativa y desarrolle su motivación hacia el sistema educativo 

formal. 

b. La Foto-Elicitación como estrategia educativa innova-

dora y concreta en las aulas. Ante los escasos recursos di-

dácticos inclusivos con foco en la actuación frente al absen-

tismo escolar, la F-E abre una nueva senda factible. Si-

guiendo la recomendación de Unicef (2022), conviene 
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investigar el uso beneficioso y saludable de la tecnología para 

integrarla positivamente en el desarrollo de las personas ado-

lescentes en nuestra sociedad, para hacerla cada vez más in-

clusiva. 

c. Tecnologías digitales para la expresión artística y la ciu-

dadanía. La F-E se concibe como una estrategia didáctica en 

contribución a las competencias clave del currículum, ya que 

la educación digital y audiovisual considera tanto las compe-

tencias digitales, humanas, vitales y los valores éticos y mo-

rales de la ciudadanía (Unicef, 2022). Los resultados esperan 

proporcionar directrices sobre cómo integrarla transversal-

mente en la organización escolar. 

d. Comprensión por el profesorado de las realidades del 

alumnado adolescente. La implementación de la F-E re-

quiere de procesos de observación, representación, expre-

sión, interpretación, diálogo y reflexión. En el contexto edu-

cativo formal y bajo el enfoque del DPA, es una apuesta in-

novadora para que el profesorado pueda comprender las ne-

cesidades del alumnado a través de tomas fotográficas de sus 

contextos de desarrollo cotidiano, como es el centro educa-

tivo, su familia o el vecindario. 

6. DISCUSIÓN Y CONCLUSIONES 

Este capítulo describe los fundamentos teóricos y metodológicos del 

proyecto FOTO-Edu. Su globalidad refleja un enfoque teórico interdis-

ciplinar en el que se aborda el absentismo como foco a través de dos 

pilares fundamentales: la Foto-Elicitación como estrategia basada en 

las tecnologías digitales, la expresión artística y la ciudadanía; y el en-

foque del Desarrollo Positivo Adolescente para la participación del 

alumnado y su motivación hacia la vida escolar. 

El proyecto se desarrolla en su globalidad para contribuir a la Meta 4.1. 

del ODS 4, en el fomento de la educación inclusiva, equitativa y de la 

igualdad de oportunidades para que todos los niños y las niñas terminen 
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la enseñanza obligatoria. La Foto-Elicitación se comprende en el pro-

yecto como una oportunidad concreta en contribución al éxito educa-

tivo y en el fomento de la resiliencia académica (Fernández-Rodrigo y 

Gutiérrez-Ujaque, 2022). Este medio de expresión a través de la toma 

fotográfica de situaciones cotidianas tiene la finalidad de contribuir a 

otorgar significación a las experiencias escolares y vitales del alumnado 

(Bautista, Rayón y de las Heras, 2018; Romera et al. en pensa).  

En relación a la metodología de investigación del proyecto, los estudios 

de casos realizados mediante este enfoque holístico permiten relacionar 

investigación, prácticas formativas y políticas educativas. Debemos 

aclarar que nuestra investigación no tiene por objetivo la representati-

vidad estadística, sino el conocimiento profundo de las realidades edu-

cativas concretas para plantear alternativas transformadoras que puedan 

implantarse a nivel micro. A pesar del carácter concreto de nuestro es-

tudio resulta pertinente defender que estas transformaciones pueden te-

ner un eco en forma de “tendencias” o nuevas claves de intervención 

educativa que puedan aplicarse a mayor escala. 

El proyecto FOTO-Edu concibe la Foto-Elicitación en sus dos funcio-

nes: como estrategia educativa a aplicar en el aula y como estrategia de 

recogida de información. La comprensión de las necesidades de las per-

sonas adolescentes facilitará poder diseñar nuevas orientaciones para el 

profesorado y los centros educativos en la prevención y la acción edu-

cativa frente al absentismo y otros problemas que dificultan la convi-

vencia escolar y pretenden promover el éxito educativo.  

7. FINANCIACIÓN Y AGRADECIMIENTOS 

La investigación cuenta con la financiación del proyecto PID2022-

136865OA-I00 del Ministerio de Ciencia, Innovación y Universidades. 
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