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1. INTRODUCCIÓN 

Al tomar conciencia de la magnitud del problema que nos plantea la 

existencia del absentismo estudiantil en la enseñanza secundaria, nos 

planteamos que algo está fallando en la práctica de esta institución es-

colar. La necesidad de metodologías que permitan captar la profundi-

dad y complejidad de la enseñanza ha sido puesta de manifiesto en este 

ámbito y se ha destacado la aportación que puede hacer la foto-elicita-

ción (De Amorim & Rodrigues, 2021; Hidalgo, 2021), así como su va-

lor para el aprendizaje en cuanto estrategia inclusiva innovadora (Cotán 

& Álvarez, 2022). Por otra parte, en la literatura referida al absentismo, 

se ha recomendado seguir incrementando el conocimiento sobre los me-

canismos que fluyen en aquel y sobre la relación causal entre el absen-

tismo y otros parámetros educativos, en particular, el de los resultados 

(García &Weiss, 2000, p. 12) Ante la urgencia de solventar el problema 

indicado, consideramos que es necesario conocer lo que la foto-elicita-

ción, en los niveles heurístico y didáctico, ha portado y puede hacer. 
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El absentismo escolar se define como la respuesta intencional del alum-

nado de entre 6 y 16 años que rechaza el sistema educativo formal y 

causa su falta de asistencia regular al centro educativo durante la edad 

de escolarización obligatoria (Comunidad de Madrid, 2022). En Es-

paña, esta ausencia suele derivar en la no consecución del Título de 

Graduado en Educación Secundaria Obligatoria (ESO). Un 20% de 

hombres y un 11,6% de mujeres entre 15 y 16 años no finalizaron la 

ESO en el curso 2019/20 (Ministerio de Educación y Formación Profe-

sional [MEFP], 2021). Según los indicadores de la Organización para 

la Cooperación y el Desarrollo Económicos (OCDE), España es el país 

de la UE que tiene el mayor porcentaje de alumnado repetidor en la 

ESO (8,8%), frente a países pioneros como Irlanda, Finlandia o Malta, 

que se sitúan entre el (0,2% y 0,4%) (MEFP, 2022). El absentismo es-

colar y la no obtención del título de la ESO pueden desembocar en otros 

problemas educativos, sociales y económicos, como lo es el fracaso es-

colar o el desempleo de la población joven. También España es uno de 

los países que tiene porcentajes de abandono educativo temprano más 

elevados de la Unión Europea (13,3%) y con menores tasas de empleo 

en la población de 20 a 34 años con estudios superiores (76,8%) y 

postobligatorios no universitarios (62,3%) (MEFP, 2022). Los informes 

europeos han defendido la necesidad de poner en marcha nuevas inicia-

tivas para frenar este absentismo en más países, entre ellos, Francia o 

Portugal (European Commission, 2022; European Parliament, 2022). 

Se trata, además, de un problema a nivel mundial, como ha expresado 

Gonzálvez (2023), quien lidera el proyecto Observatorio Sos-atten-

dance para combatirlo, habiendo abogado por la aplicación de metodo-

logías didácticas innovadoras que inciten al estudiantado a asistir a 

clase y que mejoren la formación del profesorado para atender socio-

emocialmente a éste (Gonzalvez et al., 2023). 

El estado actual de la investigación sobre el absentismo deja ver que exis-

ten en nuestro país diversas iniciativas y programas para tratarlo y evi-

tarlo, como los dirigidos a obtener beneficios a corto plazo (Calvo, et al., 

2020; González & González, 2021), los cuales articulan estrategias para 

sistematizar un control de las ausencias y en el caso de repetición esta-

blecen una relación con los servicios psicopedagógicos y los sociales 



‒ 412 ‒ 

para intentar que el alumnado se reincorpore a los centros (Orozco, 

2020). Esta situación pone de manifiesto la existencia aún de una mirada 

adulto-céntrica de la adolescencia, que refleja una tradicional perspectiva 

del déficit, poniendo énfasis en las carencias, barreras y riesgos. 

La investigación internacional sobre el absentismo en 15 países (García 

& Weiss, 2020) ha aportado evidencia comparada sobre los patrones de 

este fenómeno y ha revisado las intervenciones educativas implemen-

tadas las cuales, pese a que la literatura se encuentra en fase incipiente, 

han sido caracterizadas en los siguientes términos: 

Ofrecen una combinación de servicios destinados a la eliminación de 

barreras (abordando problemas logísticos) y a la mejora del clima es-

colar. También intentan incentivar la asistencia a clase, promover las 

buenas conductas, así como proporcionar unos contenidos curriculares 

y una instrucción más atractiva y estimulante para los estudiantes, que 

mejore el vínculo entre el alumnado, entre compañeros y la escuela, y 

despierte o reavive su interés por la educación. (p.57) 

Los sistemas educativos precisan, pues, estrategias específicas que mo-

tiven al alumnado a asistir al aula, en vez de que conciban esta presencia 

como una obligación sin sentido. En nuestro trabajo, para dar respuesta 

a dicha problemática, consideramos importante incorporar la foto-eli-

citación (F-E) en nivel educativo de secundaria, entendida como un pro-

cedimiento formativo inclusivo que motive al alumnado a vivir en los 

esos institutos. Básicamente, es un proceso de diálogo entre personas 

en el que se utilizan las fotografías para rememorar lo que muestran, 

evocando recuerdos, experiencias, tanto pasadas como presentes, con 

sensaciones y emociones (Bautista, 2017, 2021, 2023; Ingleby et al., 

2022; McLaughlan, 2023). Los estudios actuales (Bautista, 2023; Bau-

tista & Rayón, 2021; Homer, 2021; Ortiz-Revilla et al., 2023; Reuter & 

Moak, 2022) sostienen que las situaciones de F-E se relacionan con el 

valor moral de la fase de conocimiento grupal. Los valores positivos 

del colectivo nacen de los sentimientos de compañía que vive cada per-

sona que efectúa las fotografías, al sentir que el resto de los compañeros 

está presente, sentado a su alrededor y pendiente de lo que cuentan. En 

un centro educativo inclusivo, el alumnado en su conjunto tiene que ser 

reconocido, encontrando redes sociales de apoyo e impulso. La narra-

ción fotográfica es un procedimiento adecuado para comprender de sus 
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necesidades y preocupaciones; es un nutriente enriquecedor las relacio-

nes interpersonales en un grupo diverso, personal, social y cultural-

mente. Puede llegar a ser una oportunidad para que el alumnado ob-

tenga confianza, pueda expresarse y compartir su voz, lo que contribuye 

al desarrollo de relaciones de aceptación, cercanía, cuidado, y respeto 

(Oliva et al. 2011). 

2. OBJETIVO 

El objetivo de este trabajo es identificar la contribución y el potencial 

de la foto-elicitación para afrontar el problema del absentismo en la en-

señanza secundaria. Las preguntas específicas incluidas en la visión 

sintética expresada en el anterior propósito son: 

‒ ¿Qué desarrollo ha tenido la investigación sobre la foto-elici-

tación, como estrategia heurística y didáctica, en el abordaje 

del absentismo escolar en educación secundaria? 

‒ ¿Cuáles son las características identificativas y metodológicas 

que presenta el desarrollo de la mencionada investigación? 

‒ ¿Qué temáticas han sido investigadas en los documentos cons-

titutivos de la revisión? 

‒ ¿Cuáles han sido las principales aportaciones al conocimiento 

de la foto-elicitación? 

‒ ¿Qué contribución formativa ha tenido la foto-elicitación, 

como acción inclusiva ante el absentismo, en los alumnos de 

enseñanza secundaria?  

‒ ¿Qué prospectiva se deriva desde la referida investigación, 

junto con el potencial propio de la foto-elicitación, para la ac-

ción educativa en respuesta al problema del absentismo? 

3. METODOLOGÍA 

Nuestra revisión sistemática sigue de cerca la declaración PRISMA 2020 

(Page et al., 2021), por su relevancia, actualidad y aceptación generalizada 
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en el ámbito de la educación. No obstante, también hemos considerado 

las orientaciones recogidas en el trabajo de Sánchez-Meca (2022). 

Los criterios seguidos en la identificación y selección de los documen-

tos que van a configurar la revisión han sido:  

Criterios de inclusión: 

‒ Tipología documental: libros, capítulos de ellos, artículos de 

revistas, tesis doctorales, informes de investigación, revisio-

nes y trabajos completos presentadas en congresos.  

‒ Intervalo temporal: 1998 a 2023 (cierre de la búsqueda: 29 de 

abril).  

‒ Idiomas: español o castellano, francés, inglés, italiano y por-

tugués. 

‒ Áreas geográficas: las correspondientes a los idiomas indicados. 

‒ Naturaleza de los trabajos: estudios documentales e investiga-

ciones empíricas. 

Criterios de exclusión:  

‒ Todos los documentos que no se ajustan a los criterios previos. 

‒ Documentos en los que su objeto de estudio no es pertinente 

para los objetivos o las cuestiones de esta revisión.  

‒ Documentos repetidos en las recuperaciones. 

Las fuentes de información que han sido consultadas para la recupera-

ción de los registros han sido las bases de datos Web of Science, Scopus, 

ERIC, TESEO, Dialnet, Redined e ISBN. Éstas se han interrogado me-

diante una ecuación de búsqueda formada por palabras clave y operado-

res booleanos. En ella, se ha incluido el término “abandono”, porque se 

considera que es una forma de absentismo en la literatura especializada. 

Las recuperaciones se han efectuado en la modalidad de búsqueda avan-

zada y, si era posible, en los campos de título, resumen y palabras clave. 

En su defecto, por las interfaces de las bases, se han utilizado las mo-

dalidades más próximas como “en cualquier campo”. La referida 
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ecuación de búsqueda se completó con los criterios de inclusión y se 

formalizó siguiendo la sintaxis de las bases. A continuación, especifi-

camos, a título de muestra representativa, la de Web of Science: 

TS=((Absenteeism OR dropout OR inclusi*) AND ("secondary educa-

tion" OR "high school") AND photo*) AND PY=(1998-2023) AND 

LA=(english OR portuguese OR spanish OR french OR italian) AND 

DT=(article OR chapter books OR book OR Theses OR proceedings 

OR revisions OR report) 

Una de las personas firmantes de este trabajo hizo la interrogación a las 

bases de datos y dejó un rastro de la consulta para su comprobación por 

los otros tres. El proceso de selección de los documentos lo efectuó, 

inicialmente, quien hizo las búsquedas, pero fue contrastado de forma 

independiente por los otros miembros. La elección final de los docu-

mentos requirió el acuerdo de los 4 investigadores. Los pocos casos en 

los que éste no se dio fueron objeto de un estudio conjunto que condujo 

a decisiones consensuadas. 

Desde nuestra consideración, la amplitud de fuentes, los perfiles for-

mulados y el procedimiento de la selección garantizan la ausencia de 

sesgo en la cobertura documental y otorgan confianza a la revisión. 

En el marco de la bibliografía previa y del objetivo de la revisión, las 

variables objeto del análisis de contenido son: 

Variables descriptivas: autoría, nacionalidad de los trabajos, fecha de 

publicación, tipo formal de los documentos y naturaleza de los estudios. 

Variables metodológicas: finalidad de la utilización de la foto-elicita-

ción, aplicación única de esta o combinada con otras técnicas y enfoque 

de foto-elicitación implementado. 

Variables sustantivas: temáticas específicas investigadas en los docu-

mentos, aportaciones al conocimiento de la foto-elicitación y contribu-

ciones de ésta a la formación del alumnado en el nivel atendido.  

El establecimiento de las categorías en cada variable se ha hecho, fun-

damentalmente, por la vía inductiva, salvo en la finalidad de la utiliza-

ción de la foto-elicitación, cuyas categorías, heurística y didáctica, co-

rresponden a la doble vertiente de la metodología científica, y en los 

enfoques de foto-elicitación, cuyas clases recogen los 4 que han sido 
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identificados por la investigación teórica y metodológica (Lapenta, 

2011), los cuales vamos a delimitar.  

La foto-elicitación “clásica” consiste en la introducción de las fotogra-

fías, tomadas y/o seleccionadas por el investigador, según el objeto de 

su estudio, en una entrevista semi-estructurada. En la fotografía refle-

xiva o foto-elicitación auto-conducida (“autodriving”), se anima a los 

entrevistados a profundizar sobre el contenido y el significado de las 

que ellos mismos han tomado. La fotovoz es un enfoque participativo, 

en el que los miembros de una comunidad se comprometen en la toma 

de imágenes acerca de un problema o asunto propio de ésta, las cuales 

van seguidas por un diálogo crítico para la co-construcción de un cono-

cimiento orientado a la transformación de esa realidad estudiada. En la 

producción colaborativa o participativa de imágenes, éstas son gene-

radas por el investigador junto con los entrevistados como representa-

ción colaborativa.  

La identificación de las categorías referentes a las temáticas investiga-

das y a las aportaciones de la foto-elicitación al conocimiento y a la 

formación del alumnado, se ha realizado desde la lectura de los docu-

mentos, con la codificación del contenido referido a esas variables pre-

sente en ellos, respetando sus perspectivas, al adoptar una mirada cer-

cana a la fenomenología (Husserl, 2018). De nuevo, un miembro del 

grupo efectuó la primera categorización, la cual fue confirmada por los 

demás desde su lectura y análisis independientes, examinándose las di-

ferencias en sesiones de trabajo conjuntas. 

Por último, creamos y cumplimentamos en una tabla el resultado de los 

análisis de contenido y, a continuación, obtuvimos y elaboramos los 

resultados con su discusión y expresamos la conclusión. 

4. RESULTADOS 

Los hallazgos obtenidos se exponen siguiendo las preguntas planteadas 

y dándoles respuesta. 
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FIGURA 1. Diagrama de Flujo del Proceso de Identificación, Cribado e Inclusión Documental 
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Presentamos en la figura 1 el diagrama de flujo de los documentos que 

se han recuperado en el conjunto de las búsquedas y en cada base de 

datos consultada, los que se han cribado mediante la aplicación de los 

criterios de exclusión y, como resultado final, el número de los inclui-

dos, los cuales conforman el material de estudio en la revisión. 

La investigación sobre la foto-elicitación como estrategia de actuación 

en el abordaje del absentismo en educación secundaria se ha efectuado 

en los últimos dieciocho años, teniendo un desarrollo incipiente en 

cuantía, aunque significativo en su aportación, el cual asciende a 17 

investigaciones. La finalidad de su aplicación ha sido heurística en to-

dos los casos y sólo en un 23,5% de las contribuciones ésta se ha com-

binado con la didáctica (véanse las columnas 1 y 6 de la tabla1). 

TABLA 1. Artículos en la Revisión: Descripción, Metodología y Temática 

Referen 
cias 

Naciona- 
lidad 

Tipo docu-  
mento 

Naturaleza 
trabajo 

Enfoque 
F-E 

Finalidad  
Nº  
técnicas 

Temática 

Agbenyega 
(2008) 

Australia y 
Ghana 

Artículo. IE FEA Heurística 1 
Inclusión 
escolar 

Brena et al. 
(2017) 

Canadá. Artículo. IE Fotovoz Heurística 2 
Inclusión 
escolar 

Burke et al. 
(2016) 

Estados 
Unidos 

Artículo. IE Fotovoz Heurística 3 
Inclusión 
escolar 

Carrington 
et al. (2007) 

Australia Artículo. IE Fotovoz Heurística 1 
Inclusión/ 
exclusión 

Ellery 
(2019) 

Nueva Ze-
landa 

Artículo. IE Fotovoz Heurística 2 
Inclusión 
escolar 

Garza 
(2010) 

Estados 
Unidos 

Tesis doc-
toral 

IE Fotovoz Heurística 3 
Abandono 
escolar 

Kroeger et 
al. (2012) 

Estados 
Unidos 

Artículo. IE Fotovoz Ambas 4 
Inclusión 
escolar 

Lieblein et 
al. (2018) 

Noruega Artículo. IE Fotovoz Heurística 1 
Asistencia/ 
perma-nen-
cia escuela 

Ramey 
(2005) 

Estados 
Unidos 

Informe 
investiga-

ción 
IE FEC Heurística 4 

Asistencia/ 
Perma-nen-
cia escuela 

Susinos et 
al. (2019) 

España Artículo. IE Fotovoz Heurística 13 
Inclusión 
escolar 
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Uline et al. 
(2009) 

Estados 
Unidos 

Artículo IE FEA Heurística 3 

Éxito esco-
lar/ 

Desvincu-
lación 

Walls & 
Louis 
(2023) 

Estados 
Unidos 

Artículo IE FEA Heurística 2 
Inclusión/ 
exclusión 

Wilkinson 
et al. (2012) 

Canadá Capítulo IE Fotovoz Heurística 2 
Inclusión/ 
exclusión 

Wool-house 
(2019) 

Reino 
Unido 

Artículo IE FEA Heurística 1 
Inclusión/ 
exclusión 

Zenkov 
(2007) 

Estados 
Unidos 

Artículo IE Fotovoz Ambas 1 

Éxito esco-
lar/ 

Desvincu-
lación 

Zenkov 
(2010) 

Estados 
Unidos 

Capítulo IE Fotovoz Ambas 1 

Éxito esco-
lar/ 

Desvincu-
lación 

Zenkov & 
Harmon 
(2009) 

Estados 
Unidos 

Artículo IE Fotovoz Ambas 1 

Éxito esco-
lar/ 

Desvincu-
lación 

Nota. IE = Investigación empírica; F-E = Foto-elicitación; FEA = Foto-elicitación auto-con-

ducida; FEC = Foto-elicitación clásica; Ambas = Heurística y didáctica; TEAF = Trastorno 

del Espectro Alcohólico Fetal 

Estados Unidos ha sido el máximo productor de trabajos sobre dicha 

temática, con un 52,9% de ellos, seguido por Australia y Canadá 

(11.8% cada uno). Formalmente hay un predominio de los artículos de 

revista (76,5%), seguidos por los capítulos de libros (11,8%) y, con una 

presencia mínima del 5,9%, por otras dos categorías documentales: los 

informes de investigación y las tesis doctorales. Todas las contribucio-

nes son investigaciones empíricas. En un 47,0% de ellas, la foto-elici-

tación se ha aplicado de forma única y en las demás combinada, funda-

mentalmente, con las entrevistas y los grupos de discusión. La fotovoz 

y la foto-elicitación auto-conducida han sido los enfoques que más se 

han implementado, los cuales han alcanzado, respectivamente, un 

70,6% y un 23,5% del total. El 5,9% restante corresponde a la foto-

elicitación clásica (véanse las columnas 2 a 5 y 7 de la tabla 1). 

Las temáticas específicas que han sido investigadas en los documentos 

de la revisión se inscriben en tres categorías. La primera versa sobre la 
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inclusión en la escuela y reúne un 58,8% de aquellos, de los cuales un 

23,5% considera simultáneamente ésta y la exclusión. La segunda de 

las clases presenta, también, una dualidad en sus tópicos, apareciendo 

en un extremo el éxito escolar y en el otro, la desvinculación o desa-

pego, reuniendo un 23,5% de los documentos. La tercera y última cate-

goría reúne un 17,6% de los trabajos centrados en la asistencia o per-

manencia en el centro educativo y en el abandono escolar, siendo dos 

perspectivas de una misma realidad (véase la columna 8 de la tabla 1). 

En una mayor concreción, vamos a aludir a lagunas de las cuestiones 

específicas investigadas, sin pretender exhaustividad aquí, ya que los 

resultados del análisis de otras variables van a aportar complementarie-

dad. Ellery (2010) ha estudiado los lugares de pertenencia en la escuela 

de los alumnos que han recibido apoyo, con el propósito de descubrir 

cómo el profesor de recursos en el aprendizaje y el comportamiento 

puede ayudar eficazmente a los profesores de secundaria a mejorar las 

prácticas inclusivas en el aula. Carrington et al. (2007) ha abordado los 

procesos de inclusión y exclusión de una comunidad escolar desde la 

visión de los estudiantes de educación secundaria. Zenkov (2007) ha 

indagado en la perspectiva de una generación de jóvenes diversos, para 

quienes la escuela parece que tiene poco valor, sobre los objetivos de 

la escuela, así como acerca de los impedimentos y apoyos para el éxito 

escolar. Finalmente, Lieblein (2017), en vez de centrarse en los factores 

que previenen el abandono, ha profundizado en la comprensión de los 

factores que favorecen la asistencia y la terminación de la educación 

secundaria. 

En cuanto a las contribuciones de la foto-elicitación, tanto al conoci-

miento como a la formación del alumnado de educación secundaria, 

hemos identificado 5 categorías diferentes que guardan cierta relación: 

experiencia, sentimientos o emociones, relaciones sociales, valores éti-

cos o morales, así como significado y sentido. 

Con referencia a las aportaciones del referido procedimiento al conoci-

miento, encontramos que todos los trabajos proporcionan experiencias 

de los estudiantes de educación secundaria, si bien en algunos casos se 

incluyen los de otros niveles, o las de jóvenes sobre sus vivencias en 

dicho nivel. Estas experiencias están mediadas por las fotografías que 
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ellos toman en relación con los objetos de estudio de cada investiga-

ción. En un 29.4/ de los documentos, los elementos que las generan son 

el edificio de la escuela, los lugares de ésta, los barrios y los espacios 

públicos, que son factores que tienen incidencia significativa en la in-

clusión. Este porcentaje se incrementa en un 17,6% si se tiene en cuenta 

que los espacios del entorno escolar figuran, unidos a otros, como des-

encadenantes de algunas vivencias en los trabajos centrados en la in-

clusión, en ésta junto a la exclusión y en la asistencia a la escuela, te-

máticas éstas suscitadoras de saberes experienciales en el referido 

alumnado y cuyos respectivos porcentajes son 17,6%, 11,8% y 11,8% 

del total. Las experiencias referidas a los impedimentos y los apoyos 

para el éxito y compromiso escolar están presentes en otro 17.6% de 

los documentos. Por último, las concernientes al abandono escolar y a 

las vivencias escolares y vitales de un joven con trastorno del espectro 

alcohólico fetal están en un 5,9% de ellos (véase la columna 2 de la 

tabla 2). 

TABLA 2. Aportaciones de la Foto-Elicitación al Conocimiento en los Artículos de la Revisión 

Referencias Aportaciones de la foto-elicitación al conocimiento 

 Experiencias 
Sentimientos o 
emociones 

Relaciones 
sociales 

Valores 
Significado y 
 sentido 

Agbenyega 
(2008) 

De estudian-
tes de se-
cundaria en 
país en 
desarrollo 
sobre su es-
colarización 

Felicidad e in-
felicidad; 
agrado des-
agrado; frustra-
ción, vulnerabi-
lidad 

Considera-
ción de la re-
lación e in-
teracciones 
entre profe-
sorado y 
alumnado. 
CCC 

Empodera-
miento, 
igualdad y 
búsqueda 
participativa 
del conoci-
miento 

Identificación de 
relaciones entre lu-
gar escolar, identi-
dad, aprendizaje y 
pedagogía. Trans-
formación 

Brena et al. 
(2017) 

De joven con 
TEAF sobre 
su escolari-
zación y vida 

Seguridad, 
aceptación, pa-
sión, desespe-
ración, miedo  

Con amigos, 
profesores y 
mundo del 
teatro. CCC 

Pertenencia 
positiva 

Aspectos significa-
tivos de vivir con 
un TEAF y aplica-
ción al currículo. 
Transformación 
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Burke et al. 
(2016)  

De jóvenes 
en riesgo de 
su relación 
con barrios y 
espacios pú-
blicos 

Miedo, insegu-
ridad, odio, de-
cepción, preo-
cupación 

En espacios 
o ausencia 
de ellas. 
CCC 

Equidad, hu-
manización, 
emancipa-
ción, digni-
dad 

Perspectiva sobre 
usos y abusos de 
espacios del barrio 
y reformulación 
uso pedagógico y 
político. Transfor-
mación.  

Carrington et 
al. (2007) 

De alumnado 
de secunda-
ria sobre in-
clusión y ex-
clusión. 

Pertenencia, 
confianza, or-
gullo y miedo  

Entre com-
pañero/as y 
de estudian-
tes con pro-
fesorado. 
CCC 

Empodera-
miento, justi-
cia social, 
desafío rela-
ciones de 
poder y com-
prensión 
epistemoló-
gica 

Interpretaciones de 
inclusión y exclu-
sión en comunidad 
escolar. Transfor-
mación 

Ellery (2019) 

De estudian-
tes de se-
cundaria con 
apoyo sobre 
pertenencia 
escolar 

Reconoci-
miento, acep-
tación, apoyo, 
trato igualitario, 
felicidad 

Entre estu-
diantes con 
profesorado 
y de aquellos 
con compa-
ñero/as. 
CCC 

Igualdad, 
justicia, em-
podera-
miento  

Significación de la 
pertenencia para 
prácticas inclusi-
vas. Acciones del 
profesorado de re-
cursos. Transfor-
mación 

Garza (2010) 

De estudian-
tes con 
abandono y 
vuelta sobre 
escolariza-
ción y vida. 

Frustración, 
desilusión, es-
trés, aburri-
miento, derrota 

Con miem-
bros de fami-
lia y escuela. 
CCC 

Justicia 

Modelo de factores 
en abandono y re-
greso a escuela. 
Patrones de com-
portamiento. 
Transformación  

Kroeger et 
al. (2012) 

De profeso-
rado y alum-
nado sobre 
las estructu-
ras de la for-
mación del 
profesorado 
y la educa-
ción  

Sorpresa, des-
concierto, dolor 
y entusiasmo 

Colaboración 
del profeso-
rado y alum-
nado. CCC 

Equidad e in-
clusión.  

Conocimientos so-
bre compromiso 
educativo para 
avanzar en integra-
ción de programas. 
Transformación. 

Lieblein et al. 
(2018) 

De estudian-
tes diversos, 
en escuelas 
con altas 
tasa de 
abandono, 
sobre asis-
tencia esco-
lar 

Pertenencia, 
identidad, do-
minio, apego y 
satisfacción 

Interacciones 
profesorado-
alumnado y 
con em-
pleado/as del 
centro, fami-
lia y amigos. 
Escuela-co-
munidad. 
CCC  

Apoyo en en-
torno esco-
lar; participa-
ción; plurali-
dad pedagó-
gica. 

Identificación de 
factores en asis-
tencia estudiantil a 
la escuela. 
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Ramey 
(2005) 

Sobre impli-
cación en las 
artes de es-
tudiantes po-
sibles deser-
tores 

Matices sobre 
sentimientos 

De estudian-
tes con pro-
fesorado y 
compa-
ñero/as e In-
fluencias de 
estos en 
aquellos.  

 

Pautas y tenden-
cias que inciden en 
permanencia esco-
lar 

Susinos et 
al. (2019) 

Del alum-
nado de ins-
tituto sobre 
el programa 
y centro  

 De participa-
ción. CCC 

Justicia so-
cial. Demo-
cracia delibe-
rativa 

Estructura de pro-
gramas de partici-
pación inclusiva 
desde experien-
cias. Transforma-
ción. 

Uline et al. 
(2009) 

De estudian-
tes desfavo-
recidos so-
bre edificios 
escolares. 
De un profe-
sor, padre y 
administra-
dor sobre es-
pacios. 

Pertenencia, 
entusiasmo, 
orgullo  

Interacciones 
entre miem-
bros de las 
escuelas. 
CCC 

 
Interacciones entre 
edificio con diseño 
y sus habitantes.  

Walls & 
Louis (2023) 

De estudian-
tes de es-
cuela media 
sobre perte-
nencia.  

Seguridad e in-
seguridad, 
tranquilidad e 
intranquilidad, 
falta de afecto, 
ansiedad, 
agravio. 

Entre alum-
nado y profe-
sorado. CCC 

Calidad y 
equidad 

Significado de la 
pertenencia o au-
sencia de ella para 
alumnado.  

Wilkinson et 
al. (2012) 

De jóvenes 
diversos, en 
escuelas con 
alto aban-
dono, sobre 
inclusión/ex-
clusión 

Miedo, seguri-
dad e inseguri-
dad, des-
agrado, asco, 
comodidad y 
felicidad.  

Interacciones 
sociales en 
espacios. 
CCC  

Justicia so-
cial para la 
inclusión y 
participación 
cívica 

Significados de lu-
gares inclusivos y 
exclusivos y de 
configuración de la 
identidad. Transfor-
mación 

Woolhouse 
(2019) 

De estudian-
tes sobre in-
clusión/ex-
clusión 

Felicidad, dis-
frute, falta de 
consideración, 
frustración y 
resentimiento,  

De niño/as y 
jóvenes con 
los demás, 
así como con 
adultos. CCC 

Emancipa-
ción, partici-
pación, com-
pensación de 
las relacio-
nes de poder 

Concepciones so-
bre inclusión y ex-
clusión en prácti-
cas de centros. 
Transformación 
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Zenkov 
(2007) 

De jóvenes 
urbanos so-
bre escuela y 
éxito  

Aislamiento, 
soledad, falta 
de apoyo, va-
cío 

De estudian-
tes, profeso-
rado, familia 
y amigos. 
CCC 

Emancipa-
ción. Elimi-
nar opresión 
de prácticas 
escolares 

Significado de la 
escuela para jóve-
nes y visión de lo 
que apoyaría su 
compromiso. 
Transformación 

Zenkov 
(2010) 

De jóvenes 
diversos de 
secundaria, 
en centros 
con elevadas 
tasas de 
abandono, 
sobre de-
seos de 
aprender  

Inseguridad 
emocional, fí-
sica y relacio-
nal; aisla-
miento. 

Con perso-
nas dentro y 
fuera de la 
escuela. 
CCC  

Emancipa-
ción. Elimi-
nar opresión 
de prácticas 
escolares 

Conocimientos so-
bre curriculum de 
secundaria que 
apoyarían el re-
compromiso esco-
lar. Transformación  

Zenkov & 
Harmon 
(2009) 

De estudian-
tes de se-
cundaria po-
sibles deser-
tores escola-
res sobre en-
señanza efi-
caz en escri-
tura  

Inseguridad; se 
sienten presio-
nados y abru-
mados por mu-
chas responsa-
bilidades 

Entre estu-
diantes y 
profesorado 
y con com-
pañeros. In-
teracciones 
con miem-
bros más jó-
venes y con 
adultos. Es-
cuela-comu-
nidad. CCC 

Empodera-
miento, 
emancipa-
ción, justicia 
social 

Formas de ense-
ñanza de escritura 
que potencian el 
éxito y compromiso 
escolar. Transfor-
mación  

Nota. CCC = Co-construcción del conocimiento. 

Estas experiencias, vividas, enriquecen la información aportada por la 

foto-elicitación, al incluir los sentimientos o las emociones que las dis-

tintas realidades expresadas en los temas objeto de las investigaciones 

han provocado los estudiantes. Una muestra de ellos se incluye en la 

columna 3 de la tabla 2. Las prácticas inclusivas han suscitado en los 

alumnos sentimientos de seguridad, confianza, aceptación, compren-

sión o pertenencia, entre otros. Por el contrario, en el abandono escolar 

han estado presentes los de sentirse derrotado, el aburrimiento, el estrés, 

la frustración o la desilusión. 

En el 94,1% de los trabajos los resultados aportados se han obtenido 

desde una co-construcción del conocimiento, en mayor o menor grado, 

con presencia, en todos los casos excepto en uno, del alumnado cen-

trado en el nivel considerado, pero dándose en esa excepción una 
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influencia directa de los resultados en aquel. En el 5,9% restante ha 

habido colaboración de los estudiantes a través de la foto-elicitación 

clásica. El estudio de las relaciones entre diferentes componentes, pro-

fesores y alumnos, compañeros, comunidad educativa, amigos o miem-

bros de la familia se ha abordado en todas las investigaciones y ha apor-

tado, al mismo tiempo, profundidad y riqueza de matices que conducen 

a una mayor y mejor comprensión de dichos contextos sociales (ver 

columna 4 de la tabla 2). 

La mayoría de las investigaciones (88,2%) han estado orientadas por 

los valores, constatándose un claro predominio del empoderamiento, la 

emancipación, la justicia social y la equidad, ya que prevalece la pers-

pectiva sociocrítica. En un 5,9% de los trabajos se menciona la calidad 

unida a la referida equidad y en otro 5,9% se apunta hacia el logro de 

la pertenencia positiva. En el 11,7% restante no se explicitan referen-

cias valorativas. Estos valores han sido el norte en la búsqueda de los 

significados compartidos, y también vividos; de ahí que el término 

“sentido” sea dual (véase la columna 5 de la tabla 2).  

La adquisición de significados, orientados en su sentido por los valores 

identificados, conforman las aportaciones de los documentos al proceso 

de construcción de conocimiento. Estos están en relación con las pers-

pectivas de los alumnos que han sido considerados, los cuales represen-

tan una muy amplia diversidad cultural, lingüística, social, económica 

e incluso, en algún caso, de rendimiento y comportamiento y, en menor 

medida, del profesorado, lo que confiere amplitud en las miradas y ri-

queza en las comprensiones, las cuales contemplan sus visiones inter-

nas y compartidas de los fenómenos estudiados. En la columna 6 de la 

tabla 2 se muestra una síntesis de esos entendimientos. Entre ellos, es-

tán cómo inciden el lugar de la escuela o su contexto en la pedagogía, 

el clima del aula, la enseñanza, el aprendizaje y la identidad; el signifi-

cado de la pertenencia como vía de apoyo de las prácticas inclusivas, o 

la identificación de los fatores que influyen en la asistencia a la escuela 

o en el abandono de ella, identificando algunas pautas comunes en los 

casos considerados. Estas perspectivas conducen a una cierta amplia-

ción en las concepciones dominantes, o bien a contra narrativas, así 

como a un cambio o transformación en las acciones educativas.  
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En cuanto a la contribución de la foto-elicitación a la formación del 

alumnado, identificamos dos vías por las que se produce la referida ac-

ción educativa. Por una parte, la incorporación de los estudiantes en la 

investigación ha conducido al desarrollo de su saber experiencial y a la 

creación de interpretaciones compartidas, adquiriendo competencias de 

adquisición del conocimiento, entre ellas los enfoques de foto-elicita-

ción. Además, el compartir y expresar sus sentimientos o emociones ha 

contribuido su desarrollo en esta dimensión personal y ha promovido, 

también, su desarrollo social, al fomentarse el respeto, el diálogo y el 

compartir puntos de vista e ideas. Al mismo tiempo, se han hecho efec-

tivos de forma vivencial diversos valores como la dignidad personal o 

la participación, entre otros. Todo ello ha conllevado empoderamiento 

personal. Por la otra vía, solo en cuatro artículos ha habido, junto con 

la finalidad heurística, intencionalidad didáctica (Kroeger et al., 2012, 

Zenkov, 2007, 2010 y Zenkov y Harmon, 2009). En el primero de ellos, 

la fotovoz, posibilito la colaboración entre los participantes en los pro-

gramas de formación del profesorado en la evaluación de las necesida-

des de sus estructuras actuales, viabilizando la interdependencia de ob-

jetivos y recursos, así como el logro de uno común de integración de 

los programas mediante la co-enseñanza, lo que les permitió avanzar en 

la inclusión en sus prácticas docentes. Mediante este enfoque de foto-

elicitación entendemos que se promovió el desarrollo afectivo y social 

de los estudiantes de los referidos programas y su desarrollo cognitivo, 

unido a la vivencia de los valores de la participación y la inclusión, con 

el correspondiente efecto en sus alumnos. El mismo enfoque se utilizó 

con jóvenes, posibles desertores escolares. Su utilización ha intensifi-

cado la reflexión y la escritura, lo que, unido a la dimensión artística, 

ha acrecentado su formación afectiva, social, valorativa y cognitiva. 

5. DISCUSIÓN Y CONCLUSIÓN 

Los resultados ponen de manifiesto la relevancia que ha tenido la foto-

elicitación en la comprensión, tanto en profundidad como en alcance, 

de los elementos presentes en el problema del absentismo en la educa-

ción secundaria, y ello pese a que su desarrollo ha sido incipiente. Los 

espacios, las comunidades, la raza, la pobreza, la familia, la formación 
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del profesorado, entre otros factores, y sus interrelaciones, inciden en 

el éxito escolar o en su ausencia, en la permanencia en la escuela o en 

el absentismo y abandono de los estudios, así como en las propias prác-

ticas inclusivas o exclusivas. Muchos de estos aspectos y relaciones son 

conocidos mediante la utilización de otras metodologías y algunos de 

sus resultados han sido confirmado por los trabajos de esta revisión, 

pero lo propio de la foto-elicitación, como también se evidencia en ella, 

es la mirada interna de estos componentes, que aporta la experiencia 

vivida, mediada por la fotografía y la palabra, y que se comparte con 

los participantes en las investigaciones, la cual es fuente de conoci-

miento que lleva hacia su ampliación o su transformación. Esta cualidad 

de la foto-elicitación, reconocida desde su origen, la han expresado con 

claridad De Amorim & Rodrigues (2021), al caracterizar la imagen, 

fundamental en ella, en la investigación, entendiéndola como:  

Un elemento capaz de tensar la supuesta neutralidad de la ciencia y for-

jar, precisamente a partir de ella, su fuerza, haciendo de la subjetividad, 

de los sentimientos, de las emociones, puntos expresivos en la produc-

ción de conocimiento -principios que, de hecho, recorren la foto-elici-

tación y sus prácticas desde su surgimiento en los campos de la antro-

pología visual y de la sociología visual […] (Harper, 2002). (pp. 4-5). 

La investigación más actual ha estimado que es necesario ampliar la 

comprensión de la inclusión con la visión del alumnado, a través de la 

fotovoz (Pirker et al., 2023) y desentrañar los aspectos emocionales de 

la identidad (Simiao et al., 2023). 

Desde la colaboración de los alumnos de educación secundaria en la 

investigación y, sobre todo, si ésta es participativa, se ha puesto de ma-

nifiesto el potencial formativo de la foto-elicitación, al igual que en su 

aplicación didáctica simultánea. Los procesos mentales superiores de 

percepción puestos en funcionamiento durante la toma de fotografías 

dan cuenta, en buena medida, de dicho potencial. Esta metodología par-

ticipativa puede motivar la implicación política de los estudiantes en la 

escuela y en su comunidad, mediante su involucramiento en su mejora. 

El compartir los afectos y establecer relaciones facilita el cultivo de una 

ética del cuidado. En algunos de los trabajos identificados se ha apun-

tado la importancia de los métodos visuales en el proceso de dar sentido 

a la escuela por los jóvenes, aspecto que consideramos esencial en la 
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acción educativa ante en el absentismo, y la conveniencia de su incor-

poración a la pedagogía. Asimismo, se ha encontrado alguna evidencia 

de que el cultivo de las artes tiene influencia positiva en la permanencia 

y el éxito escolar. 

La revisión va a aportar al profesorado ricas experiencias de lo/as estu-

diantes sobre lo que les vincula o los lleva al desapego hacia la escuela, 

sobre sus contextos y acerca de algunas vías de apoyo a la inclusión, 

como la participación y el fomento del sentido de pertenencia. Este co-

nocimiento experiencial y contextual es básico para la deliberación en 

su acción pedagógica. En el conjunto de las investigaciones o bien se 

ha adoptado un enfoque crítico poniendo en el centro el potencial del 

alumnado y su capacitación, o se han establecido y propugnado enfo-

ques positivos para la formación, o basados en las fortalezas, señalán-

dose en una de ellas la conveniencia del enfoque orientado a los activos 

como ayuda para lograr el éxito. Al aplicarse la foto-elicitación se han 

potenciado las distintas dimensiones, afectivas, sociales, axiológicas y 

cognitivas del estudiantado, actuándose así y fomentándose gran parte 

de los activos incluidos en los modelos de Desarrollo Positivo Adoles-

cente, entre ellos, el poder personal, la confianza, seguridad, pertenen-

cia, relaciones o los valores. De ahí la importancia que advertimos que 

tiene la foto-elicitación en las acciones que se implementen desde dicha 

perspectiva, la cual entendemos que se ha de incorporar, como han he-

cho los trabajos de Lerner et al. (2021) y Gómez-Baya et al. (2019), 

entre otros. Esta combinación ya se ha efectuado en el ámbito comuni-

tario con estudiantes de secundaria o adolescentes, según se aprecia di-

versos artículos, entre los que citamos, a título de muestra, los de 

Newman y Anderson-Butcher (2021) o Udas et al. (2021).  

La ampliación de la perspectiva que propicia la foto-elicitación y que 

lleva a una comprensión más adecuada de la realidad acerca del absen-

tismo y abandono escolar, o a un cuestionamiento de los conocimientos 

establecidos, contribuye a informar o a interrogar las políticas educati-

vas, con la consiguiente repercusión en las correspondientes acciones 

profesionales. La investigación actual (García y Weiss, 2020; Gonzál-

vez et al, 2023) ha reiterado la importancia que tienen para las referidas 

políticas la monitorización y el tratamiento del absentismo.  
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Terminamos esbozando la prospectiva de la incorporación de la foto-

elicitación en la acción educativa ante el absentismo, dando así res-

puesta a la última cuestión planteada en la revisión. Desde nuestro 

punto de vista, la toma de conciencia del potencial cognitivo y forma-

tivo de la foto-elicitación que se ha dado a conocer en este trabajo y en 

otros realizados en el ámbito educativo, posiblemente conduzca a un 

interés en profundizar en esta metodología y a una toma de decisión con 

respecto a la vivencia de la experiencia de incorporarla a la propia in-

vestigación y práctica pedagógica. Estas decisiones probablemente van 

a llevar a afirmar una vez más, como se ha hecho en los documentos 

estudiados, que la foto-elicitación en su integración de la fotografía y 

la palabra, aporta una valiosa experiencia y significados a los que no es 

posible acceder desde otras técnicas basadas sólo en el lenguaje, como 

las del método de encuesta. Es así porque desde este procedimiento me-

diado por la fotografía se obtiene una visión interna de la relación del 

alumnado con las prácticas educativas en sus contextos, permite avan-

zar en relación con la información supuestamente objetiva y externa de 

ese fenómeno, así como progresar en la comprensión de la inclusión. 

Tal conocimiento atañe a la totalidad de los estudiantes, que pueden 

experimentar marginación, potenciándolos en sus activos y apoyándo-

los en sus barreras y retos, así como en la adecuación y efectividad de 

las correspondientes situaciones y tareas formativas. También, existe la 

posibilidad de que no se produzca un despliegue en la implementación 

y el desarrollo de esta metodología, lo que limitará el progreso en la 

producción de conocimiento acerca del mencionado fenómeno y reper-

cutirá en el efecto y adecuación de las correspondientes prácticas, por 

falta de significación sentida, y en la cronificación del absentismo.  

Si bien el número de bases de datos consultadas en nuestro trabajo no 

agota la totalidad de las existentes, lo cual podría suponer una cierta 

limitación en el mismo, entendemos que, las interrogadas han sido su-

ficientes en la representación, cobertura y significación, por lo que los 

resultados obtenidos son ampliamente representativos y válidos 

La aportación cognitiva y formativa de la foto-elicitación, que se ha 

evidenciado en esta revisión, y nuestra reflexión acerca de sus poten-

cialidades, en base a la literatura previa, entre ella la citada, nos llevan 
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a la conclusión de sostener la conveniencia y la necesidad de incorpo-

rarla, tanto a la metodología de la investigación del profesorado, como 

a la de su enseñanza integral e integrada, de forma que este afronta-

miento conduzca a mitigar y evitar el absentismo presente en la ense-

ñanza secundaria, a nivel internacional desde el cambio educativo. 

Nuestra revisión también propone a los profesionales de la educación 

la incorporación de la foto-elicitación en sus prácticas profesionales 

para poder obtener un saber vivido sobre ella que los lleve a aumentar 

ese conocimiento metodológico, con su incidencia en el absentismo, en 

cuanto a los contenidos y el alcance. Somos conscientes de que ello va 

a conllevar afrontar algunos pequeños retos, como el de la formación 

acerca de ella o el de la dedicación temporal, que pensamos merecen la 

pena acometer.  

En relación con las recomendaciones para la investigación futura en-

tendemos que sería conveniente realizar una descripción detallada, 

tanto de las características personales de los sujetos con los que se efec-

túa la acción educativa mediante la foto-elicitación, como de sus con-

textos, de forma que puedan establecerse patrones y generase modelos. 

Finalmente, señalamos que la profundidad en la percepción y el signifi-

cado que puede aportar la foto-elicitación ha de abarcar a la propia parti-

cipación, alcanzando su dimensión ontológica y fomentando el enfoque 

requerido de la producción colaborativa o participativa de fotografías. 
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