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RESUMEN

Este trabajo realiza una revisién bibliografica sobre la Residencia de Seforitas (1915-1936),
una institucién promovida por la Junta para Ampliacion de Estudios y dirigida por Maria de
Maeztu, que desempefid un papel decisivo en la incorporacién de las mujeres a la educacion
superior en Espafia. A partir de una metodologia sistematica de revisiébn de literatura
especializada, se analiza el contexto social y pedagoégico en el que surge, su vinculo con el
krausismo y la Institucion Libre de Ensefianza, asi como su evolucioén durante la Segunda

Republica.

El estudio examina el proyecto educativo de la Residencia, sus relaciones con el Instituto
Internacional y la influencia de modelos pedagdgicos norteamericanos. También se
incorporan perspectivas biograficas y memorias de antiguas residentes, que permiten

comprender la dimensién transformadora de esta experiencia.

La revisidn pone de relieve el valor de la Residencia como espacio de formacién integral y
como referente pedagdgico de vanguardia en su época, contribuyendo a la revalorizaciéon de
su legado en la historia de la educacion femenina y su posible proyeccion en los debates

actuales sobre igualdad de género y acceso al conocimiento.

PALABRAS CLAVE

Residencia de Senforitas, Historia de la Educacion, Espafa, Siglo XX, investigacion

educativa.

ABSTRACT

This paper presents a bibliographic review of the Residencia de Seforitas (1915-1936), an
institution promoted by the Junta para Ampliacién de Estudios and led by Maria de Maeztu,
which played a key role in the integration of women into higher education in Spain. Using a
systematic literature review methodology, the study explores the social and educational
context that enabled its creation, its connections with krausismo and the Institucion Libre de

Ensefianza, as well as its development during the Second Spanish Republic.

The analysis focuses on the Residence's educational model, its collaboration with the
International Institute, and the influence of American pedagogical thought. It also
incorporates personal narratives and memories of former residents, offering a human

perspective on the transformative potential of the institution.
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The review highlights the significance of the Residencia de Seforitas as a pioneering
educational project, committed to intellectual and moral development, and as a historical
example of innovative, inclusive practices. This work contributes to restoring its legacy and
encourages reflection on its relevance for current educational approaches aiming at gender
equality and the democratization of knowledge.

KEY WORDS

Residencia de Sefioritas, History of Education, Spain, 20th Century, educational research.
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INTRODUCCION

Esta revision bibliografica se centra en el estudio de la Residencia de Seforitas de
Madrid (1915-1936), una institucion de gran relevancia histérica impulsada por la Junta
para Ampliacion de Estudios e Investigaciones Cientificas (JAE) (De la Cueva Batanero,
2021), un organismo oficial creado en el marco del Ministerio de Instruccion Publica y
Bellas Artes y considerado "el principal 6rgano de vanguardia en la renovacion
educativa del pais", heredero de los ideales institucionistas. Fundada como el grupo
femenino de la Residencia de Estudiantes, su propésito principal fue facilitar el acceso
de las mujeres a la educacién superior y ofrecerles un ambiente propicio para su
formacion integral, complementando la ensefianza oficial. Mas allad de ser un simple
alojamiento, la Residencia de Sefioritas funcion6 como un centro cultural y un
"laboratorio” pedagdégico que jugd un papel crucial en la modernizacion educativa y
social de la mujer en Espana durante el primer tercio del siglo XX (Pérez-Villanueva
Tovar, 1988; Lopez Cobo & Basabe, 2007; Alcala-Cortijo et al., 2009; Curros Ferro,
2016; Lépez-Ocon & Ribagorda, 2022).

El estudio de esta institucidon se enmarca en un contexto de profundas transformaciones
sociales y educativas. El trabajo aborda, en primer lugar, el marco histérico y social de
la educacion femenina en Espafia a finales del siglo XIX y principios del siglo XX, un
periodo marcado por limitadas oportunidades de acceso a la educacion para las
mujeres, especialmente en los niveles superiores. Se examinaran las influencias
pedagdgicas que promovieron un cambio, destacando el papel de la Institucién Libre de
Ensefianza (ILE) y el krausismo en la defensa de la educacion de la mujer
(Alcala-Cortijo et al., 2009, De la Cueva Batanero, 2021; Garcia Prieto, 2021).

Posteriormente, se trazara la evolucion histérica de la Residencia de Serioritas, desde
su fundacion en 1915 bajo la direccién de Maria de Maeztu, sus primeros afios y rapido
crecimiento, hasta su consolidacién y notable expansién durante la Segunda Republica
(1931-1936), periodo en el que se convirtid en un nucleo cultural reconocido en Madrid.
Lamentablemente, la Guerra Civil supuso el fin de su actividad y su posterior
desaparicion o transformacion en la posguerra, dando lugar al Colegio Mayor Santa
Teresa de Jesus (Melian, 2007; Vazquez Ramil, 2014; De la Cueva Batanero, 2021;
Nufiez Nadal, 2022).

El trabajo profundizara en la Residencia de Seforitas como proyecto educativo,
analizando la figura central de Maria de Maeztu, una pedagoga con formacién
internacional y un firme compromiso que la llevo a considerar la Residencia como "su

obra". Se detallaran los objetivos educativos, culturales y cientificos de la institucion,
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que buscaba la formacion integral de las jovenes complementando la ensefianza oficial.
Se describiran las actividades que incluian clases de apoyo, un laboratorio de ciencias
(Laboratorio Foster), una biblioteca, y un amplio programa de conferencias, actividades
culturales y deportivas. Maria de Maeztu tenia una vision amplia, buscando preparar a
las residentes para diversas carreras profesionales, no solo el magisterio (Lopez Cobo
& Basabe, 2007; Magalldn Portolés, 2010; Vazquez Ramil, 2014; Garcia Prieto, 2021).

Un aspecto fundamental a explorar es la relaciéon de la Residencia con el International
Institute for Girls in Spain (IIGS) y la influencia pedagdgica norteamericana. Se analizara
la fundacion y objetivos de esta institucién estadounidense, que colaboré estrechamente
con la JAE y la Residencia, introduciendo métodos modernos, la ensefianza del inglés,
y programas de intercambio con colleges femeninos en Estados Unidos. Esta
colaboracion fue crucial para el proyecto, aunque a veces con diferentes perspectivas
(Magallon Portolés, 2007; De la Cueva Batanero, 2021).

Finalmente, el trabajo busca recuperar las voces, memorias y legado educativo de la
Residencia. Se recurrira a testimonios de antiguas residentes, principalmente a través
de la rica documentacion del archivo de la institucion, especialmente su
correspondencia, para conocer sus vivencias y desarrollo personal. El estudio de estas
trayectorias permitira evaluar el legado educativo de la Residencia, considerandola un
ensayo pionero que contribuyé a la incorporacién de mujeres a la universidad y a su

participacién en la vida intelectual y profesional espafola.

La metodologia de este trabajo se basa fundamentalmente en la investigacion
documental y el analisis de fuentes primarias y secundarias, prestando especial
atencion a los archivos de la JAE y la Residencia de Seforitas, donde la
correspondencia se revela como una fuente indispensable. La recuperacion de estas
historias de vida es esencial para comprender el alcance de este proyecto educativo y

su contribucion a la lucha por la igualdad.

Justificacion e interés del tema

La eleccion de este tema responde a una inquietud personal y académica relacionada
con mi interés por la historia de la educacién y su impacto en la construccion de una
sociedad mas equitativa. La Residencia de Seforitas constituye un proyecto
emblematico dentro de este campo, tanto por su valor histérico como por su
contribucién a la innovacién pedagdgica y a la lucha por los derechos de las mujeres.
Sin embargo, pese a su importancia, esta experiencia educativa ha sido

tradicionalmente relegada a un segundo plano en los discursos oficiales, lo que
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evidencia una deuda con la memoria colectiva y con el reconocimiento de las mujeres

como agentes transformadores de la educacion.

Durante mis estudios en Pedagogia, descubri la existencia de esta institucién a través
de asignaturas relacionadas con la historia de la educacion. Este hallazgo despertd mi
curiosidad hacia estas mujeres que, enfrentando multiples obstaculos, se atrevieron a
construir una nueva identidad femenina vinculada al saber, la autonomia y la
participacién publica. Fue entonces cuando surgidé en mi la necesidad de rescatar
estas experiencias olvidadas y de analizar como los modelos pedagdgicos del pasado

pueden ofrecernos claves valiosas para repensar la educacion en el presente.

Investigar la Residencia de Sefioritas implica, por tanto, un acto de justicia historica,
pero también un ejercicio de aprendizaje activo: al recuperar las trayectorias de
aquellas pioneras, se revalorizan las pedagogias transformadoras que apostaron por
la igualdad y se vislumbra la posibilidad de disenar propuestas actuales inspiradas en
su legado. Esta investigacion se convierte asi en una fuente de inspiracion para el
disefo de practicas educativas que promuevan la equidad de género, la inclusion

social y la excelencia académica en el contexto educativo contemporaneo.

Vinculacién del tema elegido con las competencias del grado

El estudio de la Residencia de Seforitas estd estrechamente relacionado con las
competencias fundamentales que se desarrollan en el Grado en Pedagogia,
especialmente aquellas orientadas a la comprensién critica del sistema educativo, la
innovacion metodoldgica y la transformacion social. En primer lugar, el analisis de esta
institucion permite ejercitar la capacidad de reconstruir histéricamente los procesos
formativos, comprendiendo las condiciones sociales, culturales e ideolégicas en las
que surgieron, y evaluando su vigencia o pertinencia en la actualidad. Este enfoque
fomenta una mirada analitica y contextualizada, clave para intervenir

pedagdgicamente en realidades complejas y cambiantes.

Asimismo, la Residencia constituye un referente de experimentacion educativa, ya que
integr6 desde sus inicios una propuesta curricular avanzada, basada en el
pensamiento liberal y en una concepcién humanista de la educacion. Este modelo,
influido por corrientes como el krausismo y el institucionismo, promovia una formacion
integral que trascendia los contenidos académicos y abarcaba la dimension ética,
estética y social de la persona. Conocer y valorar estas influencias resulta fundamental

para el futuro pedagogo, ya que proporciona herramientas tedricas para desarrollar
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una practica profesional critica, interdisciplinar y comprometida con la transformacion

del entorno.

El trabajo sobre este tema también fortalece competencias vinculadas a la
investigacion educativa: desde la recopilacién y andlisis de fuentes primarias y
secundarias, hasta la elaboracién de propuestas que articulen el pasado con los
desafios del presente. Igualmente, favorece la comprension de los procesos de
exclusion e inclusion en la educacidon, habilitando al estudiante para disenar
estrategias que promuevan la participacién activa, la equidad de género y la justicia

educativa.

La Residencia de Seforitas no solo representa un caso histérico de interés, sino que
ofrece una base sélida para desarrollar una pedagogia transformadora. Su estudio
articula multiples dimensiones formativas del Grado en Pedagogia —tedrica, critica,
metodoldgica y ética— y permite proyectar una practica educativa centrada en el

respeto, la diversidad y la emancipacién social.

2. OBJETIVOS GENERALES Y ESPECIFICOS DEL TFG

El presente trabajo tiene como objetivo general realizar una revision bibliografica exhaustiva
y critica sobre la Residencia de Seforitas y su influencia en la modernizaciéon de la
educacién femenina en Espafa durante la primera mitad del siglo XX. Para ello, la
investigacion se orientara a reconstruir, a partir de una amplia variedad de fuentes
documentales, el legado educativo y cultural de esta institucion pionera, que fue mucho mas
que un centro de formacién, pues representd un espacio de transformacion social y de
empoderamiento para las mujeres. Asi, esta revisién bibliografica se fundamenta en la
necesidad de comprender como, en un contexto en el que el acceso a la educacion superior
estaba severamente restringido para las mujeres, surgieron iniciativas revolucionarias que
no solo facilitaron la adquisicion de conocimientos técnicos, sino que también promovieron

valores de libertad, pensamiento critico y solidaridad.

A partir de este enfoque general, se han definido una serie de objetivos especificos que

permiten abordar el fendmeno desde distintas perspectivas complementarias:

- Contextualizar la educacion femenina en Espafia entre finales del siglo XIX y las
primeras décadas del siglo XX: se analizara el marco historico y sociopolitico que
condicion6 el acceso desigual de mujeres y hombres a la educacion superior.

Ademas, se abordara la influencia de movimientos pedagogicos como la Institucién
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Libre de Ensefanza y el krausismo, fundamentales para comprender la ideologia
reformadora que condujo a la creacién de la Residencia de Sefioritas.

Reconstruir el proceso de fundacion, desarrollo y consolidacion de la Residencia de
Seforitas: a partir del analisis de fuentes documentales, se estudiaran las distintas
fases por las que atravesé la institucion, desde su origen hasta el impacto que
supuso la Guerra Civil. Este recorrido permitira examinar los logros alcanzados, las
tensiones que marcaron su historia y las estrategias que garantizaron su estabilidad
en un entorno politico convulso.

Investigar la estructura y el funcionamiento interno de la Residencia: se profundizara
en el rol determinante de Maria de Maeztu como directora y su visién reformadora,
que combinaba una formacion tedrica rigurosa con actividades extracurriculares,
conferencias y programas de movilidad académica con el Instituto Internacional y los
colleges femeninos norteamericanos. Ademas, se analizaran las practicas educativas
implementadas en la Residencia, desde las clases especializadas hasta los eventos
culturales y actividades artisticas, con el objetivo de comprender su modelo
pedagdgico.

Recuperar la dimension humana y vivencial de la Residencia a través de testimonios
personales: se revisaran cartas, diarios y otros documentos personales conservados
en archivos institucionales para reconstruir la experiencia vivida por las residentes. A
través de estos testimonios se pondran de relieve las emociones, sacrificios y
relaciones interpersonales que caracterizaron la vida en la Residencia, mostrando la
dualidad entre el enriquecimiento académico y los desafios personales que
enfrentaban las alumnas.

Valorar el legado histérico, educativo y cultural de la Residencia de Sefioritas: se
examinara su impacto en la creacidon de nuevas iniciativas formativas y en la

consolidacion de redes intelectuales y feministas.
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3. TRABAJO DE REVISION BIBLIOGRAFICA

3.1. Método

La presente revisidn bibliografica sigue un enfoque sistematico basado en la metodologia
PRISMA (Preferred Reporting Items for Systematic Reviews and Meta-Analyses),
asegurando la transparencia y el rigor en la seleccién de fuentes. La investigacion se ha
estructurado en fases claramente definidas, permitiendo la recopilacion y analisis detallado

de la literatura existente sobre la Residencia de Seforitas.

La revision bibliografica se ha llevado a cabo utilizando diversas bases de datos
especializadas, abarcando tanto fuentes nacionales como internacionales. En el ambito
nacional, se han consultado repositorios reconocidos como Dialnet e InDICES (CSIC),
mientras que, a nivel internacional, la busqueda se ha ampliado a plataformas de alto
impacto como SCOPUS y Web of Science (WoS). Esta estrategia ha permitido garantizar un
analisis exhaustivo y una recopilacion de referencias sodlidas y contrastadas para el

desarrollo de la investigacion.

Con el objetivo de garantizar la pertinencia de los documentos analizados, se establecieron
una serie de criterios de inclusién y exclusién que permitieron filtrar la informacién de
manera precisa. Se priorizaron aquellos textos con relevancia tematica, es decir, aquellos
que abordaran de manera directa la educacion femenina en Espafia y la Residencia de
Sefioritas, evitando estudios demasiado especificos que no contribuyeran de forma
significativa a la investigacion. Asimismo, se limito la seleccion a documentos redactados en
castellano o inglés, asegurando el acceso a una mayor cantidad de fuentes sin comprometer
la comprensién y el andlisis del contenido y se limit6é la busqueda al ambito geografico de
Espana. Para evitar redundancias, se descartaron publicaciones que estuvieran repetidas en
diferentes bases de datos, asi como aquellas que se trataban de resefias de libros o

articulos, dado que no aportaban informacion original ni un desarrollo metodolégico propio.

Este proceso permitié reunir un conjunto de documentos que ofrecen una visién amplia y
bien fundamentada sobre el tema, facilitando un analisis riguroso y contextualizado en el

marco de la educacién femenina y el impacto de la Residencia de Seforitas.

Posteriormente, en la fase de elegibilidad, se realizé6 una evaluacion mas detallada del
contenido de los textos completos, verificando la calidad metodolégica de cada uno, la
pertinencia tematica en relacién con los objetivos del estudio y la solidez de sus referencias.
Este analisis permitio filtrar ain mas la seleccién, asegurando que solo se incluyeran

publicaciones con un enfoque riguroso y relevante para el desarrollo del trabajo.

11
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Para garantizar una organizacién clara y coherente de los documentos seleccionados, se
llevd a cabo una clasificacion tematica que permite estructurar la informacion en distintos
bloques segun su enfoque y aportacién al estudio. Se agruparon los trabajos en las
siguientes categorias: contexto histérico y social de la educacion femenina en Espafia,
evolucion histérica de la Residencia de Sefioritas, dimension pedagdgica e institucional,
influencia internacional y testimonios de antiguas residentes. Esta organizacién tematica ha
permitido establecer relaciones entre las distintas fuentes, facilitando un analisis
estructurado y enriquecedor sobre el impacto de la Residencia de Sefioritas en la educacion

femenina en Espafa y su relevancia dentro de la evolucion histérica del sistema educativo.

3.2. Desarrollo y discusién

El analisis de los resultados obtenidos a partir de la revisién bibliografica permite observar la
evolucion de los estudios sobre la Residencia de Sefioritas y su impacto en la educacién
femenina en Espafia. La organizacién de los documentos seleccionados ha facilitado la
identificaciéon de tendencias en la investigacion, evidenciando los aspectos mas estudiados y

las lagunas existentes en el campo académico.

3.2.1 Analisis descriptivo

El andlisis descriptivo se constituyd en la primera fase del desarrollo de la revisidon
bibliografica, y tuvo como objetivo ofrecer una vision global de la literatura recuperada
mediante la busqueda sistematica, antes y después de aplicar los criterios de inclusién y
exclusion. En este sentido, se partié de un total de documentos encontrados a partir de
diversas bases de datos (nacionales e internacionales) para, posteriormente, depurar la
informacion y seleccionar Unicamente aquellos estudios que resultaron estrictamente

pertinentes para el objeto de estudio.

Durante el proceso de seleccion se establecieron criterios de exclusién claros, previamente
mencionados. El resultado de este proceso de exclusion se refleja en dos niveles: por un
lado, se obtuvo un conjunto de documentos “en bruto” o “con exclusiones” (es decir, el total
de estudios identificados antes de la aplicacion de los criterios), y por otro, se determiné la
muestra final compuesta Unicamente por los trabajos que cumplian con los criterios

establecidos.

A continuacion se muestran dos tablas que resumen los datos obtenidos y la distribucion de

la literatura por tipo de documento y por base de datos.

12
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Tabla 1.

Documentos Encontrados por Base de Datos

Base de datos Libros Capitulos de libro Articulos de Tesis Otros  Total
revista

Dialnet 18 63 86 15 0 182

InDICES 0 1 42 0 0 43

SCOPUS 0 0 7 0 0 7

WoS 0 0 15 0 0 15

Total 18 64 150 15 0 247

Nota. Esta tabla muestra los documentos encontrados en bruto, es decir, sin aplicar los

criterios de exclusion previamente comentados.

13
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Tabla 2.

Documentos Seleccionados por Base de Datos

Base de Libros  Capitulos de libro Articulos de Tesis Otros Total
datos revista

Dialnet 10 34 23 7 0 74
InDICES 0 0 9 0 0 9
SCOPUS 0 0 0 0 0 0
WoS 0 0 1 0 0 1
Total 10 34 33 7 0 84

Nota. Esta tabla refleja los documentos seleccionados tras aplicar los criterios previamente

mencionados.

A continuacién se detalla el proceso de categorizacién tematica de los documentos
seleccionados, que permitié facilitar su revision y analisis. Una vez definidos los criterios de

inclusion, se procedié a agrupar los trabajos en funcién de los siguientes ejes tematicos.

En primer lugar, se agruparon los trabajos centrados en el contexto histérico y social de la
educacién femenina, donde se analizan las condiciones educativas de la mujer en Espafa a
finales del siglo XIX y principios del XX, asi como la influencia de corrientes pedagogicas
como el krausismo y la Institucién Libre de Ensefianza en la redefinicion del acceso al
conocimiento. Estos documentos ofrecen un marco esencial para comprender el surgimiento

de iniciativas orientadas a ampliar las oportunidades educativas para la mujer.

Dentro del segundo bloque, se reunieron los estudios que abordan la evolucion histérica de
la Residencia de Sefioritas, desde su fundacion en 1915 hasta su consolidacién como
institucion clave durante la Segunda Republica. Se examinan los factores que contribuyeron

a su desarrollo, el impacto de la Guerra Civil y las consecuencias de su cierre en 1936. Este

14
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apartado permite identificar los momentos cruciales que marcaron el crecimiento de la

Residencia y su papel en la transformacion del panorama educativo femenino.

El tercer bloque se centra en la dimensidon pedagdgica e institucional, donde se analizan los
aspectos internos de la Residencia, incluyendo su modelo de ensefianza, las estrategias
formativas aplicadas y el rol fundamental de Maria de Maeztu en la direccién del centro.
También se examinan las actividades culturales y cientificas promovidas, con el fin de
contextualizar la metodologia educativa que distinguié a la Residencia de otras instituciones

de la época.

La influencia internacional constituye otro eje fundamental del estudio, lo que llevo a la
agrupacion de investigaciones que exploran la interaccion entre la Residencia de Sefioritas y
el Instituto Internacional, asi como el impacto del pensamiento pedagdgico norteamericano
en la evolucién del modelo educativo implementado en Espafia. Estos documentos permiten
comprender la importancia de los intercambios académicos y las redes intelectuales que

favorecieron la apertura y modernizacién de la ensefianza femenina.

Por ultimo, se identificaron trabajos que aportan una perspectiva mas personal y subjetiva,
centrada en las voces y testimonios de antiguas residentes. A través de relatos y memorias,
estas fuentes ofrecen una vision complementaria sobre la vida en la Residencia, el
desarrollo de sus alumnas y el legado que esta experiencia dejo en su formacién académica

y profesional.

En cuanto a los trabajos que abarcan varias categorias, fueron incluidos en la categoria

“general’.

Esta organizacion tematica ha permitido establecer relaciones y cruces entre las distintas
fuentes, facilitando un analisis estructurado y enriquecedor sobre el impacto de la
Residencia de Seforitas en la educacion femenina en Espafia, asi como su relevancia en la

evolucion histoérica del sistema educativo.

A continuacion, se presenta la tabla resumen que refleja la cantidad de documentos

clasificados en cada una de las categorias tematicas mencionadas:
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Tabla 3.

Distribucion de Documentos Seleccionados por Categoria Tematica

Categoria Libros Capitulos de Articulos de Tesis Otros  Total
tematica libro revista

Contexto 1 6 7 0 0 14
historico

Evolucion 4 7 3 2 0 16
historica

Dimension 0 9 6 0 0 15
pedagdgica e

institucional

Influencia 0 6 2 0 0 8
internacional

Testimonios 2 2 3 0 0 7
de residentes

General 13 8 3 0 0 24
Total 6 30 21 2 0 84

3.2.2 Analisis de contenido

A continuacion, nos adentraremos en el analisis historico y pedagdégico de la Residencia de
Seforitas, que representd un referente sin precedentes en la formaciéon de la mujer en

Espafa durante el periodo comprendido entre 1915 y 1936. A partir de una investigacion

basada en el estudio de fuentes documentales y testimonios, el capitulo se estructura en

torno a diferentes ejes tematicos que permiten comprender el papel transformador de la
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Residencia en el ambito educativo y social. Comenzamos analizando el contexto historico y
social en el que se gesto la necesidad de un cambio en la ensenanza para mujeres, situando
la discusion a finales del siglo XIX y principios del XX, un periodo en el que las limitaciones
tradicionales se veian contrarrestadas por emergentes ideas reformistas. En este ambiente
se indagan las influencias krausistas y la aportacién de la Institucion Libre de Ensefanza,
elementos que propiciaron un pensamiento renovador y abrieron paso a nuevas iniciativas

académicas.

A partir de esta base, se examina el recorrido especifico de La Residencia de Seforitas,
comenzando con su fundacién y los primeros afios, donde la apuesta por un proyecto
formativo innovador respondid a las demandas de una sociedad en transformacion.
Conforme avanza el andlisis, se explora la etapa de consolidacion y crecimiento que
experimentd la institucion durante la Segunda Republica, reflejo de los cambios politicos y
culturales que impulsaron avances significativos en el ambito educativo. El impacto de la
Guerra Civil y el consecuente cierre de la Residencia evidencian, por otra parte, los desafios

y las tensiones inherentes a este proceso de cambio.

El estudio continia adentrandose en la dimensién pedagdgica e institucional, destacando el
papel fundamental de figuras emblematicas como Maria de Maeztu, cuyo liderazgo configuré
un modelo educativo que integraba actividades académicas, culturales y cientificas y que
transformo la vision tradicional sobre la formacién de la mujer. Asimismo, se pone de relieve
la influencia y el intercambio de ideas con entornos internacionales, en particular mediante la
colaboracién con el Instituto Internacional, lo que enriquecié el proyecto y amplié sus

horizontes.

Finalmente, se incorporan las voces y memorias de antiguas residentes, cuyos testimonios
permiten reconstruir la experiencia vivencial y el legado duradero de la institucion, ofreciendo
una perspectiva intima y humana sobre el impacto que La Residencia de Sefioritas ha tenido

en la transformacion de la educacién femenina en Espafa.

3.2.2.1 Marco histérico y social de la educacion femenina en Espana (finales

del siglo XIX - primera mitad del siglo XX)

Para comprender la trascendencia de iniciativas como la Residencia de Senforitas,
resulta imprescindible analizar el contexto histérico y social en el que se desarrolla la
educaciéon femenina en Espana entre finales del siglo XIX y principios del siglo XX.
Este periodo estuvo marcado por una lenta evolucion desde una concepcion
tradicional de la mujer, limitada al ambito doméstico, hacia una progresiva, aunque

todavia restringida, apertura al mundo educativo y profesional.
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a. La situaciéon de la mujer en el ambito educativo a finales del siglo XIX y

principios del siglo XX.

A lo largo de la historia de Espania, la idea de la mujer como el “angel del hogar”
limitd significativamente su acceso a la educacion, pues se consideraba que las
mujeres solo estaban capacitadas para ser madres y esposas y que, por tanto, no
necesitarian educacion (Garcia Prieto, 2021). A finales del siglo XIX, la educacion
superior de las mujeres en Espafa habia recibido pocas y esporadicas iniciativas por
parte de los gobiernos. Antes de 1857, la Ley Moyano no establecia la obligatoriedad
de la escolarizacion infantil para nifios y nifas; es en dicho afo en el que, por
primera vez, se admitié oficialmente la importancia de educar a las mujeres, aunque

su implementacion practica fue limitada (Lépez Cobo & Basabe, 2010).

No obstante, pueden identificarse distintos esfuerzos tanto por gobiernos como por
individuos que se preocupan por la educacion superior de la mujer, especialmente
tras la revolucion de 1868 que destrona a Isabel Il e implanta un gobierno liberal. En
este nuevo escenario, los krausistas, liderados por Sanz del Rio, son los que
promueven la instrucciéon femenina, con figuras clave como Fernando de Castro y

Francisco Giner de los Rios (Zulueta & Moreno, 1993).

Con la Revolucion de 1868, Castro y otros krausistas ocupan puestos importantes en
la Universidad de Madrid, destacando el de Castro, que es nombrado rector (Zulueta
& Moreno, 1993). Desde dicho puesto impulsa una serie de iniciativas especificas
destinadas a paliar el abandono en el que se encontraba la educacién de las
mujeres, en particular en las ensefianzas con fines profesionales. Castro promueve
la creacion del Ateneo Artistico y Literario para Sefioras en 1869 y organiza las
Conferencias Dominicales para la Educacion de la Mujer, cuyo primer ciclo se
celebra ese mismo afio (De la Cueva & Padorno, 2015). Aunque estas iniciativas
representaron un avance, partian de una concepcion que vinculaba la educacion
femenina principalmente a la mejora de su rol como esposa y madre (Lopez Cobo &
Basabe, 2010). Mas adelante inaugura las Ensefanzas para Institutrices en la
Escuela Normal de Maestras, que marca un hito en el progreso de la muy necesaria
educacién femenina en Espafa. Dos afios después funda la Asociacion para la
Ensefianza de la Mujer y, tras su muerte, aparece la Escuela de Comercio para
Sefioras. A lo largo de la década de 1880, la Asociacion continu6é expandiendo su
labor educativa mediante la creacion de nuevas instituciones formativas. En 1881

integré la Escuela de Institutrices, a la que se sumaron posteriormente una Escuela
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de Correos y Telégrafos en 1883, y, un ano mas tarde, la Escuela Primaria y la de
Parvulos (Zulueta & Moreno, 1993), ademas de ofrecer clases de Idiomas, Musica,
Artes Aplicadas, Corte y Confeccion y, ya en el siglo XX, incorporar una Escuela de

Mecandografas y otra de Delineantes (De la Cueva & Padorno, 2015).

Todavia a finales del siglo XIX, son excepciones las mujeres matriculadas en la
universidad debido a los todavia graves prejuicios que existian en la sociedad
espafiola. En esos afos, las escasas primeras universitarias iban a la universidad
acompanadas por un criado o por un familiar (de la Cueva Batanero, 2010), la
alumna esperaba en la sala de los profesores hasta que llegaba el profesor que la
acompafaba junto con un bedel al aula de la clase. En la tarima, al lado del profesor,
se sentaba en una sillita y escuchaba la clase. Al terminar la leccion, se repetia el
mismo ritual y la estudiante volvia a la sala de profesores, donde una persona de su

familia o un criado la acompafaba a su casa (Zulueta & Moreno, 1993).

Aunque figuras como Castro impulsaron ciertos avances, y Concepcion Arenal dejo
una huella significativa con sus obras y su audaz decision de acceder a la
universidad disfrazada de hombre, lo cierto es que muy pocas mujeres se animaron a
dar el paso de matricularse en estudios superiores. No existia una normativa legal
que lo impidiera expresamente, pero la sociedad espafiola de esa época no lo
toleraba (Zulueta & Moreno, 1993).

El primer tercio del siglo XX constituyé una etapa de especial relevancia en la historia
contemporanea de Espafa, caracterizada por una serie de transformaciones
orientadas a reducir el desfase existente con respecto a los paises mas
desarrollados del entorno europeo. Ya durante el reinado de Alfonso XllI se iniciaron
diversos impulsos modernizadores, entre los cuales destacan los avances en el
ambito educativo, promovidos por los intelectuales de la Institucién Libre de
Ensefanza, cuyo ideario inspird directamente la labor de la Junta para Ampliacién de
Estudios (Capel Martinez, 2006). El 11 de enero de 1907, se promulgdé un Real
Decreto firmado por el ministro de Instruccién Publica, Amalio Gimeno, mediante el
cual se cred la Junta para Ampliacion de Estudios e Investigaciones Cientificas
(JAE). Su propdsito fundamental era elevar el nivel cultural y cientifico de Espafia
para equipararlo al de otros paises europeos (Lopez Cobo & Basabe, 2007). Para
lograrlo, se planteaban dos objetivos principales: fomentar el intercambio cientifico y
pedagdgico con el extranjero, y reunir en grupos de trabajo comprometido y serio a

los recursos intelectuales disponibles dentro del pais (Zulueta & Moreno, 1993).

Uno de sus primeros pasos fue la creacion del Patronato de Pensiones, orientado a
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la formacion de futuros docentes. Este organismo se encargaba de enviar jévenes
espanoles a estudiar en el extranjero con la intencién de que, al regresar, formaran
grupos de investigacion capaces de asumir tareas docentes en instituciones como
universidades, institutos y escuelas normales. Con el tiempo, los conocimientos
adquiridos por estos pensionados se irian extendiendo gradualmente hasta llegar a
los niveles educativos mas basicos, como la educacion infantil y primaria (Zulueta &
Moreno, 1993).

En 1909 se funda la Escuela Superior de Magisterio, a la que accedieron numerosas
mujeres, entre ellas Maria de Maeztu. Se promulga la Real Orden de 1910, que
elimind la norma -vigente desde 1888- que obligaba a las mujeres a obtener permiso
de las autoridades para matricularse en centros oficiales (de la Cueva Batanero,
2010). Sin embargo, las mujeres que llegaban a Madrid para cursar estudios
superiores (universitarios, magisterio, conservatorio, etc.) enfrentaban la falta de
alojamientos adecuados y de un entorno propicio para su desarrollo (Lopez Cobo &
Basabe, 2007). Es en este contexto que la JAE, bajo la direccion de Maria de
Maeztu, funda la Residencia de Seforitas en 1915, un centro que no solo ofrecio
alojamiento, sino un espacio de formacién integral y apoyo (Lopez Cobo & Basabe,
2007).

En paralelo, comenzaron a producirse modificaciones significativas en la posicién
social de las mujeres, que cristalizaron en el surgimiento del primer movimiento
feminista espafol y en la articulacion de demandas por la igualdad civil y educativa
(Capel Martinez, 2006). Ambos procesos -la renovacion pedagoégica y la emergencia
del feminismo ilustrado- estuvieron estrechamente vinculados entre si, y hallaron una
continuidad mas visible durante la Segunda Republica. Este régimen representé un
hito en cuanto a la ampliacion de derechos y oportunidades para las mujeres,
especialmente en el ambito de la educacion, si bien sus logros convivieron con
resistencias estructurales y limitaciones que han sido objeto de amplio debate

historiografico (Capel Martinez, 2006).

. Influencias pedagogicas: Institucion Libre de Ensefianza y krausismo

Segun Garcia Prieto (2020) “la Residencia de Senoritas de Madrid fue una institucion
heredera de los principios krausistas e institucionistas y dirigida por Maria de Maeztu,
creada en el seno de la Junta de Ampliacion de Estudios (JAE) en 1915 con el

proposito de facilitar a las mujeres, independientemente de su origen o incluso de su
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posicién social, el acceso a las ensefianzas universitarias, al mundo de la culturay a

una buena formacién intelectual y moral.” (p. 11)

A mediados del siglo XIX el atraso del sistema educativo espafol generd en Espana
un fuerte debate que dividid a politicos y pensadores. Por un lado, los liberales
consideraban que la unica solucion a este problema era abrir las puertas del pais a
las influencias extranjeras, promoviendo la europeizacién defendida tanto por los
krausistas como por los regeneracionistas. En contraste, el sector catdlico ortodoxo
responsabiliza a esa influencia externa de todos los problemas del pais, creen que lo
que hay que hacer es cerrar las fronteras y no permitir que nadie salga a estudiar al

extranjero (Zulueta & Moreno, 1993).

El krausismo, introducido en Espafa por Julidn Sanz del Rio y adoptado con
entusiasmo por Giner de los Rios y otros reformistas, proponia una idea de
educacion como medio de perfeccionamiento moral e intelectual del individuo, en
equilibrio con la comunidad. Esta visién, impregnada de espiritualismo laico,
propugnaba una pedagogia centrada en la autonomia del educando, en la libertad de
conciencia y en el cultivo arménico de todas las facultades humanas. En este marco,
el saber no se concebia como mera acumulaciéon de conocimientos, sino como medio
de formacion del caracter y de elevacién moral. La educacién debia formar personas
libres, responsables y éticamente comprometidas con la mejora de la sociedad
(Capel Martinez, 2006). El krausismo comenzé a influir decisivamente en la
educacién de la mujer a partir de la Revolucién de 1868, cuando se instaurd un
gobierno liberal que favorecio la difusion de ideas pedagdgicas reformistas (Zulueta
& Moreno, 1993).

Bajo la direccion de Sanz del Rio, los krausistas, entre ellos Fernando de Castro y
Francisco Giner de los Rios, jugaron un papel esencial en la modernizacion del
sistema educativo espafol (Zulueta & Moreno, 1993). Fernando de Castro fue una
figura muy importante en la educacién femenina espafiola, su aparicién en la escena
universitaria y sus aportaciones, inspiradas en el krausismo, darian inicio a un largo
camino que, con el tiempo, pondra fin a la ausencia de la mujer en las aulas
universitarias. Fernando de Castro (1814-1874) sacerdote, pedagogo, catedratico de
literatura en la Universidad de Madrid y rector de la misma entre 1869 y 1874
establecié contacto en 1854 con Julian Sanz del Rio, principal impulsor del
krausismo en Espafa. Este encuentro influyé decisivamente en su pensamiento,
llevandole a adoptar una visién liberal de la politica que intenté armonizar con sus
propios convencimientos religiosos. Esta evolucion lo condujo hacia una postura

humanista y a un progresivo distanciamiento de la Iglesia. Ya como catedrético,
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sufrié la primera cuestion universitaria en 1864, siendo depurado y separado de su
catedra junto a Julian Sanz del Rio, Emilio Castelar y Nicolas Salmerén, por
interpretar los términos en que estaba redactado el articulo 170 de la citada Ley
Moyano como una clara amenaza a la libertad cientifica (Lopez Cobo & Basabe,
2007).

Estas ideas fueron recogidas por la Institucién Libre de Ensenanza (ILE) y traducidas
a una practica pedagogica que rompia con el autoritarismo, el dogmatismo y el
memorismo propios del sistema educativo tradicional. La ensefanza debia
desarrollarse en un clima de respeto, tolerancia y libertad, en contacto con la
naturaleza, las artes y el pensamiento critico. Esta herencia fue clave para la
creacion y desarrollo de instituciones como la Residencia de Seforitas, que
adoptaron esta vision para aplicarla al contexto especifico de la formacion femenina
(Capel Martinez, 2006). La ILE asumid la preocupacion krausista por la educacién
femenina, pero sin romper de manera radical con el modelo tradicional de género. El
krausismo defendia que la mujer debia educarse para ser mejor madre y esposa
—papel que le asignaba la jerarquia de géneros de la época—, pero también porque
la formacién permitiria a mujeres solteras o con escasos recursos acceder a un
empleo digno que garantizara su autonomia (Garcia Prieto B, 2021). En sus
origenes, por tanto, esta defensa de la educacion femenina se articulaba dentro de
los limites del rol social tradicional, pero abria una via de emancipacion desde el

conocimiento (Roldan Garcia, 2018).

El origen de la ILE se remonta al debate de los conservadores en los primeros afios
de la Restauracion monarquica, un punto clave fue el nombramiento de Manuel
Orovio como ministro de Fomento, quien impulsé una politica de fuerte intervencion
estatal en la educacion, sin separar las esferas del Estado y la Iglesia. Esto
desencadend la llamada segunda cuestidén universitaria, provocada por una circular
ministerial de 1875 que obligaba a los profesores universitarios a declarar la
confesionalidad del Estado, a jurar lealtad a la monarquia y a unir lo religioso con lo
politico, en abierta oposicion a cualquier proceso de secularizacion. Como
consecuencia, destacados catedraticos como Francisco Giner de los Rios fueron
sancionados, separados de sus cargos y excluidos del escalafén docente. Estos
hechos provocaron una ola de solidaridad dentro del profesorado, que llevé a varios
docentes a renunciar a sus catedras en senal de protesta. Tras su expulsion de las
aulas, los profesores afectados llevaron a cabo diversas iniciativas en el ambito
privado, que culminaron en 1876 cuando Francisco Giner de los Rios redactd los

estatutos de una nueva institucion que, desde sus inicios, dejo claro su propésito de
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mantenerse al margen de cualquier ideologia politica o religiosa. Para asegurar esa
independencia, se recurrié al apoyo econémico de particulares que adquirieron
acciones nominales, lo que permitié la apertura de la Institucién Libre de Ensefanza
(ILE) en octubre de 1876 (Lopez Cobo & Basabe, 2007).

La ILE fue pionera en impulsar iniciativas para garantizar una ensefianza moderna,
laica y accesible, especialmente para las mujeres. Ademas de promover centros de
ensefianza progresistas, también ejercid presion sobre los gobiernos para que
invirtieran en ciencia y educacion, en un contexto en el que Espana se encontraba
claramente rezagada respecto a otras naciones europeas (Garcia Prieto B, 2021). La
ILE, con un enfoque laico y cientifico, abogd por una modernizacion profunda basada
en la libertad de catedra, la conexién con corrientes europeas y la coeducacion,
aunque sus intentos iniciales en este ultimo campo no prosperaron (Lopez Cobo &
Basabe, 2007).

Entre el 28 de mayo y el 5 de junio de 1882 se celebrdé el Primer Congreso
Pedagdgico, en el que Giner de los Rios, Cossio y otros miembros de la Institucion
Libre de Ensefianza depositaron grandes expectativas. Consideraban que ese
encuentro podia marcar un antes y un después en las politicas educativas del pais y
abrir el camino hacia una metodologia renovadora, que incluyera, entre otros
avances, la incorporacion normalizada de la mujer en los niveles medio y superior de
la ensefianza. De los seis temas tratados, el cuarto y el quinto estaban directamente
relacionados con el papel que debia ocupar la mujer tanto como educadora como
como estudiante. Desde la ILE se defendia abiertamente la coeducacion en todas las
etapas del sistema educativo, pero la mayoria de los especialistas asistentes
mostraron que la sociedad no estaba aun preparada para adoptar ese enfoque. Las
propuestas de los institucionistas contrastaron fuertemente con las conclusiones
oficiales del congreso. Mientras ellos abogaban por una escuela que reflejara la vida
real, con presencia conjunta de nifios y nifias desde la infancia hasta los niveles mas
altos, el pensamiento predominante proponia separar a los sexos incluso antes de
los siete afios, argumentando que la convivencia era perjudicial (Lopez Cobo &
Basabe, 2007).

Sin embargo, si hubo algunos puntos de acuerdo. Uno de ellos fue otorgar a las
maestras la responsabilidad de dirigir las escuelas de parvulos, una medida que
Cossio reconocié como influyente en la decisién posterior del ministro Albareda de
implementarla. También se apoyd la igualdad salarial entre hombres y mujeres
docentes. En cuanto al quinto tema, referido al acceso femenino a la educacién

superior y su participacion en la coeducacion en esos niveles, los avances fueron
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minimos. Las posturas conservadoras, lideradas por figuras como Pedro de
Alcantara, seguian relegando la formacion de la mujer a su papel doméstico y
familiar. Alcantara expresaba con ironia su rechazo a la participacion femenina en la
vida publica, usando argumentos que reflejaban prejuicios arraigados desde décadas
atras (Lopez Cobo & Basabe, 2007).

Lejos de ser un impulso para el cambio, el Congreso termind por consolidar las
posiciones mas tradicionales respecto a la educacion de la mujer. Esto llevé a Giner
de los Rios a reflexionar, anos después, que las verdaderas reformas no podian
imponerse desde las leyes o las instituciones politicas, sino que debian nacer del
interior del espiritu humano, alimentadas por la experiencia, la prueba y el esfuerzo
colectivo. El fracaso del Congreso, sumado a factores como la reincorporacién de
antiguos catedraticos a sus puestos oficiales, la escasez de alumnado y recursos
para sostener los estudios superiores, y la voluntad de la ILE de construir una base
sélida desde la educacion primaria, marcaron el comienzo de una etapa dificil, un
periodo de transicion prolongado que se extendidé durante aproximadamente
veinticinco afios. Sin embargo, en 1907 la labor de la ILE cobré6 nuevamente
protagonismo con la creacion de la Junta para Ampliacion de Estudios (JAE), lo que
permitié dar paso a nuevas oportunidades de renovacién en el ambito educativo
(L6pez Cobo & Basabe, 2007).

La Junta para Ampliacion de Estudios (JAE), aunque no estaba formalmente
vinculada a la Institucion Libre de Ensefanza, se convirti6 desde su creacion en la
expresion mas visible y consolidada del ideario institucionista, no como un
renacimiento de la ILE, sino como la manifestacion madura de un proyecto que habia
echado raices profundas. Gracias al fortalecimiento de los recursos internos y a las
condiciones externas favorables, tanto sociales como politicas, fue posible pensar en
espacios experimentales donde poner a prueba una nueva forma de entender la
educacion. Asi nacieron distintos “laboratorios pedagogicos” para todos los niveles
educativos. Al principio, se crearon centros diferenciados por sexo -como la
Residencia de Estudiantes en 1910 para hombres y la Residencia de Sefioritas en
1915 para mujeres-, y mas adelante se avanzé hacia la coeducacion con el
Instituto-Escuela en 1918 (Lopez Cobo & Basabe, 2007). La conexion entre la ILE y
la JAE fue, por tanto, mas que una afinidad ideoldgica. Constituyé una continuidad
estructural en la que los principios educativos krausistas se adaptaron a nuevos
contextos y objetivos. En la Residencia, esta influencia se manifesté en la vida
cotidiana de las residentes, en la promocién de actividades culturales y cientificas, en

la convivencia democratica y en el estimulo constante al pensamiento independiente
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(Capel Martinez, 2006).

La Residencia de Seforitas, fundada por la JAE en 1915, fue precisamente una de
esas iniciativas orientadas a garantizar la igualdad de acceso de las mujeres a la
educacién superior. Compartia con la Residencia de Estudiantes el mismo proyecto
ideologico y pedagdgico, inspirado en los principios institucionistas, y actuaba
principalmente en el ambito de las clases medias, con el fin de elevar el nivel cultural
y fomentar la independencia femenina. Su propuesta educativa combinaba una
rigurosa formacion académica con una intensa vida cultural, intelectual y deportiva,
en un entorno que promovia la libertad y el desarrollo integral (Pérez-Villanueva
Tovar, 2002). Ademas, la Residencia de Senoritas presentaba una diferencia
significativa respecto a su homologa masculina: su estrecha relacién con el Instituto
Internacional de Sefioritas en Espafia, una institucion norteamericana que apoyo
decididamente la formacion profesional y cientifica de la mujer. Esta colaboracion
permitid consolidar una orientacion pedagdgica internacional, con una marcada
influencia de los modelos educativos estadounidenses (Pérez-Villanueva Tovar,
2002).

Poner en marcha estos centros requeria tiempo y la articulacién de una estructura
mas amplia, por lo que la JAE inicié su labor enviando a jovenes licenciados y
profesionales al extranjero para ampliar su formacién. A su regreso, estos jovenes se
integraban en nuevas instituciones creadas para continuar su labor en beneficio de la
sociedad, como el Centro de Estudios Histdricos o el Instituto Nacional de Ciencias
Fisico-Naturales, ambos fundados en 1910. Este ambicioso proyecto se fue
completando con una red cada vez mas amplia de vinculos entre Espafia y el resto
de Europa, abarcando distintos campos del conocimiento y del arte. Se promovié el
intercambio de estudiantes, se atrajo a figuras internacionales destacadas para
difundir su obra en el pais, y, poco a poco pero de manera constante, se fue
generando una necesidad colectiva de incorporar el espiritu renovador de estos

centros al conjunto de la vida publica (Lopez Cobo & Basabe, 2007).

La Residencia de Sefioritas fue mucho mas que un espacio residencial: fue el
laboratorio pedagégico donde se concretaron, en clave femenina, los principios
fundamentales del krausismo y del institucionismo espafiol. Constituyd una
experiencia pionera que, sin romper de forma abrupta con los roles sociales
tradicionales, abrioé una via real de emancipacion a través del saber y consolid6 una
nueva concepcion del papel de la mujer en la sociedad moderna (Capel Martinez,
2006).
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3.2.2.2 Evolucién histérica de la Residencia de Senoritas (1915-1936)
a. Fundacioén y primeros anos

La gestacion de la Residencia de Sefioritas en 1915 se enmarca en un contexto de
profundos cambios en la educacién y en la posicién social de la mujer en Espana.
Durante el siglo XIX, se instauraron normativas como la Ley Moyano de 1857, la cual
permitié el acceso de las mujeres a la instruccién primaria, aunque con un curriculo
que enfatizaba las tareas domésticas y relegaba a la mujer a un papel secundario
(Roldan Garcia, 2018). Sin embargo, algunos movimientos y asociaciones surgieron
para contrarrestar esta vision, entre ellas la Asociacién para la Ensefanza de la
Mujer (AEM), fundada en 1870, que impulsé nuevas formas de educacion mas

integrales y liberales (Capel Martinez, 2009).

La Institucion Libre de Ensefanza (ILE), con su ideario krausista, promovio la idea de
que la educacion debia ser un instrumento para la emancipacion y el desarrollo
integral del individuo. Este pensamiento abrié la posibilidad de una coeducacién y de
ampliar el acceso de las mujeres a niveles educativos superiores, situacion que poco

a poco fue ganando terreno en la sociedad espafola (De la Cueva Batanero, 2021).

A inicios del siglo XX, la Junta para Ampliacion de Estudios e Investigaciones
Cientificas (JAE) se constituyd como uno de los principales motores de la
modernizacion educativa en el pais. La JAE se orientd hacia el impulso de la cultura
a través de acciones que incluyeran también la formacién femenina, en virtud de que
el acceso a la educacion superior para las mujeres se percibia como un factor clave

de modernizacion social (Vazquez Ramil, 2015).

En este marco, destaca la figura de Maria de Maeztu, quien asumié la direccién del
proyecto de la Residencia. Maeztu, con su formacién en la ILE, entendia que la
emancipacion femenina se basaba en la igualdad de oportunidades educativas,
proponiendo un espacio en el que las mujeres pudieran desarrollarse tanto en el
ambito académico como cultural (De la Cueva Batanero, 2021; Vazquez Ramil,
2012). Su visién fue clave para articular no solo el alojamiento sino también las

actividades de formacién complementaria que se impusieron en la Residencia.

Otro factor determinante en la gestacién del proyecto fue la influencia de modelos
pedagdgicos extranjeros. Desde principios del siglo XX, el Instituto Internacional
comenz6 a operar en Madrid, importando practicas de los colleges femeninos

estadounidenses, donde las mujeres ya gozaban de espacios académicos propios
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(De la Cueva Batanero, 2021). Este intercambio de ideas permitié que la Residencia
de Sefioritas adoptara un modelo que combinaba estudios universitarios tradicionales

con cursos complementarios en idiomas, ciencias y humanidades.

El Laboratorio Foster, fundado por Mary Louise Foster, es un ejemplo paradigmatico
de esta influencia. La instalacion de este laboratorio en la Residencia permitio
introducir métodos practicos en el estudio de la quimica, proporcionando a las
estudiantes habilidades experimentales que eran pioneras en su momento (Magallén
Portolés, 2004). Dicho espacio se transformé en un simbolo de la apuesta por una
educacion cientifica que trascendiera la mera teoria, acercandose a los estandares

de centros internacionales (De la Cueva Batanero, 2021).

La estructura inicial de la Residencia de Sefioritas fue disefiada para ser mucho mas
que un mero alojamiento. Instalada en edificios de la madrilefia calle Fortuny, la
Residencia se adapté para responder a las necesidades académicas y de
convivencia de las mujeres. Se establecieron areas destinadas al estudio,
bibliotecas, laboratorios y espacios para actividades deportivas y culturales. Los
primeros registros indican que la vida cotidiana en la Residencia estaba organizada
en torno a una rutina que incluia desayunos colectivos al amanecer, clases
estructuradas durante la mafana y actividades extracurriculares por la tarde (Curros
Ferro, 2016).

Este ambiente de trabajo intensivo se complementé con actividades de tutoria y
acompanamiento académico. Por ejemplo, se organizaban reuniones periédicas para
que las residentes compartieran sus avances, resolvieran dudas y reforzaran la
importancia del esfuerzo personal, lo que contribuyé a la formacion de una red de
solidaridad y colaboracién entre ellas (Capel Martinez, 2009). Ademas, la Residencia
promovia la participacion en conferencias y eventos culturales, lo que ofrecia a las
estudiantes la oportunidad de interactuar con destacados intelectuales y figuras

publicas de la época (De la Cueva Batanero, 2021).

Desde sus inicios, la Residencia de Sefioritas se proyecté como un espacio de
innovacién y emancipacion. La esperanza era que, al ofrecer una “habitacion propia”
en el campo académico, las mujeres no solo tuvieran acceso a la universidad sino
que también pudieran aspirar a una vida profesional plena y a romper con los
estereotipos tradicionales. EI modelo institucionista, en el que la educacion se
consideraba la via para alcanzar la igualdad de derechos, se plasmé en cada

aspecto del funcionamiento de la Residencia (Vazquez Ramil, 2012).
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Las expectativas depositadas en este proyecto no se limitaban unicamente a mejorar
la formacién académica. También se buscaba fomentar la creacion de una identidad
femenina fuerte y critica, que permitiera a las alumnas enfrentarse con éxito a las
barreras sociales y culturales impuestas a las mujeres. Asi, la Residencia se erigio
en un laboratorio social y pedagdgico, en el que las primeras generaciones de
mujeres universitarias pudieron experimentar y construir modelos de existencia
basados en auténomas decisiones y en el ejercicio pleno de sus derechos (De la

Cueva Batanero, 2021; Vazquez Ramil, 2015).

Consolidacion y crecimiento durante la Segunda Republica

La proclamacién de la Segunda Republica en 1931 supuso un cambio radical en el
panorama politico y educativo de Espafa. Este nuevo régimen abri6 la puerta a
reformas estructurales que buscaban modernizar el sistema educativo y, de forma
especial, ampliar el acceso a la educacion en niveles superiores para todos los
ciudadanos, incluidas las mujeres. El ambiente republicano se caracterizé por ser
propicio a la discusion liberal y al impulso de politicas progresistas en materia
educativa, rompiendo con tradiciones conservadoras vigentes desde tiempos

anteriores (Vazquez Ramil, 2015; De la Cueva Batanero, 2021).

Dentro de este ambiente se acelerd la discusion en torno a la igualdad de
oportunidades para la mujer. Los discursos en el Congreso Pedagogico
Hispano-Portugués-Americano de 1892 ya habian anticipado la necesidad de
reconocer el "destino propio" de la mujer y su derecho fundamental a la educacion
(Pardo Bazan, 1892; Roldan Garcia, 2018). Durante la Segunda Republica, estos
debates quedaron plasmados en decretos y reformas que facilitaron la incorporacion
de las mujeres a la universidad y permitieron la consolidacién de iniciativas pioneras

como la Residencia de Seforitas.

Durante esta etapa, el numero de mujeres que accedieron a la educacion superior
experimentd un notable incremento. Mientras que a principios de la década apenas
se disponia de unos pocos cientos de alumnas, para mediados de los afios 30 la
matricula femenina en instituciones como la Universidad Central se disparo,
reflejando la favorable coyuntura estatal. Asi, se estima que en el grupo femenino de
la Residencia, la cifra de estudiantes pasé de cifras iniciales modestas a superar los
297 inscritos en 1935 (Vazquez Ramil, 2015). Este crecimiento no fue exclusivo del
numero total, sino que también se evidencio en el aumento de la calidad y diversidad

de la oferta académica.
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El ambiente formativo de la Residencia se complementé con actividades
extracurriculares y cursos de perfeccionamiento en areas complementarias. Ademas
de las asignaturas obligatorias, se impartian cursos de idiomas, talleres de discusion,
conferencias y actividades culturales que formaban parte del proyecto pedagdgico.
La incorporacion de modalidades como la practica en el Laboratorio Foster fue
fundamental para preparar a las estudiantes en el campo cientifico, especialmente en
quimica, y fortalecié el vinculo con metodologias extranjeras (Magallén Portolés,
2004; De la Cueva Batanero, 2021).

La influencia del modelo de los colleges femeninos norteamericanos se hizo cada
vez mas patente durante la Segunda Republica. La colaboracién entre la JAE vy el
Instituto Internacional tradujo en la Residencia de Sefioritas la incorporacién de
técnicas educativas modernas. Por un lado, se adoptdé un curriculo ampliado que
incluia asignaturas no tradicionales para las mujeres y que permitia desarrollar
capacidades técnicas, cientificas y humanisticas. Por otro lado, la modalidad de
clases complementarias y talleres practicos, inspirados en la ensefianza de la
Universidad de Cambridge y en colleges como Somerville o Newnham, se
institucionalizé gradualmente en el centro (De la Cueva Batanero, 2021; Vazquez
Ramil, 2012).

La Residencia comenzd a organizar excursiones a museos, visitas a centros de
investigacion y actividades artisticas, lo que fortalecia la vinculacion entre lo
académico y lo cultural. La apertura al ambito internacional se reflejaba en el
intercambio de ideas y la participacion de conferencistas foraneos; por ejemplo, la
presencia en conferencias de personalidades como Gabriela Mistral y Maria

Montessori contribuyé al dinamismo cultural del centro (De la Cueva Batanero, 2021).

Estos esfuerzos se vieron reflejados en la ampliacion de la infraestructura: se realizé
la modernizacién de bibliotecas y la creacién de un entorno propicio para el estudio.
Documentos procedentes del archivo de la Residencia indican que se adaptaron
espacios previamente destinados solo al alojamiento para incluir aulas de estudio,
areas de practica en laboratorios y zonas de reunién que favorecian el trabajo
colaborativo. Esta integracion de la infraestructura fisica con un plan formativo
innovador consolidd el proyecto residencial (Curros Ferro, 2016; Vazquez Ramil,
2015).

El crecimiento de la matricula y la diversificacién de la oferta académica impulsaron
cambios en la organizacion interna de la Residencia. Bajo la direccion de Maria de

Maeztu, se establecié desde el inicio una estructura organizativa que combinaba el

29



Paola Gonzalez Sanchez

alojamiento con una agenda educativa y cultural intensiva. Se crearon horarios fijos
para las clases y se instauraron reuniones periddicas de tutoria en las que se
evaluaba el rendimiento académico, un factor crucial para generar una red de apoyo

entre las residentes (Capel Martinez, 2009).

La vida cotidiana en la Residencia se organizaba de manera que se fomentase tanto
la disciplina como la autonomia. Los diarios de la época y memorias recogidas en el
Archivo de la Residencia de Seforitas muestran que —ademas de recibir clases
tedricas— las estudiantes participaban activamente en actividades extracurriculares,
como excursiones, reuniones literarias y talleres practicos, lo que las preparaba para
enfrentar los desafios del mundo profesional (De la Cueva Batanero, 2021). Estos
detalles sobre la rutina diaria no solo reflejaban una meticulosa organizacion, sino
que también constituian el fundamento para que la institucion se afianzara como un

proyecto innovador que iba mas alla del mero alojamiento.

La consolidacion y el crecimiento de la Residencia de Seforitas durante la Segunda
Republica marcaron un antes y un después en la educacion de la mujer en Espana.
El acceso a un espacio de formacién superior y la posibilidad de experimentar una
vida académica plena contribuyeron a modificar las percepciones sociales acerca del
papel de la mujer. Este cambio fue acompanado por una ampliacion de los derechos
civiles y un creciente reconocimiento de la capacidad de las mujeres para contribuir a

la vida politica y cultural del pais (Vazquez Ramil, 2012).

Entre las residentes de esta etapa se destacan nombres que luego serian pilares en
distintos ambitos: algunas se convirtieron en pioneras en la docencia, la investigacion
cientifica y las artes. La experiencia educativa vivida en la Residencia proporcioné a
muchas la confianza para emprender carreras en campos anteriormente reservados
al género masculino, consolidando asi un modelo de mujer moderna que desafiaba

los estereotipos tradicionales (De la Cueva Batanero, 2021).

Por otra parte, el ambiente de debates y foros organizados en la Residencia, donde
se discutian temas de politica, ciencia y cultura, se convirtié en un espacio propicio
para el surgimiento de ideas vanguardistas y la formacion de redes de colaboracion
que perdurarian mas alld de la propia institucion. Este legado contribuyd a la
transformacioén social, ya que muchas de las exalumnas ocuparon puestos de
relevancia en la vida universitaria y en la administracion publica, impulsando una
educacién y una cultura basadas en la igualdad de oportunidades (Vazquez Ramil,
2015; Capel Martinez, 2009).
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Durante el periodo de la Segunda Republica, la Residencia de Senoritas experimenté
una fase de consolidacion y crecimiento que la situé como un instrumento
fundamental en la promocion de la educacion superior para la mujer en Espafa. La
combinacion de innovaciones pedagogicas, el incremento de alumnas, la integracion
de modelos internacionales y el compromiso de la JAE de impulsar reformas
transformadoras fueron elementos esenciales para que este proyecto se afianzara.
La experiencia del centro no solo facilité la formacion académica de numerosas
mujeres, sino que también contribuyé a la transformacién cultural y social de la
época, abriendo puertas a nuevas oportunidades y marcando el inicio de un cambio
duradero en la forma de concebir el papel de la mujer en la sociedad espafiola (De la

Cueva Batanero, 2021; Vazquez Ramil, 2012).

La Guerra Civil y el cierre de la Residencia

El estallido de la Guerra Civil en 1936 supuso un quiebre abrupto en el proyecto
educativo que, durante la fase republicana, habia impulsado el crecimiento y la
consolidacion de la Residencia de Sefioritas. La situacion politica se polarizé
profundamente, lo que llevd a que las iniciativas reformistas y progresistas fueran
objeto de criticas y represalias en ambos bandos. De inmediato, la violencia, el
ambiente de incertidumbre y el cambio en la organizacién del Estado generaron una
situacion en la que la continuidad de proyectos “institucionistas” se volvié insostenible
(Vazquez Ramil, 2015; De la Cueva Batanero, 2021).

Durante los primeros meses de conflicto, se registré una rapida evacuacién de
muchas residentes en busca de refugio. La comunidad académica de la Residencia
se vio dispersa: algunas estudiantes se exiliaron, otras fueron detenidas o sufrieron
represalias por su vinculacion a instituciones consideradas modernizadoras, como la
JAE vy la ILE. Testimonios recogidos en archivos —como las memorias documentadas
en el Archivo de la Residencia de Senoritas— evidencian que se vivieron dias de
tension extrema, en los que la seguridad se convirtid en prioridad y las actividades

académicas quedaron interrumpidas (Capel Martinez, 2009).

Asimismo, la infraestructura misma de la Residencia comenzé a sufrir la influencia
directa de la guerra. Edificios que durante la Republica se destinaban a ser espacios
de convivencia y formacion integral fueron rapidamente aprovechados para fines
militares. Algunos pabellones se convirtieron en hospitales de campafia o centros de

evacuacion para nifilos y otros colectivos vulnerables, mientras el personal
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administrativo se vio obligado a redistribuir recursos con fines bélicos (Nufez Nadal,
2022).

Uno de los episodios mas criticos fue el éxodo y la dispersién de la comunidad
asociada a la Residencia. Figuras clave como Maria de Maeztu tuvieron que exiliarse
para salvar su vida y continuar su obra en el exterior; la directora, que habia
impulsado el proyecto con firmeza, se vio forzada a abandonar Espafa en 1937. Este
éxodo no solo implico la pérdida de un fuerte liderazgo, sino también la dispersion de
una red de profesoras y colaboradoras que habian cimentado el proyecto desde sus
inicios (Capel Martinez, 2009; Vazquez Ramil, 2015).

La correspondencia y los testimonios recogidos en el archivo muestran como muchas
de las residentes, en circunstancias de violencia y desplazamiento, se vieron
obligadas a abandonar la ciudad. Durante esta etapa —segun documentos del
Archivo de la Residencia— se documento el incrementado niumero de solicitudes de
baja y rescate de bienes, lo que evidencio la urgencia de adaptar la infraestructura a
un contexto de emergencia. Este éxodo, en parte, dejé también huellas imborrables
en aquellas que consiguieron sobrevivir y que, posteriormente, se convirtieron en
testimonio vivo de la transformacion social y educativa ocurrida en la época (De la
Cueva Batanero, 2021).

A medida que la guerra se prolongaba, la continuidad del proyecto formativo resulté
cada vez mas comprometida. La inestabilidad y la urgente reasignacion de recursos
por parte del Gobierno republicano implicaron que la Residencia dejase de funcionar
con normalidad para poder atender las necesidades del frente y de la poblacién
desplazada. La republica, en su afan por movilizar todos los recursos disponibles,
destiné temporalmente las instalaciones de la Residencia para otros fines, como la

atencion de heridos y la reubicacion de familias en riesgo (Nufiez Nadal, 2022).

El curso de 1936-1937 marco el proceso de cierre de la Residencia como proyecto
educativo autonomo. Con la consolidacion del conflicto y la pérdida de gran parte de
su comunidad docente y estudiantil, los proyectos de extension académica y de
actividades culturales se vieron paralizados. La infraestructura, disefiada para
promover la independencia intelectual y la formacién integral, se quedd inhabitable

ante la falta de mantenimiento y la escasez de recursos (Vazquez Ramil, 2015).

Paralelamente, el cambio de la vision politica de la nacion —con la victoria de las
fuerzas sublevadas y el establecimiento del régimen franquista— propicié una
reconfiguracion completa de las iniciativas educativas. Las ideas afines al

institucionismo y a la modernizacion de la educacion femenina fueron consideradas
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subversivas, lo que acelero el cierre definitivo de la Residencia tal y como se conocia
durante la Republica (Nufez Nadal, 2022; Capel Martinez, 2009).

Una vez finalizado el conflicto, el nuevo régimen franquista disolvio la JAE vy
reestructuré casi en su totalidad el sistema educativo. La Residencia de Senoritas fue
absorbida en el proceso de “reeducacion” y reorganizacion institucional, pasando a
formar parte de una nueva estructura: los Colegios Mayores, en este caso, el Colegio
Mayor Santa Teresa de Jesus. Esta transformacién no fue fruto de una evolucion
natural del proyecto, sino el resultado de decisiones politicas que buscaban reprimir
la influencia de las ideas progresistas y modernizadoras que habian caracterizado la

Residencia durante la Republica (Nufez Nadal, 2022).

La conversion de la Residencia en Colegio Mayor implicé la eliminacion de muchas
de las innovaciones pedagdgicas y culturales que habian permitido su consolidacion
y su rol como laboratorio de cambio social. Bajo el nuevo modelo, las ideas de
coeducacion, de formacion integral y de pensamiento critico fueron sustituidas por
una educacion estrictamente orientada a la formaciéon moral, religiosa y familiar,

acorde con el nuevo orden impuesto por el régimen (Vazquez Ramil, 2012).

A pesar de este cierre forzado, el legado de la Residencia de Sefioritas se mantuvo
vivo en las trayectorias de las mujeres que estudiaron y trabajaron alli. Muchas se
convirtieron en pioneras en campos como la docencia, la investigacion cientifica y en
otros ambitos profesionales, jugando un papel decisivo en la posterior transformacion
de la sociedad espafola. Ademas, la recuperacién de su archivo durante los afnos
ochenta y posteriores ha permitido revalorizar su contribucion en la modernizacion de
la educacion femenina en Espafia (De la Cueva Batanero, 2021; Capel Martinez,
2009).

La Guerra Civil representd tanto un cisma como el fin abrupto de una etapa
prometedora en la educacion de la mujer en Espana. La consolidacion de la
Residencia durante la Segunda Republica se vio irreversible interrumpida por la
violencia y las consecuencias del conflicto. El éxodo de lideres como Maria de
Maeztu, la disposicién de las instalaciones para fines militares y la posterior
transformacion del proyecto en el Colegio Mayor Santa Teresa de Jesus son
testimonios de la magnitud de dicho cambio. A pesar de este cierre, el legado
formativo y el espiritu de emancipacion que caracterizé a la Residencia de Seforitas
perduraron en la memoria de las exalumnas y en los estudios que, en décadas
posteriores, han permitido rescatar y valorar su trascendencia en el camino hacia la

igualdad de género en la educacion (Vazquez Ramil, 2015; Nufez Nadal, 2022).
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3.2.2.3 La Residencia de Senoritas como proyecto educativo

a. Maria de Maeztu y su papel como directora

Maria de Maeztu Whitney (1882-1948) fue una figura fundamental en el impulso de la
educacion femenina en Espafia durante las primeras décadas del siglo XX (Rodrigo,
1978). Nacida en Vitoria el 18 de julio de 1881, en el seno de una familia de espiritu
progresista y liberal, su vida estuvo marcada por un entorno culturalmente inquieto y
cosmopolita, impulsado por la fuerte personalidad de su madre, Juana Whitney
(Alcala Cortijo et al., 2009).

Formada inicialmente como maestra en Bilbao, Maria de Maeztu amplié su formacion
académica de manera extraordinaria: fue maestra de Grado Elemental, de Primera
Ensefianza Superior, bachiller, titulada por la Escuela de Estudios Superiores del
Magisterio en Madrid y licenciada en Filosofia y Letras (Alcala Cortijo et al., 2009).
Posteriormente, gracias a una beca de la Junta para Ampliacion de Estudios,
profundizé en la pedagogia moderna en universidades de Alemania, Inglaterra y
Estados Unidos, como Marburgo, King's College de Oxford, Columbia, Smith y
Wellesley (Rodrigo, 1978). Su pensamiento se vio profundamente influido por el
krausismo, la Institucion Libre de Ensefianza y las figuras de Miguel de Unamuno y

Ortega y Gasset, de quienes fue discipula (Rodrigo, 1978; Alcala Cortijo et al., 2009).

Desde sus primeros afios como maestra en Bilbao, se distinguié por su vocacion
reformista, introduciendo innovaciones como las clases al aire libre, las cantinas
escolares y las colonias escolares (Rodrigo, 1978). Defendié apasionadamente la
igualdad entre hombres y mujeres, combatiendo los prejuicios sobre la supuesta
inferioridad intelectual femenina y reivindicando el derecho de la mujer a la
educacion, el trabajo y el matrimonio en condiciones de igualdad (Rodrigo, 1978). Ya
en 1904, su intervencion en la sociedad bilbaina El Sitio defendia que el cerebro
femenino era igual al masculino, generando un clamoroso apoyo del publico (Alcala
Cortijo et al., 2009).

En 1915, la Junta para Ampliacién de Estudios (JAE) le encomend? la direccion de la
Residencia de Seforitas de Madrid, la primera institucién espafola destinada a
albergar a mujeres universitarias (Rodrigo, 1978) que, gracias al empefio de su
directora, constituyé una plataforma pionera para la educacion superior femenina en

Espafia (Alcala Cortijo et al., 2009). Aunque su creacion solo puede entenderse
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dentro del marco institucional trazado por la Junta, el prestigio y el talento personal
de Maria de Maeztu fueron factores decisivos para su éxito. Ella misma recordaria
que la Residencia no era un negocio oportunista, sino un sacrificio para animar a las

mujeres espanolas a seguir el ejemplo de otros paises (Alcala Cortijo et al., 2009).

La Residencia abri6 modestamente con solo tres alumnas, y crecié gracias al
esfuerzo colectivo, enfrentandose a resistencias culturales profundas. Definida por su
directora como “una casa de muchachas aplicadas al estudio” y no como un “casino
de intelectuales” ni un “plantel de sufragistas”, el proyecto buscaba combinar la
formacion intelectual con la preservacion de las virtudes morales tradicionales en un
ambiente de libertad vigilada, similar a una “familia espafola bien organizada” (Alcala
Cortijo et al., 2009).

Las residentes disfrutaban de una libertad de movimientos inusual para la época,
pero bajo una reglamentacién interna mas estricta que la de la Residencia de
Estudiantes masculina: horarios, permisos para asistir a fiestas y normas
colectivamente aceptadas reforzaban la autoridad de la direccion (Alcala Cortijo et
al., 2009). Era dificil encontrar familias dispuestas a enviar a sus hijas solas a Madrid
a estudiar y, mucho menos, a la universidad. La Residencia de Seforitas pretende
ofrecer un hogar semejante al del grupo universitario y el nuevo proyecto se entiende
como un ensayo que pretende formar un nucleo de cultura superior para la
educacién de la mujer espafiola. Esta institucion se basé en una suposicion, no era
un negocio que se montase para aprovechar las circunstancias favorables, sino un
sacrificio que hacia la JAE para animar a las mujeres espafnolas a seguir el camino

que habian iniciado las de otros paises (de la Cueva Batanero, 2010).

Uno de los pilares fundamentales del proyecto de Maeztu fue su concepcién integral
del acompanamiento educativo. No ejercia una autoridad distante, sino que se
implicaba activamente en la orientacion personal y académica de las residentes.
Inspirado en modelos internacionales, este espacio no se limitaba a ofrecer
alojamiento, sino que proponia una experiencia educativa completa, en la que
aprender a pensar, actuar y convivir eran pilares fundamentales del proceso
formativo (Rodrigo, 1978; Sanchez & Garcia, 2017). El objetivo era promover no solo
el saber académico, sino también la integracion de la mujer en la vida publica y
profesional, adelantdndose al modelo universitario moderno en Espafia (Alcala
Cortijo et al., 2009).
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En coherencia con esta perspectiva, Maria de Maeztu disefié un entorno en el que se
promovia el desarrollo intelectual, fisico y emocional. La Residencia organizaba
actividades deportivas, conferencias cientificas, tertulias literarias, conciertos y otras
iniciativas culturales que buscaban fomentar la autodisciplina, la cooperacién y la
autonomia personal. (Sanchez & Garcia, 2017). Por ella pasaron figuras intelectuales
de la talla de Ortega y Gasset, Juan Ramén Jiménez, Gregorio Maranon, Azorin o
Gabriela Mistral (Rodrigo, 1978).

Ademas, Maeztu supo vincular el proyecto con redes internacionales de apoyo a la
educacién femenina. Gracias a la colaboracion con el Instituto Internacional de
Senoritas, de origen norteamericano, la Residencia adquirié un perfil moderno,
cosmopolita y profesionalizante. Maria de Maeztu valoraba profundamente el modelo
educativo estadounidense, especialmente por su enfoque practico, su impulso al
acceso femenino a la universidad y su vision igualitaria del conocimiento. Esta
apertura internacional fue decisiva en la configuracion de un nuevo modelo de mujer
universitaria: culta, autonoma, comprometida y fisicamente activa (Martinez
Rodriguez, 2007; Porto Ucha & Vazquez Ramil, 2012).

El principal objetivo de la Residencia de Seforitas fue, por tanto, contribuir a la
formacion de «formadoras», captando para ello alumnas de la Escuela Superior del
Magisterio. Este propdsito se hizo realidad gracias a la entrega de Maria de Maeztu,
quien disefid un programa integral de formacion previa y complementaria (Porto
Ucha & Vazquez Ramil, 2012). La Residencia no era un refugio para mujeres ya
universitarias, sino uno de los principales motores que permiti®6 su acceso y
permanencia en la universidad. En el curso 1915-1916, sélo una residente estaba
matriculada en la universidad; en 1933, eran ya 145, con predominio en carreras
como Farmacia, Ciencias, Medicina, Filosofia y Letras, Derecho y, posteriormente,
Arquitectura (Alcala Cortijo et al., 2009). La Residencia no fue una consecuencia del
aumento de mujeres universitarias, sino una de sus principales causas (Alcala Cortijo
et al., 2009).

En 1934 reorienta la obra, ofreciendo formacion a todas aquellas mujeres que
deseasen ampliar su cultura general o adquirir unos conocimientos Uutiles para
ganarse la vida; ya no sélo era un centro de universitarias. Se organizé un nuevo y
completo esquema de clases: gramatica y literatura, historia y geografia, aritmética y
geometria, ciencias fisico-naturales, historia del arte y de la cultura, historia de la

musica, dibujo... especificamente destinadas a quienes querian completar su cultura.
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En este afio se ofrecen también clases de corte y confeccién y de taquigrafia, que
indican una orientacion profesional claramente practica. La interrupcion de la
ensefanza provocada por la Guerra Civil nos impide ver cémo habria evolucionado
el nuevo proyecto de formacién profesional y cultura general de la Residencia de
Seforitas (Porto Ucha & Vazquez Ramil, 2012). Su aspiracion explicita era evitar que
la Residencia se redujera a una simple academia preparatoria para el Magisterio,
abogando por la diversificacion de estudios superiores para las mujeres (de la Cueva
Batanero, 2010).

Otro de los aspectos que revelan sus capacidades como gestora fue el esfuerzo por
mantener unas tasas asequibles —mas bajas incluso que las de la Residencia
masculina—, asi como la creacion de becas de colaboracion y de un grupo
cooperativo en el que las residentes contribuian a las tareas domésticas a cambio de
una pensioén reducida. Los esfuerzos por mantener precios asequibles vienen dados
porque el sector potencial al que atrae la Residencia es el de familias de clase
media, cuyos padres frecuentemente se dedican a profesiones liberales (médicos,
abogados, comerciantes...). Son estas las jévenes que, habiendo vivido en un
ambiente medianamente culto y progresista, se plantean estudiar e incluso ejercer su

profesién (de la Cueva Batanero, 2010).

La labor de Maria de Maeztu trascendid la Residencia. En 1926 fundo el Lyceum
Club Femenino, un espacio de activismo intelectual y politico en el que se debatieron
temas como el sufragio, la igualdad de derechos o la reforma educativa (Rodrigo,
1978). Durante la Segunda Republica, presidio la Asociacién Espafola de Mujeres
Universitarias y defendié activamente las reformas educativas. Ademas, fue una
reconocida conferenciante internacional, invitada en universidades de América y
Europa como Columbia o Montevideo, y abordé una amplia gama de temas en sus
charlas y escritos, desde filosofia hasta literatura o historia (Alcala Cortijo et al.,
2009).

La Guerra Civil supuso un dramatico punto de inflexion en su trayectoria. El
asesinato de su hermano Ramiro de Maeztu y la desaparicion de las instituciones
que habia impulsado la llevaron al exilio en Argentina. Alli continué su actividad como
profesora y escritora (Rodrigo, 1978; Alcala Cortijo et al., 2009), publicé su obra
Antologia. Siglo XX. Prosistas espafioles (1943) y escribio introducciones y prélogos

a libros de su hermano, adoptando una postura ideolégica mas conservadora y
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catdlica en consonancia con el pensamiento final de Ramiro (Alcala Cortijo et al.,
20009).

Maria de Maeztu fallecié en Mar del Plata en 1948, alejada de su pais pero fiel a sus
principios. Su testamento, lleno de afirmaciones monarquicas y religiosas, refleja su
evolucion ideoldgica final. A pesar de todo, su vida sigue siendo un ejemplo de
pasion por la educacion, de defensa incansable de la igualdad y de compromiso con
la modernizacion cultural de Espafia. Como sefialé Ortega y Gasset, Maria de
Maeztu fue "la mujer mas capaz de intelecto y corazén" de cuantas habia conocido
(Alcala Cortijo et al., 2009).

El legado pedagégico de Maria de Maeztu no se limita, por tanto, a su labor como
gestora o educadora institucional. Representa un momento clave en la evolucién de
la educacion de las mujeres en Espafa, porque supo conjugar los ideales del
krausismo espafiol con las nuevas corrientes pedagdgicas europeas, adaptandolas a
un contexto concreto y desarrollando una propuesta educativa dinamica, aplicada
con coherencia y compromiso. Su proyecto en la Residencia de Sefioritas fue, ante
todo, un espacio de transformacion social a través del conocimiento, donde la mujer
no solo accedia al saber, sino que encontraba las condiciones para construir una
identidad intelectual y ética plena (Martinez Rodriguez, 2007; Sanchez & Garcia,
2017).

Objetivos y actividades educativas, culturales y cientificas

La Residencia de Sefioritas fue concebida desde sus origenes como un espacio
integral para la formacion de mujeres universitarias, en el que la educacién no se
limitaba a la instruccién formal, sino que abarcaba una amplia oferta de actividades
culturales, cientificas y sociales orientadas tanto al desarrollo personal como a la
plena insercion en la vida profesional y publica (Varela, 2015; Rodrigo, 1978; Alcala
Cortijo et al., 2009).

El objetivo fundamental del proyecto era facilitar el acceso de la mujer a los estudios
superiores y fomentar su integraciéon en la esfera publica en condiciones de igualdad
con los hombres. Inspirada en modelos internacionales —especialmente en las
residencias de Inglaterra y Estados Unidos—, Maria de Maeztu impulsé una cultura de
excelencia intelectual, ética y social. En este sentido, la Residencia ofrecia a sus
estudiantes una formacién complementaria que incluia clases de idiomas, literatura,

filosofia, pedagogia y ciencias (como fisica y fisiologia), complementadas con
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asignaturas artisticas (musica y dibujo) y actividades deportivas, contribuyendo asi a

una preparacion integral (Rodrigo, 1978; Varela, 2015).

En el ambito deportivo y en actividades extracurriculares, el deporte y el movimiento
se constituyeron como practicas habituales y especialmente innovadoras, en
contraste con otros centros educativos femeninos de Espafna. Los primeros deportes
introducidos fueron el tenis y el croquet; posteriormente, se integraron disciplinas
como el baloncesto, el remo y la natacion. Ademas, se organizaron excursiones de
caracter artistico y deportivo: durante el curso 1932-1933 se efectué un intercambio
con la Residencia Internacional de Seforitas de Barcelona; en otro periodo se realizdé
un viaje a Andalucia dirigido por Maria de Maeztu —en el que numerosas residentes
visitaron ciudades como Coérdoba, Sevilla y Granada—; y en la primavera de 1933 se
llevé a cabo una excursion a Marruecos con paradas en varias ciudades. Estas
actividades, que también se alternaron con visitas culturales a localidades préximas a
Madrid, fueron impulsadas en gran medida por la iniciativa de las propias residentes

(Pérez-Villanueva Tovar, 1988; de la Cueva Batanero, 2010).

Uno de los pilares esenciales del proyecto fue la implantacion del Laboratorio Foster
en 1920, promovido por Mary Louise Foster (profesora del Smith College) en
colaboracion con el Instituto Internacional. Este laboratorio, pionero en Espafa al
estar dedicado exclusivamente a la formacion cientifica de mujeres, respondio a la
necesidad de disponer de instalaciones adecuadas para la ensefianza practica. Las
practicas —inicialmente centradas en la quimica cualitativa y cuantitativa v,
posteriormente, ampliadas a la quimica organica— fueron avaladas por las facultades
y contribuyeron a consolidar la autonomia intelectual y la iniciativa cientifica entre las

alumnas (Zulueta & Moreno, 1993; Magallon Portolés, 2010).

El programa cientifico se fortalecié mediante la creacion de una biblioteca avanzada
nutrida con fondos del Instituto Internacional. La instauracion de la Biblioteca fue
concebida para estimular la aficion a la lectura —un deseo expresado con
vehemencia por Maria de Maeztu— y recibié donativos de académicos franceses que
la consolidaron como un espacio central de la vida intelectual en la Institucion. A este
proyecto se sumo la publicacion de la obra Charlas regionales (1930), que recopilé
conferencias organizadas por la Sociedad de Juegos y firmadas por diversas
autoras, erigiéendose ademas como un tributo patridtico a la fundadora

(Pérez-Villanueva Tovar, 1988).

La organizacion curricular reflejaba una orientacion distintiva en el ciclo formativo.

Segun los documentos analizados, el ciclo se desarrollaba en dos cursos que
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comprendian desde comienzos de octubre hasta finales de abril, con un marcado
énfasis practico y orientado al “servicio al lector’. La sistematizacién de las
ensefanzas en areas como el Bachillerato y la Cultura General se estructuraba
siguiendo criterios internos —por ejemplo, la necesidad de contar con un numero
minimo de estudiantes para garantizar la continuidad de la clase—, lo que
evidenciaba una rigurosa planificacién (Alcala Cortijo et al., 2009; Pérez-Villanueva
Tovar, 1988).

Adicionalmente, se implementaron normativas que regulaban el funcionamiento del
grupo residencial. Al inscribirse, cada alumna recibia un resguardo de matricula que
debia entregarse al finalizar cada curso para obtener el certificado de asistencia y
aprovechamiento —requisito indispensable para la nueva matricula; al concluir el ciclo
formativo, tras realizar una prueba establecida, se otorgaba el Diploma de
suficiencia. En cuanto a la especialidad de Biblioteconomia, se regulaban también las
clases particulares, las cuales se impartian unicamente por profesorado autorizado y
se organizaban en el edificio de Miguel Angel, 8, administrandose los gastos de luz y
calefaccion y fijandose los honorarios mediante la Secretaria para garantizar la

estabilidad de los precios (Pérez-Villanueva Tovar, 1988).

El claustro docente reflejaba el espiritu colaborativo de la Institucién, estando
mayoritariamente conformado por mujeres. Numerosas profesoras, como Pura
Garcia Arias y Maria Luz Navarro, fueron residentes o exalumnas, lo que evidencio el
retorno y el fortalecimiento de la experiencia formativa. Asimismo, figuras como
Nieves Gonzalez Barrio y Felisa Martin recibieron becas para estudiar en el
extranjero, perfeccionandose en sus areas y contribuyendo a la modernizacion de la
ensefianza; la docencia ejercida por exresidentes consolidé un modelo educativo
basado en la solidaridad y en el intercambio de saberes (Alcala Cortijo et al., 2009;

Pérez-Villanueva Tovar, 1988).

El sistema de tutoria individual fue otro elemento determinante en la organizacion del
proyecto educativo. La comunicaciéon permanente y personalizada con la directora,
Maria de Maeztu, permitia un seguimiento estrecho de las actividades docentes y
culturales, compensando las limitaciones presupuestarias y organizativas. La
colaboracién con escritores, catedraticos y la asistencia directa del Instituto
Internacional reforzaban, asimismo, un modelo cooperativo que atraia apoyos
privados e internacionales, consolidando asi el enfoque innovador de la Residencia

(Pérez-Villanueva Tovar, 1988).

40



Paola Gonzalez Sanchez

Asimismo, se impartieron conferencias y charlas especializadas centradas en la
condicion femenina y el papel de la mujer en ambitos como la literatura, la psicologia
y el derecho. En estas sesiones intervinieron reconocidas figuras académicas y
culturales —entre las que se destacan Maria de Maeztu, Elena Royo, Maria Antonia
Suau, Enrique Carrasco Cadenas y Clara Campoamor—, abordandose temas como la
igualdad de género en la legislacion y el reconocimiento de las contribuciones
femeninas, lo que generd un entorno de reflexién critica y de renovacién intelectual

(de la Cueva Batanero, 2010; Pérez-Villanueva Tovar, 1988).

En el ambito cultural, la Residencia de Seforitas destacé por su dinamismo en la
organizacion de eventos y actos solemnes. Se ofrecieron conciertos y sesiones
musicales, exhibiciones de danza y representaciones teatrales —esta ultima actividad,
impulsada directamente por la Asociacion de las estudiantes, conté también con la
colaboracion de Federico Garcia Lorca para los ensayos del grupo teatral “La
Barraca”. Las actividades culturales se desarrollaron en modalidades diversas, con
actos publicos abiertos a invitados externos y sesiones privadas reservadas
exclusivamente para las residentes, quienes se reunian semanalmente (Alcala
Cortijo et al., 2009; Pérez-Villanueva Tovar, 1988).

La experiencia de la Residencia de Sefioritas se inscribe en el marco general de la
Renovacion Educativa promovida por la Junta para Ampliacion de Estudios e
Investigaciones Cientificas, compartiendo fundamentos y horizontes formativos con
el Grupo Universitario, pero presentando ademas particularidades —como una mayor
rigidez normativa y una disciplina interna definida— propias de una época en la que la
condicion femenina se encontraba sujeta a estrictas prescripciones sociales. Este
modelo, marcado tanto por su caracter pionero como por el fomento de una
formacion integral —que abarca el rigor cientifico, la aficién a la lectura, la practica
deportiva, la participacion cultural y el fortalecimiento de la vida comunitaria—,
permitié transformar el panorama educativo y ampliar las oportunidades de insercion
para la mujer en ambitos histéricamente dominados por los varones (Rodrigo, 1978;
Alcala Cortijo et al., 2009; Pérez-Villanueva Tovar, 1988; Varela, 2015).

3.2.2.4 El Instituto Internacional y la influencia pedagoégica norteamericana

a. Fundacioén y objetivos del Instituto Internacional en Espana
El International Institute for Girls in Spain (11GS) fue fundado en 1892 por Alice Gordon
Gulick, una educadora y misionera protestante estadounidense formada en Mount

Holyoke College, el primer college femenino de la costa este de Estados Unidos.
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Inspirada en los modelos pioneros de los colleges femeninos norteamericanos, Gulick
impulsé en Espafia una propuesta educativa innovadora y accesible para la mujer.
Desde su llegada al pais en 1872, Gulick trabajé en la creacién de centros educativos
para nifias, iniciando en Santander y extendiéndose posteriormente a San Sebastian,
hasta que finalmente consolidd su proyecto en Madrid a principios del siglo XX. En un
contexto en el que la educacién femenina aun se encontraba mayoritariamente
relegada al ambito doméstico y moral, el Instituto se erigié como la primera institucién
en ofrecer una formacién integral basada en la ciencia, las humanidades y la lengua
inglesa, sustentada en una metodologia pedagdgica orientada hacia la autonomia y el

pensamiento critico (de la Cueva Batanero, 2010; Zulueta & Moreno, 1933).

El establecimiento definitivo del IIGS en Madrid se materializé en 1903 con la
adquisicion de una finca en Fortuny 53 y un solar en Miguel Angel 8, espacios que se
transformaron en una infraestructura moderna capaz de albergar aulas amplias,
bibliotecas especializadas, laboratorios y areas destinadas a actividades culturales.
Dichas instalaciones, disefiadas para reforzar la identidad académica y pedagdgica del
Instituto, permitieron que su modelo educativo se mantuviera a la altura de los
estandares internacionales. Este proceso de consolidacion fue posible gracias al
respaldo de la Corporacién de Boston, conformada por educadores y filantropos
norteamericanos comprometidos con la promocion de la ensefianza femenina, lo que
facilitd su integracion en el panorama nacional e internacional (Zulueta & Moreno,
1933).

El International Institute for Girls in Spain nacié con la misidon de proporcionar a las
mujeres espafnolas una educacion superior de calidad, fundamentada en un enfoque
interdisciplinario y en los principios pedagogicos modernos. En este sentido, el Instituto
se distinguié por la incorporaciéon de metodologias anglosajonas que favorecian un
aprendizaje basado en el pensamiento critico y el aprendizaje activo, lo que
representaba una ruptura con la memorizacibn mecanica tipica de la educacion
tradicional en Espafa. Asimismo, la institucion pretendia ser un agente de cambio
cultural, impulsando el acceso de la mujer a disciplinas cientificas hasta entonces
limitadas. En un momento en el que las universitarias disponian de escasos recursos
para abordar materias como las matematicas, la quimica o la fisica, el Instituto integré
laboratorios y practicas experimentales en su curriculo, marcando un avance decisivo

en la formacién de futuras cientificas (Magallén, 2007).

Un componente esencial del proyecto educativo del IIGS fue la adopcion del inglés

como lengua vehicular. Desde sus inicios, esta eleccién permitié que las alumnas
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interactuaran con redes académicas internacionales y aprovecharan oportunidades en
Estados Unidos y Europa, lo que no solo contribuia a la adquisicién de conocimientos,

sino que también facilitaba la integracion en una comunidad académica global.

Ademas de las clases tedricas, el Instituto cre6 un entorno educativo completo que
incluia bibliotecas, laboratorios cientificos y programas de intercambio, asegurando
que la mujer se desarrollara en un espacio profesionalizado y acorde con las

tendencias pedagdgicas internacionales (Pérez-Villanueva Tovar, 2011).

La llegada de Susan D. Huntington en 1910 supuso un punto de inflexién en la
organizacion y el rumbo del Instituto. Bajo su direccién se implementaron profundas
reformas que reafirmaron el caracter aconfesional del centro, distanciandolo de sus
origenes vinculados a misiones protestantes. Con una vision renovada, Huntington
fortalecio los lazos con el mundo académico espaniol y potencid la colaboracion con la
Junta para Ampliacién de Estudios e Investigaciones Cientificas (JAEIC). Esta sinergia
fue vital para que, en 1917, se formalizara un convenio que garantizara el uso
continuado de las instalaciones en Fortuny 53 y Miguel Angel 8 para la educacién de
mujeres, permitiendo ademas la incorporacion de profesoras estadounidenses que
impartieran clases de inglés y de disciplinas cientificas. Dicho acuerdo salvo al Instituto
de las inclemencias econdmicas derivadas de la Primera Guerra Mundial y consolidé
su presencia en el sistema educativo espanol (de la Cueva Batanero, 2010; Zulueta &
Moreno, 1933).

La consolidacion del International Institute for Girls in Spain durante las primeras
décadas del siglo XX constituydé un hito en la historia de la educacién de la mujer en
Espafia. El modelo pedagdgico implementado, que combinaba la formacion
interdisciplinaria, el acceso a la ensefanza cientifica y el dominio del inglés, no solo
rompio con las estructuras tradicionales, sino que también senté las bases para futuras
reformas que ampliaron el acceso de las mujeres a estudios superiores y a la vida
profesional. El legado del Instituto se refleja en la transformacion de las percepciones
respecto a la educacién femenina, promoviendo la igualdad de oportunidades y
creando un ambiente de libertad intelectual en el que las alumnas podian desarrollarse
como maestras, cientificas, artistas e intelectuales. En definitiva, el International
Institute for Girls in Spain no solo ofrecié una educacion de calidad, sino que también
impulsé una vision transformadora que preparé a generaciones de mujeres para
enfrentar un mundo en constante cambio y contribuyd, de manera decisiva, a la

modernizacion del sistema educativo en Espana (Pérez-Villanueva Tovar, 2011).
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b. Colaboracién con la Residencia de Senoritas
La colaboracion entre el International Institute for Girls in Spain (IIGS) y la Residencia
de Seforitas se constituyé en una alianza estratégica y multifacética que marcé un
antes y un después en la educacion femenina madrilefia durante las primeras décadas
del siglo XX. Ambas instituciones compartian una visibn comun: crear un entorno
formativo integral en el que la excelencia académica se combinara con una
convivencia residencial que promoviera el intercambio cultural, la movilidad
internacional y el desarrollo personal de las mujeres. Esta sinergia permitia no solo
ofrecer una educacion de calidad, sino también transformar la experiencia de vida de
las alumnas, propiciando una educacién que superaba las limitaciones del modelo

tradicional (de la Cueva Batanero, 2010; Pérez-Villanueva Tovar, 2011).

Desde sus inicios, la Residencia de Seforitas fue disefiada para ser mas que un
simple alojamiento; se concibié como un “hogar académico” en el que convergieran
diversas miradas y experiencias. Los folletos e informes documentales del curso
1920-1921 evidencian que la institucion se organizaba en dos secciones diferenciadas:
una destinada a la orientacién general y otra especialmente orientada a la formacion
universitaria. Esta doble division respondia a la necesidad de atender tanto a
estudiantes con aspiraciones académicas avanzadas como a aquellas que buscaban
una formacioén integral que abarcara tanto aspectos culturales como académicos. De
esta manera, se cred un espacio propicio para el dialogo entre tradiciones localmente
arraigadas y corrientes pedagogicas internacionales, permitiendo que las estudiantes

compartieran y enriquecieran sus perspectivas (Pérez-Villanueva Tovar, 2011).

La puesta en marcha de este modelo integral no fue fortuita, sino que respondié a una
estrategia coordinada entre el IIGS y la Residencia. Uno de los elementos clave fue la
incorporacién de profesoras internacionales, muchas de las cuales procedian de
prestigiosos colleges estadounidenses, como Smith College. Estas docentes, remitidas
tanto por el IIGS como por redes académicas asociadas a la Residencia, impartian
clases de inglés y otras asignaturas cientificas. Su intervencién fue fundamental para
romper con los métodos pedagdgicos tradicionales, ofreciendo ejemplos vivos de
profesionalidad e independencia que resultaron inspiradores para las jévenes. La
presencia de estas profesoras contribuy6 a que el curriculo fuese conformado bajo un
paradigma moderno y transversal, ampliando significativamente las expectativas sobre

el rol profesional de la mujer (de la Cueva Batanero, 2010).

La promocion de la movilidad y el intercambio académico fue otro pilar de esta

colaboracién. Se pusieron en marcha programas destinados a abrir las fronteras del
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conocimiento, entre los que destaca el Junior Year Abroad. Esta iniciativa permitia la
llegada de alumnas de universidades norteamericanas, quienes se integraban en la
vida diaria de la Residencia y, a su vez, facilitaba que las estudiantes espafolas se
relacionaran con perspectivas y métodos educativos extranjeros. Esta movilidad no
solo se reflejaba en el aprendizaje del idioma inglés —elemento central en el enfoque
del lIGS—, sino que también favorecia un “saludable contacto” intercultural, en el que el
intercambio de practicas, valores y métodos pedagdgicos enriquecia la experiencia

académica de todas las involucradas (Pérez-Villanueva Tovar, 2011).

La dinamica colaborativa se extendia también al ambito extracurricular. La Residencia
organizaba, de forma periddica, una variedad de actividades -—conferencias,
seminarios, talleres y encuentros culturales— que complementaban la formacion tedrica
impartida en el 1IGS. Estas actividades estaban orientadas a difundir las metodologias
anglosajonas y a fomentar debates sobre las nuevas corrientes educativas. Tales
iniciativas facilitaban un ambiente de discusion critica y de experimentacién
metodoldgica, lo que contribuyd a la transformacion de los roles tradicionales

asociados a la educacion de la mujer en Espana (de la Cueva Batanero, 2010).

Otro aspecto fundamental de esta colaboracion se evidencid en el compromiso
institucional con la internacionalizacion. Durante la década de 1930, la Residencia
tomé importantes medidas para consolidar su caracter cosmopolita, llegando a
reservar hasta cincuenta habitaciones individuales para estudiantes extranjeras en
ciertos periodos. Este hecho, registrado en diversos informes de la época, demostraba
el esfuerzo por crear un entorno de convivencia intensiva que facilitara el intercambio
cultural y promoviera la integracion de diferentes perspectivas. Tales acciones
fortalecian la idea de que la educacion femenina debia ser global, orientada a formar
ciudadanas capaces de afrontar los desafios de un mundo interconectado

(Pérez-Villanueva Tovar, 2011).

La colaboracion entre el 1IGS y la Residencia de Seforitas fue conceptualizada y
llevada a la practica como una estrategia para romper barreras y ampliar horizontes en
la educacion de la mujer. Este proyecto conjunto sirvi6 como modelo de
implementacién de politicas educativas innovadoras en Espafia, y dejé un legado que
trascendié la mera oferta académica: revoluciond la manera en que se concibio el
acceso a la educacion femenina, abriendo caminos hacia la profesionalizacion y la
integracion internacional. Asi, ambas instituciones no sélo compartieron recursos y
metodologias, sino que también establecieron un vinculo inquebrantable que impulsé
la modernizacién del sistema educativo femenino en un momento crucial para el pais

(de la Cueva Batanero, 2010; Pérez-Villanueva Tovar, 2011).
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c. Intercambios académicos y conexion con colleges femeninos

Durante las primeras décadas del siglo XX, la educacién femenina experimenté una
transformacion radical caracterizada por su creciente internacionalizacion. El
surgimiento de redes académicas y la creacién de programas de movilidad permitieron
que la formacion de las mujeres trascendiera fronteras y se integrara en una
comunidad global en la que el intercambio de conocimientos se convirti6 en un motor
del cambio social. En este contexto, instituciones pioneras como el International
Institute for Girls in Spain (I1GS), la American Association of University Women (ACA) y
la International Federation of University Women (IFUW) desempefiaron un papel
esencial en la promocion de la cooperacion y la apertura internacional (Varela, 2016;
Vazquez Ramil, 2023).

El IGS se inspir6 en los modelos pedagdgicos de colleges femeninos
estadounidenses, entre los que destacan instituciones como Smith, Wellesley, Mount
Holyoke y Bryn Mawr, para establecer un enfoque educativo innovador centrado en la
ensefianza del inglés y en la formacion interdisciplinaria. Esta institucion no solo
integré metodologias modernas en su curriculo, sino que también promovio el contacto
intercultural a través de iniciativas de movilidad, como el programa Junior Year Abroad.
Dicho programa permitia que estudiantes norteamericanas estudiaran durante un afio
en Madrid, convivieran en la Residencia de Sefioritas y compartieran experiencias con
sus contrapartes espafnolas, fomentando asi tanto el intercambio de valores como de
practicas pedagodgicas (Pérez-Villanueva Tovar, 2011). Este tipo de iniciativas supuso
un precedente en la forma de organizar la ensefianza, al romper con modelos

tradicionales y abrir espacios para la discusion y el aprendizaje colaborativo.

Los efectos de estos programas no se limitaron a la movilidad estudiantil; también se
tradujeron en el envio de profesoras y expertas que aportaron nuevas metodologias.
Por ejemplo, docentes remitidas desde el Smith College introdujeron enfoques
participativos y promovieron el pensamiento critico y la investigacion, elementos que
hasta entonces eran poco frecuentes en el sistema educativo espafiol (de la Cueva
Batanero, 2010; Magallon, 2007). Asi, la conexién con los colleges femeninos funcioné
a doble via, potenciando tanto la capacitacion de las alumnas como la actualizacion
del curriculo local, lo que permitié el surgimiento de una educacién femenina mas

dinamica y acorde con las exigencias del siglo.

Desde 1890, la ACA se destaco por ofrecer becas a sus asociadas, abordando las
limitaciones existentes en la educacion de las mujeres. A comienzos del siglo XX, la

ACA planteé la ambiciosa meta de reunir un millén de ddlares para financiar treinta
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becas que permitieran estancias en el extranjero y el desarrollo de la investigacion
avanzada (Varela, 2016, p. 383; Vazquez Ramil, 2023). La estrategia se justificaba en
la necesidad de pertenecer a un entorno de investigacién internacional, ya que en
paises pequefios la especializacidn a menudo implicaba trabajos solitarios y menos
recursos. Ademas, la ACA argumentaba que el establecimiento de una red
internacional de mujeres universitarias era fundamental para garantizar igualdad de
oportunidades en las carreras académicas y para aumentar el nUmero de mujeres que
pudieran acceder a catedras, puestos ejecutivos y recursos investigativos (Varela,
2016).

El discurso de la ACA también hacia hincapié en la importancia de contrarrestar las
influencias catdlicas reaccionarias, las cuales contribuian a la confusién vy
desvalorizacién de los titulos y diplomas de las mujeres. Se sostenia que, para
transformar el panorama educativo, las futuras lideres debian ser seleccionadas
cuidadosamente, discriminando entre las que pudieron contribuir de forma significativa
al ideal internacional de cooperacion y paz (Varela, 2016, p. 358). Aunque el fondo
internacional no logré alcanzar la meta del millén de ddlares, la ACA financié 45
ayudas durante el periodo de entreguerras. Estas becas fueron la base para
programas de movilidad que, ademas de facilitar la formacién de estudiantes,
incentivaron el intercambio de profesores visitantes en instituciones estadounidenses,
lo que colaboré en la actualizacién del conocimiento y en la creacion de redes de

cooperacion (Varela, 2016; Pifién Varela, 2015).

La creacién en 1919 de la International Federation of University Women (IFUW)
representd un hito en el proceso de internacionalizacién de la educacion femenina. El
principal objetivo de la IFUW era promover el entendimiento entre naciones y avanzar
en la educacion de las mujeres, utilizando la creacién de centros nacionales en cada
pais miembro como herramienta para difundir informacion sobre cursos, universidades
y programas académicos (Varela, 2016). Estos centros no solo facilitaban el
intercambio de formacion, sino que también integraban a las mujeres en redes de

comunicacion que trascendian los limites geograficos.

En Espafa, la incorporacién a la IFUW se materializé a través de la creacion de la
Juventud Universitaria Femenina (JUF) en 1920, surgida a partir de la Asociacién
Nacional de Mujeres Espafiolas (ANME). Con la direccion de figuras clave como la
Dra. Elisa Soriano y la participacién de Maria de Maeztu como vicepresidenta, la JUF
establecié una red que, aunque de numeros reducidos (en 1936 se reportaron 83

miembros), permiti6 a las universitarias espanolas formar parte de la creciente
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comunidad internacional y luchar por la igualdad de oportunidades en el ambito

académico (Varela, 2016).

La IFUW también impulsd eventos internacionales que consolidaron estos lazos. La
celebracién del Xl Consejo de la IFUW en septiembre de 1928 en Barcelona es un
claro ejemplo, pues reunié delegadas de 45 paises. Dicho encuentro no sélo evidencié
el avance de las mujeres en Espafia en términos de derechos legales y sociales tras el
advenimiento de la Dictadura, sino que también reforzé el “espiritu internacional” que
unia a las académicas, destacando la importancia de conservar “el encanto, la dulzura
y la poesia femenina” como valores esenciales para la transformacion educativa y
social (Varela, 2016).

La visita de Martha Carey Thomas a Espafia en 1919 ejemplifica de manera especial el
compromiso internacional de las mujeres universitarias. Como presidenta de Bryn
Mawr College y representante de la ACA, Thomas viajé6 por diversos
paises—incluyendo Espafia, el norte de Africa, India, Egipto y el Reino Unido—con el
objetivo de inspeccionar centros educativos femeninos y evaluar si estaban en
condiciones de preparar a sus alumnas para estudios en los Estados Unidos, siempre
que se contara con el apoyo de becas adecuadas (Varela, 2016; Vazquez Ramil,
2023).

Los itinerarios de Thomas evidenciaron un esfuerzo meticuloso por integrar a las
instituciones extranjeras en un modelo de cooperacion que trascendiera la geografia.
Su viaje, organizado en secciones geograficas, permitié identificar centros idoneos y
facilitar el envio de estudiantes y profesoras, abriendo paso a la contratacion de becas
internacionales. Ademas, la experiencia visitd lugares emblematicos y reunié contactos
con dirigentes de organizaciones internacionales, lo que fortalecié las bases para la
creacion de federaciones v filiales, tales como la filial de la AAUW en Madrid, creada
en 1926 por Helen Phipps (Varela, 2016; Vazquez Ramil, 2023).

Un componente critico dentro de estos procesos fue el financiamiento mediante becas
internacionales. El proyecto de la ACA, que pretendia reunir un millén de ddlares para
financiar becas, aunque en ultima instancia no alcanzé su meta, logré proporcionar 45
ayudas durante el periodo de entreguerras, lo que permitié que numerosas estudiantes
pudieran realizar estancias formativas en el extranjero. Este esfuerzo se complementé
con la iniciativa de distintos colleges norteamericanos, como Barnard College, que
disefaron programas de profesores visitantes para consolidar el intercambio
pedagdgico y asegurar que la movilidad estudiantil se tradujera en un enriquecedor

proceso de actualizacién académica (Varela, 2016; Pifidn Varela, 2015).
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La importancia del financiamiento se extendié también a la creacion de un fondo
internacional dentro de la IFUW. Este fondo, que apoy6 becas para la investigacion y
el intercambio de conocimientos, se configuré6 como una herramienta fundamental para
garantizar el acceso a la educacion superior en condiciones abiertas y competitivas,

contribuyendo a la formacién de una élite académica femenina a nivel global.

En sintesis, la estrategia de internacionalizacién de la educacién femenina, impulsada
por el lIGS, la ACA y la IFUW, transformé radicalmente el panorama académico al
abrir nuevas vias de movilidad, intercambio y cooperacion entre mujeres de diversas
naciones. La creacion de programas de becas, la instalacion de redes transatlanticas y
la visita de lideres como Martha Carey Thomas contribuyeron a la formaciéon de una
comunidad académica que, a pesar de las dificultades impuestas por un entorno
adverso, logr6 modernizar los métodos de ensefianza y aumentar la presencia
profesional de la mujer en el ambito universitario. Este proceso no solo facilitd el
acceso a catedras y la participacion en importantes espacios de investigacion, sino
que también establecié fundamentos sélidos para que las mujeres pudieran competir
en igualdad de condiciones y trabajar por la paz y el entendimiento internacional
(Vazquez Ramil, 2023; Varela, 2016; Pindn Varela, 2015).

La internacionalizacion de la educacion femenina del siglo XX dejé un legado
significativo que se tradujo en el fortalecimiento de redes, en la ampliacion de los
horizontes investigativos y en el establecimiento de conexiones duraderas entre
instituciones espafolas y extranjeras. Este movimiento pionero se erige hoy como un
antecedente fundamental para la modernizacion de la educacion superior y el
empoderamiento de la mujer, abriendo las puertas a un futuro de cooperacion global y

de enriquecimiento cultural constante.

3.2.2.5. Voces, memorias y legado educativo

a. Testimonios de antiguas residentes: vivencias, impresiones, desarrollo
personal.
El universo personal de las mujeres que transitaron por la Residencia de Sefioritas
ofrece una mirada privilegiada a su impacto educativo y social. Mas alla de los datos
institucionales, son los testimonios individuales los que permiten comprender la

profunda transformacion que supuso para muchas de sus residentes.
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La historia de Conchita Zamacona es un reflejo de esta experiencia. Originaria de
Las Arenas (Guecho), crecié en un entorno que, a pesar de contar con escuelas
municipales, le proporciond una educaciéon basada en la ensefanza religiosa, propia
de los colegios de monjas. Su madre, considerada una mujer adelantada a su
tiempo, impulsé la formaciéon académica de sus hijas, motivandolas a aprender
idiomas y a perseguir estudios superiores. Conchita, destinada a la docencia, llegé a
Madrid en septiembre de 1935, estableciéndose en el pabellén de Fortuny 53 de la

Residencia de Sefioritas (Alcala Cortijo et al., 2009).

Para Zamacona, la vida cotidiana en la Residencia se caracterizaba por una
estructura disciplinada pero enriquecedora. La organizacion del dia incluia
desayunos compartidos, el traslado en autobus a la Facultad, el regreso para la
comida, las horas de estudio en la biblioteca y la reunion social de la tarde en torno al
tradicional té, un espacio que fomentaba la integracion entre las residentes de
distintos pabellones a través de actividades como musica, baile y conversaciones. La
asignacion de los puestos en las mesas de comida se realizaba por sorteo y
cambiaba periddicamente, promoviendo el contacto entre residentes espanolas y
extranjeras, en su mayoria procedentes de Estados Unidos (Alcala Cortijo et al.,
2009).

El ambiente académico y cultural de la Residencia era de gran prestigio y favorecia
la inmersion intelectual de sus estudiantes. Conchita, matriculada en la Facultad de
Filosofia y Letras y especializada en Latin, recibié el consejo de Maria de Maeztu
para considerar una carrera en Derecho, aunque finalmente decidido seguir el
programa de José Ortega y Gasset y Garcia Morente. La Residencia brindaba
acceso a conferencias, conciertos y recitales, consolidandose como un nucleo
cultural reconocido por su dinamismo y profundidad intelectual (Alcala Cortijo et al.,
2009; Lemus, 2020; Vazquez Ramil, 2015).

Su admiracién por Maria de Maeztu era indiscutible, describiéndola como un
"personaje excepcional" que conocia a cada residente individualmente y mantenia
charlas animadas y oportunas. Su liderazgo se reflejaba en su capacidad de
gestionar conflictos y en las charlas nocturnas en el Paraninfo, donde defendia la
convivencia y la tolerancia en tiempos politicamente convulsos. Inspirada en el
pensamiento de Erasmo de Roéterdam, Maeztu promovia un modelo antidogmatico
basado en la comprension y el respeto mutuo, ademas de llevar a cabo entrevistas
personales para asegurarse del bienestar de las residentes (Alcala Cortijo et al.,
2009).
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El impacto de la Guerra Civil y la posterior reestructuracion de la Residencia bajo la
direccién falangista supuso una transformacién radical que Conchita percibié como
una ruptura con el espiritu original del proyecto educativo. En esta nueva etapa, la
destitucion de figuras clave como Carmen Corrons y Maria Rosa Urabayen, junto con
la conversion del saléon de té en una capilla, reflejé6 el cambio de orientacion

institucional (Alcala Cortijo et al., 2009).

A nivel personal, la Residencia representd para Conchita un simbolo de su desarrollo
académico y humano, convirtiéndose en su "otra casa en Madrid" durante mas de
siete décadas. El edificio de Miguel Angel 8, sede del Paraninfo y de espacios
fundamentales para su formacion, mantuvo su relevancia en su vida incluso después
de la desaparicién de la Residencia como tal, acogiendo instituciones educativas y

culturales con las que siguio vinculada (Alcala Cortijo et al., 2009; Lemus, 2020).

Otro valioso testimonio es el de Maria Luz Navarro, que nos permite comprender la
profundidad del vinculo que las residentes mantenian con la institucién y como la
Residencia de Senoritas no solo representaba un espacio de formacion académica,
sino también un entorno de desarrollo profesional y personal. Mencionada también
como Luz Navarro Miegimolle, su trayectoria muestra una doble vinculacién con la
Residencia: primero como estudiante y posteriormente como profesora de Ciencias y
ayudante en el Laboratorio Foster, participando activamente en el ambito docente y

en la investigacion cientifica (Lopez-Ocon & Ribagorda, 2022; Nufiez Nadal, 2022).

Su actividad académica se extendié mas alla del contexto de la Residencia. En 1925
comenzo a trabajar en el Laboratorio de la Facultad de Farmacia y en 1931 defendié
su tesis doctoral en esta disciplina, un proyecto que habia iniciado afios antes. En
una carta dirigida a Maria de Maeztu en septiembre de 1924, Navarro expresé su
determinacion de completar el trabajo y su necesidad de apoyo econdmico, lo que
evidencia el estrecho vinculo que mantenia con la directora y la relevancia de la

Residencia en su formacion cientifica y profesional (Lopez-Ocon & Ribagorda, 2022).

El impacto de la Guerra Civil supuso una transformacion radical para la Residencia
de Sefioritas, que en ese momento paso a convertirse en el Colegio Mayor Teresa de
Jesus. En 1940, en plena etapa de transicion, Maria Luz Navarro escribié a Eulalia
Lapresta, quien habia asumido temporalmente la direccién del centro tras la dimision
de Maria de Maeztu en 1936 y antes del nombramiento oficial de Matilde Marquina
en enero de 1940. En su carta, Navarro expresa una mezcla de ilusion y temor ante
la posibilidad de regresar al que consideraba su hogar académico. Aunque

manifestaba su deseo de volver a "nuestra antigua y querida Residencia", también
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reconocia su inquietud por encontrarse con un lugar "completamente distinto",
reflejando el desasosiego de quienes habian vivido la etapa fundacional y
observaban con preocupacion los cambios estructurales que estaban teniendo lugar
(Nufez Nadal, 2022).

Este testimonio encapsula el sentimiento de quienes fueron testigos de la transicion
de la Residencia en un contexto politico y social profundamente alterado. La
referencia a su transformacion en un espacio que "vislumbra gris" permite entrever la
percepcién de una pérdida de identidad institucional, un cambio que distancié a la
Residencia de su modelo original. En ese sentido, la memoria de Maria Luz Navarro
no solo rescata el afecto por la institucion, sino que también documenta la sensacion
de incertidumbre compartida por muchas de sus residentes y colaboradoras ante la
reconfiguracién del proyecto educativo que habia sido un pilar fundamental para la

formacion de varias generaciones de mujeres (Nufiez Nadal, 2022).

El testimonio de Maria Goyri es clave para comprender los desafios y logros de las
mujeres pioneras en el ambito académico en Espafa. Fue una de las primeras
mujeres en asistir regularmente a clases en la universidad, lo que supuso enfrentarse
a prejuicios y obstaculos que, en su momento, limitaban el acceso femenino a la
educacién superior. En entrevistas y relatos publicados en La Gaceta Literaria en
1927 y en la revista Estampa en 1929, describi6 como un bedel la escoltaba
celosamente desde la clase hasta el Decanato, reflejando la cautela institucional ante
la presencia femenina en el espacio universitario. A pesar de ello, recuerda que los
catedraticos mostraron siempre una actitud favorable hacia su participaciéon
(Sanchez, 2016; de la Cueva Batanero, 2021).

Su experiencia universitaria fue determinante en la ruptura de barreras de género en
la educacién. En una carta de 1954, evocando sus afios como estudiante, afirmé que
pudo atravesar los claustros entre sus "turbulentos condiscipulos" con total
naturalidad, ya que estos le guardaron "siempre el maximo respeto”. A través de su
propia trayectoria, demostré que la convivencia de personas de diferente sexo en las
aulas era perfectamente viable, desmantelando asi un "viejo tabu" sobre la
separacion de los espacios educativos segun el género (Sanchez, 2016; de la Cueva
Batanero, 2021).

Desde sus primeros anos de formacion, Maria Goyri mantuvo un profundo afecto por
la Asociacién para la Ensefanza de la Mujer, institucién que describi6 como su
"primera y unica escuela" y el lugar donde pasé "los ratos mas felices de su vida"

(Sanchez, 2016). Este vinculo con la educacién se reflejo posteriormente en su
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colaboracién con la Residencia de Senoritas y otras iniciativas promovidas por la
Junta para Ampliacién de Estudios (JAE). Maria Goyri tenia una estrecha relacion
con la institucion, tanto en la formaciéon de universitarias espafolas como en la
ensefianza de espafnol para las estudiantes americanas del Instituto Internacional
(Sanchez, 2016; de la Cueva Batanero, 2021).

Su labor en la educacién se amplié con su participacién en el Instituto-Escuela,
donde tuvo un papel fundamental en la concepcién de los programas de Lengua y
Literatura Espafola, enfatizando la educacién del gusto a través de la lectura de
obras selectas. Asimismo, impulsé la creacion de la Biblioteca del Estudiante, una
coleccion de volumenes disefiada para complementar el aprendizaje de la literatura y
fomentar el habito de lectura critica en los estudiantes (Sanchez, 2016; de la Cueva
Batanero, 2021).

El trabajo intelectual fue un pilar esencial en su vida y en los momentos dificiles,
como tras la muerte de su hijo pequefio, encontré refugio en la actividad académica.
Su compromiso con la investigacion se mantuvo constante, consolidando su figura
como una intelectual profundamente implicada con el progreso educativo (Sanchez,
2016; de la Cueva Batanero, 2021).

Los ultimos afios de su vida, entre 1940 y 1954, fueron descritos como un "ocaso
brillante", aunque estuvieron marcados por el impacto de la Guerra Civil. La
contienda supuso un "corte, un cambio de direccién y un freno en sus actividades
publicas", dejando una "huella imborrable" en su trayectoria. Sin embargo, su
actividad personal e intelectual no se vio afectada; se retird a su casa familiar, donde

continud dedicandose al trabajo y la investigacién (Sanchez, 2016).

Maria Goyri es recordada como una mujer con un "caracter introvertido" pero con un
fuerte sentido de la amistad y una marcada "inquietud social". Creia firmemente en la
educacién como herramienta de transformacién y colaboré en diversas iniciativas
sociales, entre ellas el Protectorado del Nifio Delincuente, ademas de apoyar la labor
educativa de la orden salesiana. Su capacidad de "orden y organizacién" fue clave
en su trabajo, y su vida estuvo estrechamente vinculada a la de Menéndez Pidal, a
quien admiraba profundamente y con quien compartid no solo su trayectoria

académica, sino también la educacién de sus hijos (Sanchez, 2016).

En conjunto, su testimonio refleja la figura de una mujer de vanguardia, cuya
vocacion académica y pedagdgica le permitié superar barreras y consolidar su papel
en la ensefianza y la investigacion. Sus experiencias en instituciones como la

Asociacion para la Ensefanza de la Mujer, la Universidad y su participacién en los
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proyectos de la JAE, incluida la Residencia de Senoritas, permiten comprender mejor
la lucha de su generacion por la igualdad en el acceso al conocimiento. A través de
sus cartas y entrevistas, se visibiliza su dedicacion, su afecto por las instituciones
educativas y su resiliencia ante las adversidades, consolidando su legado como un

referente intelectual y social (Sanchez, 2016).

Matilde Marquina fue residente y estudiante en la Residencia de Senoritas antes de
la Guerra Civil. Le tenia un gran aprecio a la Residencia, considerandola un lugar
donde habia dejado personas muy buenas y de quien guardaba buenos recuerdos. A
principios de la década de 1930, regres6 a Madrid y a la Residencia para seguir
cursos de Biblioteconomia impartidos por Enriqueta Martin y Ortiz de la Tabla.
Matilde Marquina representa una figura clave en la transicion institucional de la
Residencia de Senoritas, que, a partir de enero de 1940, fue renombrada como
Colegio Mayor Femenino Teresa de Jesus. Su nombramiento como directora se
produjo tras un breve periodo en el que Eulalia Lapresta habia asumido el cargo de
manera provisional, tras la dimision de Maria de Maeztu en septiembre de 1936
(Nunez Nadal, 2022).

Su perfil estuvo marcado por su estrecha afiliacion a la Seccion Femenina de
Falange Espafola, donde se la consideraba una de sus miembros mas destacadas.
Durante la Guerra Civil Espanola, colaboré activamente con el bando sublevado en
diversas tareas asistenciales y propagandisticas, consolidando su posicion dentro del

nuevo régimen franquista (Nunez Nadal, 2022).

A pesar de no haber obtenido un titulo universitario, su interés por el arte y la cultura
la llevd a conectar con diversos circulos intelectuales madrilefios. Entre sus
amistades se mencionan figuras destacadas como la escritora Elisabeth Mulder, la
pintora Angeles Santos Torroella, la historiadora Matilde Lépez Serrano, la poeta
Carmen Conde y la condesa de Campo Alange, lo que evidencia su participacion en

espacios culturales relevantes de la época (Nufiez Nadal, 2022).

En 1943, ya como directora del Colegio Mayor Teresa de Jesus, Marquina intervino
en favor de la periodista y traductora Consuelo Berges, evitando su ingreso en
prisién tras su repatriacion a Espafia. Para ello, conté con el apoyo de Luis de la
Serna, lo que muestra su capacidad de mediacién en un contexto politico restrictivo
(Nunez Nadal, 2022).

Tras su cese como directora, continué su actividad dentro del aparato educativo del

régimen franquista, siendo nombrada vocal de la Junta Central de Formacion
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Profesional, desde donde contribuyd a la orientacién y regulacién de la educacion en

la posguerra (Nufiez Nadal, 2022).

En conjunto, Matilde Marquina fue una figura estrechamente vinculada a la
institucionalizacion del nuevo sistema educativo en el franquismo. Su trayectoria
refleja un apoyo activo al bando sublevado, una notable afiliacién en la Seccion
Femenina y una red de conexiones con la intelectualidad de la época, a pesar de su
falta de formacion universitaria. Su papel como directora del Colegio Mayor Teresa
de JesUs simboliza la transformacién de la antigua Residencia de Seforitas,
evidenciando las tensiones entre el legado educativo previo y la nueva estructura

impuesta por el régimen (Nufiez Nadal, 2022).

Por otro lado, Leonor Serrano de Pablo (1890-1941), cuya biografia fue recopilada
por Teresa Marin Eced (2009), nacié en Hinojosas de Calatrava en el seno de una
familia humilde. Gracias a su extraordinaria inteligencia, fue reconocida en un
certamen infantil y recibio el privilegio de ser educada en un colegio de monjas en
Madrid bajo el patrocinio de la Reina-Regente Maria Cristina. Su trayectoria, que la
llevd a optar por oposiciones a partir de estudios en la Escuela Superior del
Magisterio y a conseguir cargos como Inspectora de Primera Ensefianza en
Barcelona, se vio marcada por episodios dolorosos —como su sancion v,
posteriormente, su respuesta en el servicio — que reflejan las vicisitudes del contexto

politico de la época (Marin, 2009).

Matilde Huici Navaz fue abogada y pedagoga. Su trayectoria profesional incluyé ser
profesora de Psicologia en el Instituto-Escuela y la Residencia de Sefioritas. También
ejercio como profesora en la Escuela de Criminologia, creada en 1932. En 1933, se
incorporé como auxiliar de catedra en la Seccion de Pedagogia de la Facultad de
Filosofia y Letras (Melian, 2007). Fue socia fundadora de la Asociacién de
Universitarias Espanolas y del Lyceum Club. Con Victoria Kent, representd a esta
ultima institucién en un pleito contra organizaciones catdlicas. Durante la Republica,
se afilié al PSOE (Melian, 2007). Es destacable que fue la unica mujer que formo
parte de la comisién juridica asesora encargada del anteproyecto de la Constitucion
de 1931 (Melian, 2007).

Durante la Guerra Civil, se afilié6 a la Agrupacion de Mujeres Antifascistas. Fue
delegada de Espafia ante la Comision Consultiva de Cuestiones Sociales y
Humanitarias de la Sociedad de Naciones, cargo para el que fue designada en 1935,

pero que no ejercio a tiempo completo hasta 1937 (Melian, 2007).
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Tuvo una dedicacion especial a la infancia con necesidades (Alcala Cortijo et al.,
2009). Fue la auténtica impulsora de la Asociacion Auxiliar del Nifio (Melian, 2007).
Ella intervino también a favor de aquella obra, siendo directiva de la Asociacion
Auxiliar del Nifio. EI modelo psicopedagdgico que implantd y difundié "abrié para la
infancia y la adolescencia vias alternativas a los callejones sin salida que conducian
sin remedio y desde antiguo o a la opcién juridico-penal o a la benéfico-asistencial"
(Alcala Cortijo et al., 2009).

Tras la contienda civil, se exili6 en Chile donde continué su labor docente y
educativa. Su figura, como la de otras contemporaneas que decidieron no volver a
Espana, ha sido en ocasiones menos visible que la de otras exiliadas como Victoria
Kent o Margarita Nelken. Matilde, por ejemplo, tuvo una gran amistad con Josefina
Carabias, antigua alumna, a la que guidé en sus inicios profesionales. Mas tarde,
también jugd un papel, que creo interesante, de nexo entre aquella generacion de
mujeres ligadas a la Residencia, al Instituto-Escuela y a todo lo que giraba en torno a
la Institucién, y lo que fue lentamente surgiendo después de la posguerra (Melian,
2007). En una ocasién, Matilde se opuso rotundamente a que se diera un té en la

Biblioteca del Instituto Internacional (Portolés, 2010).

Regina Lago Garcia nacié en Palencia el 7 de septiembre de 1897. Estudié
magisterio elemental y superior en Palencia. Posteriormente, se trasladé a Madrid e
ingres6 en la Escuela de Estudios Superiores del Magisterio, formando parte de la
décima promocién (1918 a 1921), en la seccién de Ciencias (Alcala Cortijo et al.,
20009).

Durante su tiempo en Madrid, se alojé en la Residencia de Seforitas y es probable
que realizara sus practicas en el laboratorio Foster, que ya estaba instalado en el
centro por esas fechas. En la Escuela de Estudios Superiores del Magisterio conocié
a Juan Comas, quien fue su primer marido, y con quien trabajé y publicé varias
obras. Juntos publicaron en 1933 una obra sobre la aplicacion de diferentes tests
psicologicos titulada La practica de las pruebas mentales y de instruccion (Alcala
Cortijo et al., 2009).

Regina Lago tuvo una dedicacion especial a la infancia con problemas. Impulsé y
difundié un modelo psicopedagogico que "abrié para la infancia y la adolescencia
vias alternativas a los callejones sin salida que conducian sin remedio y desde
antiguo o a la opcion juridico-penal o a la benéfico-asistencial". Realiz6 practicas en
los laboratorios del Instituto Rousseau y en la Maison des Petits, y visito la Casa dei

Bambini, creada por Maria Montessori en lItalia. También escribié sobre la
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coeducacion, sefalando que la pedagogia moderna la considera uno de sus
postulados fundamentales para la adaptacion del nifio al mundo, incluida la

adaptacion psico-sexual al sexo opuesto (Alcala Cortijo et al., 2009).

En julio de 1936, fue nombrada responsable del Centro de Ninas Dificiles de
Carabanchel. Al mismo tiempo, se ocupd de la direccién de la Residencia de
Senoritas tras la dimisién de Maria de Maeztu. El Ministerio de Instruccion Publica
designd un comité de direccidén a su cargo, con la participacion de siete vocales, que
eran antiguas alumnas y matriculadas en ese afio. En noviembre de ese mismo afo,
la Residencia fue desmantelada y trasladada a Valencia. Aurora Arnaiz, miembro de
la directiva, relato las dificultades de este viaje, y fue compafiera de Regina Lago en

el exilio mexicano (Alcala Cortijo et al., 2009).

Durante la Guerra Civil y el exilio, estuvo vinculada al Consejo Nacional de la Infancia
Evacuada, ejerci6 como delegada de Propaganda en Paris y formé parte del Office
International pour I'Enfance. Regres6 a Espafia al final de la guerra para facilitar la
evacuacion de civiles desde Catalufia. No regres6 a Espafia de forma permanente
hasta 1963 (Nufiez Nadal, 2022).

Finalmente, el testimonio de Teresa Andrés Zamora (1907-1946), cuyo recorrido
abarca desde su paso por la Residencia hasta su implicacion politica y su tragico
exilio, demuestra como la formacién recibida en la institucién fue el primer escalén
para desarrollar una carrera que ftrascendié lo académico para abrazar el
compromiso social y la militancia politica (Frances, 2010). Teresa Andrés Zamora
nacié en Villalba de los Alcores, Valladolid, el 7 de septiembre de 1907. Fue la
primogénita de seis hermanos. Su padre, Didbgenes Andrés, era médico, y su madre,
Pilar Zamora, era maestra. La familia se trasladdé a Cevico de la Torre, Palencia,
cuando Teresa tenia tres afos, donde sus padres ejercieron sus profesiones hasta
1936 (Alcala Cortijo et al., 2009; Segui, 2010).

Estudid el bachillerato en Palencia, obteniendo matricula de honor en todas las
asignaturas y premio extraordinario en revalida. Posteriormente, estudié Filosofia y
Letras (seccion Historia) en Valladolid entre 1923 y 1927, obteniendo el premio
extraordinario. También estudié Magisterio por libre en Palencia, consiguiendo el
titulo. En ese momento, solo alrededor del 10% de los estudiantes de Bachillerato en
Espafia eran mujeres, una proporcion aun menor en Palencia y Valladolid para los

estudios universitarios (Alcala Cortijo et al., 2009; Segui, 2010).

Una vez finalizada la licenciatura, se trasladé a Madrid con el propdsito de obtener el

grado de doctor. Se instalé en la Residencia de Senoritas, dirigida por Maria de
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Maeztu. En la Residencia, se ofrecian cursos de lenguas extranjeras (aleman, inglés
y francés). Teresa Andrés llegé a dominar los tres idiomas, aunque solo consta que
se matriculd en inglés durante los cursos 1929-1930 y 1930-1931. También se
organizaban ciclos de conferencias con intelectuales de renombre para fomentar la
cultura general de las matriculadas. En el curso 1928-1929, Clara Campoamor dio
una conferencia titulada Cémo crea la mujer el Derecho, siendo el tema de la mujer
un continuo en estos ciclos. En septiembre de 1928, el Congreso Internacional de
Mujeres Universitarias se celebré en Madrid, y varias representantes se alojaron en
el pabellon donde residia Teresa Andrés. Su paso por la Residencia debi6é afianzar
los ideales de la Institucion Libre de Ensefianza, con su fe en la formacion, y el
discurso feminista (Alcala Cortijo et al., 2009; Segui, 2010; Curros Ferro, 2016).

Desde el curso 1928-1929, trabajé como profesora auxiliar interina en la seccion
preparatoria del Instituto-Escuela de Madrid. Fue destinada a dar clases de dictado a
alumnos de tercer y cuarto curso. También realizd tareas en la secretaria del
Instituto-Escuela. En 1931, ingresé en el Cuerpo de Facultativos de Archiveros,
Bibliotecarios y Arquedlogos. En abril de 1935, se le concedié permiso para realizar
un viaje de estudios para investigar sobre la rejeria espafola para su tesis doctoral

en las catedrales de Cuenca, Valencia, Barcelona y Zaragoza (Segui, 2010).

El levantamiento de julio de 1936 la sorprendié en Madrid junto a su hermano
Troadio. Gran parte de su familia estaba en Cevico de la Torre, zona controlada por
los sublevados. Su padre y su hermano Dionisio fueron fusilados el 2 de septiembre
de 1936. Conoci6 esta noticia en 1937. Se casé con Emili Gémez Nadal en Madrid
en octubre de 1936 y tuvieron un hijo (Alcala Cortijo et al., 2009; Segui, 2010).

Durante los primeros meses de la Guerra Civil, organizo la Seccion de Bibliotecas de
Cultura Popular junto a Juan Vicéns de la Llave. Cultura Popular era una
organizacién afin al PCE. Desarrollé6 una actividad intensa, creando bibliotecas en
hospitales, batallones y hogares del soldado. Formé parte de la Comision Gestora
del Cuerpo de Archiveros, Bibliotecarios y Arquedlogos, presidida por Tomas Navarro
Tomas. En este periodo, sobrepasé su condicién de bibliotecaria, y el compromiso
politico se convirti6 en su opcién vital (Alcala Cortijo et al., 2009; Segui, 2010;
Lemus, 2020).

Con la derrota, marché al exilio en Francia. En la efervescencia politica tras la
liberacion de Paris, participé en la fundacién y desarrollo de la Unién de Intelectuales
Espafoles. Publicdé varios articulos en el boletin de esta organizacion en 1945.

Abandoné su trabajo como bibliotecaria ese mismo afno para dedicarse a preparar el
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primer Congreso Mundial de la Mujer, celebrado en Paris en diciembre de 1945. En
marzo de 1946, viajé a Londres para presentar una ponencia sobre la lucha de la
mujer espanola contra el franquismo. Su hermano Victoriano se alarmé por su
delgadez al recibir fotos; ella lo atribuyo al trabajo, pero le diagnosticaron leucemia.
Fallecio en julio de 1946 en el Hospital Cochin de Paris, a los treinta y nueve afos
(Alcala Cortijo et al., 2009; Segui, 2010).

En conjunto, estos testimonios permiten descifrar un panorama en el que la
Residencia de Sefioritas actué como un laboratorio de transformaciéon. Las
residencias impulsaron la adquisicion de conocimientos técnicos y culturales,
promovieron la coeducacion y la emancipacion, y sirvieron de base para que sus
alumnas se convirtieran en pioneras en sus campos. El legado de estas mujeres
constituye una fuente inestimable para comprender la evolucién de la educacién
femenina en Espafa y el papel transformador que desempefid esta institucion
(Garcia Prieto, 2020; Marin Eced, 2009; Lopez Giraldez, 2009; Melian, 2018).

. Legado educativo.

El impacto de la Residencia de Sefioritas en la transformacién del panorama
educativo espafol es innegable. Como centro pionero en la formacion universitaria
de mujeres, su modelo formativo basé su legitimidad en la combinacién de una sélida
educacioén técnica y humanistica y en el fomento de costumbres y convicciones que
pretendian regenerar no solo la practica académica, sino también la identidad social
y afectiva de las jovenes (Pérez-Villanueva Tovar, 1988; Rodrigo, 1978; Alcala Cortijo
et al., 2009).

Desde sus inicios, la Institucion se disefid con el doble objetivo de ofrecer una
formacion académica de excelencia y de instaurar un ambiente de convivencia
intercultural. En ese sentido, la Residencia se erigié como un verdadero laboratorio
pedagogico que permitia a sus residentes no solo adquirir conocimientos —por
ejemplo, en los cursos de Biblioteconomia, donde se abordaban practicas de
catalogacion y gestion de bibliotecas—, sino también desarrollar habilidades
fundamentales para la vida profesional, como el pensamiento critico, la resolucién de
problemas y el trabajo en equipo (Pifidén Varela, 2015). Dicho enfoque contribuyo a
transformar a mujeres, en muchos casos provenientes de provincias, en ciudadanas
de alta cultura y modales refinados, dotadas de una sélida formacion cultural que las

acercaba a los estandares de la burguesia madrilefia (Betrisey Nadali, 2016).

59



Paola Gonzalez Sanchez

El legado de la Residencia de Sefioritas se manifestd también a través de su
influencia en la insercion laboral de sus egresadas y en la creacion de redes de
cooperacion académica internacional. Los estudios de fichas de ingreso y de
trayectorias profesionales destacan altos indices de insercion en areas
tradicionalmente reservadas al hombre, como la docencia, la administracion publica y
la propia biblioteconomia (Vazquez Ramil, 2023). Ademas, la instauracion del
Laboratorio Foster en 1920 marcé un antes y un después en la presencia de la mujer
en la ciencia, al ofrecer instalaciones exclusivas para la practica académica y
cientifica, en consonancia con el empefio por democratizar el acceso a la educacion

superior femenina (Zulueta & Moreno, 1993; Magallén Portolés, 2010).

La dimension pedagdgica y regeneracionista del proyecto se reforzé mediante el
establecimiento de una fuerte cultura de convivencia y de dispositivos rituales. La
Residencia no solo ofrecia alojamiento y estudios, sino que consolidaba un
“laboratorio” de formacion del espiritu femenino. A través de actividades como cursos
de cultura general, el habito de la biblioteca, reuniones formales y hasta costumbres
especificas —como el ritual del té de las cinco de la tarde— se contribuia a moldear a
las residentes en mujeres urbanas y refinadas, capaces de integrarse en circulos de
alta cultura (Lopez Cobo & Basabe, 2010). Aunque algunos trabajos han debatido la
posible continuidad entre la Residencia y el Colegio Mayor Santa Teresa de Jesus, la
mayoria de los analisis concluyen que la transformacion sufrida durante la dictadura
franquista implicé un quiebre profundo: si bien ciertos lazos formales se intentaron
retomar, el espiritu regeneracionista original, personificado por Maria de Maeztu, no
se transmitid de forma integra a la nueva institucion (Lépez Cobo & Basabe, 2007;
Betrisey, 2016).

Finalmente, la proyeccién internacional de la Residencia —reflejada en sus programas
de intercambio con colleges femeninos norteamericanos y en la vinculacién con
organismos como la American Association of University Women (AAUW) vy la
International Federation of University Women (IFUW)- instauré la posibilidad de un
continuo dialogo cultural y académico que permiti6 a las residentes ampliar sus
horizontes y consolidar modelos pedagdgicos provenientes de otras naciones. Este
componente cosmopolita fue, ademas, un motor para promover espacios de didlogo
entre culturas, consolidando redes de cooperacién con organismos internacionales
como la AAUW y la IFUW (Varela, 2016). Este dinamismo interfirié positivamente en
la formacién de una generacién de mujeres intelectuales comprometidas con la

modernizacion de la sociedad espafiola, marcando una diferencia sustancial con
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respecto a la educacion tradicional (Varela, 2015; Varela, 2016; Vazquez Ramil,
2023).

En definitiva, el legado educativo de la Residencia de Sefnoritas se mantiene como
un referente fundamental en la historia de la educacion femenina en Espafa. Su
modelo integral —basado en la excelencia académica, la regeneracion cultural y la
apertura internacional— dejoé una huella imborrable, tanto en la insercién profesional
de sus egresadas como en la manera en que contribuyd a definir la identidad de la
mujer moderna. Aunque el debate sobre su continuidad institucional con el Colegio
Mayor Santa Teresa de Jesus ha sido intenso, la mayoria de la investigacion sostiene
que la transformacion politica y social de la posguerra marcé un recorte radical,
resaltando el caracter unico e intransferible del proyecto original de la Residencia
(Pérez-Villanueva Tovar, 1988; Rodrigo, 1978; Alcala Cortijo et al., 2009; Betrisey
Nadali, 2016; Lopez Cobo & Basabe, 2007; Varela, 2015).

4. REFLEXION CRITICA
4.1. Grado de alcance de los objetivos y competencias

El presente trabajo ha cumplido su propdsito de abordar de manera exhaustiva el impacto de
la Residencia de Sefioritas en la modernizacion de la educacion femenina en Espana
durante la primera mitad del siglo XX. A través de un riguroso analisis bibliografico, se ha
logrado reconstruir el contexto histérico en el que surgié esta institucion, asi como el papel

que desempefd en la transformacion del acceso de la mujer a la educacién superior.

Uno de los objetivos clave de la investigacion ha sido contextualizar la evolucion de la
ensefanza femenina en Espafia desde finales del siglo XIX, poniendo énfasis en la
influencia de la Institucion Libre de Ensefanza y el pensamiento krausista. La revision
documental ha permitido demostrar que la Residencia de Sefioritas no fue una iniciativa
aislada, sino que se enmarco dentro de un movimiento mas amplio de modernizacién
pedagdgica, promoviendo valores como la independencia intelectual, el pensamiento critico

y laigualdad educativa.

Otro de los aspectos abordados ha sido el analisis detallado de la estructura interna de la
Residencia y del papel central de Maria de Maeztu en la consolidacion del proyecto. A partir
de los documentos consultados, se ha examinado como su vision reformadora combind una
formacion tedrica de alto nivel con la participacién en actividades extracurriculares y el
acceso a redes académicas internacionales. La colaboracién con el Instituto Internacional y

los colleges femeninos norteamericanos ha sido un punto clave en este estudio,
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evidenciando que la Residencia no solo funcionaba como un centro educativo, sino como un

espacio de proyeccion internacional para sus alumnas.

La recuperacion de testimonios personales ha sido otro de los grandes logros de esta
investigacion. A través del analisis de cartas, diarios y documentos institucionales, se han
recopilado experiencias de exresidentes que reflejan la singularidad de la formacion recibida.
Estas narraciones han permitido reconstruir el impacto emocional y académico de la
Residencia, resaltando la dualidad de la experiencia: por un lado, el entusiasmo por formar
parte de un proyecto transformador; y, por otro, los sacrificios personales derivados de la

separacion familiar y de la lucha por obtener reconocimiento en el ambito universitario.

En cuanto al analisis del legado educativo de la Residencia, el trabajo ha identificado
multiples formas en las que sus principios pedagdégicos han influido en la evolucion de la
ensefianza y en la consolidacion de redes académicas posteriores. Si bien el cierre de la
Residencia en 1936 supuso una interrupcién forzada, su modelo de educacion femenina
dejé una huella que ha sido recuperada a través de la investigacién historica, los
movimientos culturales como Las sinsombrero y la reivindicacion de su memoria en estudios

académicos y congresos educativos.

A nivel metodoldgico, el desarrollo de esta investigacion ha favorecido la adquisiciéon de
competencias analiticas y criticas en la interpretacion de fuentes primarias y secundarias. La
estructuracion del trabajo ha permitido articular una narrativa coherente que combina el
analisis historiografico con la evaluacién de testimonios personales, lo que ha facilitado una
comprension integral del impacto de la Residencia de Senoritas en el sistema educativo

espafiol.

En definitiva, la revision bibliografica ha alcanzado los objetivos planteados, proporcionando
una vision completa sobre el contexto, el desarrollo y el legado de la Residencia de
Sefioritas. La recopilacion y analisis de documentos, el examen de testimonios y la reflexion
sobre el impacto social han permitido consolidar un trabajo riguroso que reivindica la

importancia de esta institucion en la transformacion de la educacion femenina.

4.2. Limitaciones y propuestas de mejora

A lo largo de este trabajo, han surgido diversas dificultades que han condicionado el proceso
de investigacién. Una de las principales limitaciones ha sido la escasez de fuentes que
aborden el legado de la Residencia de Senoritas después de su cierre en 1936. Si bien
existen estudios que documentan su importancia en el periodo republicano, es complejo

rastrear investigaciones que analicen la continuidad de su modelo educativo y su influencia
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en la educacion femenina posterior. La falta de testimonios directos y de documentacion
sobre como sus principios pedagoégicos han sido recuperados en décadas mas recientes
impide establecer una linea clara entre la Residencia y las iniciativas educativas

contemporaneas.

Otro desafio ha sido la dificultad para acceder a archivos inéditos o correspondencias
personales de las residentes. Aunque se han consultado diversas fuentes documentales, los
registros autobiograficos y epistolarios son limitados, lo que restringe la posibilidad de
reconstruir en profundidad las experiencias individuales de las alumnas. Contar con relatos
mas detallados permitiria una vision mas intima de la vida cotidiana en la Residencia, asi
como una mayor comprension de sus aspiraciones, inquietudes y percepciones sobre el

entorno formativo.

Ademas, el estudio podria beneficiarse de una mayor comparacion con otros centros
educativos femeninos en Espafia y Europa. La incorporacion de analisis sobre instituciones
como el Lyceum Club o modelos pedagdgicos similares en otros paises aportaria una vision
mas amplia sobre el impacto de la Residencia y su lugar dentro de un proceso global de
modernizacion educativa. Este enfoque permitiria establecer paralelismos que ayuden a
entender mejor su singularidad y su influencia en el desarrollo de proyectos formativos

dirigidos a mujeres.

Otro aspecto que merece atencion es la evaluacién del impacto actual de la Residencia.
Aunque se ha analizado su papel en la formacion de pioneras en distintas areas del
conocimiento, aun falta profundizar en la manera en que sus principios pedagogicos han
influido en las politicas de igualdad de género y en el acceso femenino a la educacion
superior. Un estudio que relacione la Residencia con programas actuales de formacion
académica y profesional para mujeres podria aportar claves sobre la vigencia de sus ideas

en el siglo XXI.

Para futuras investigaciones, seria conveniente ampliar la busqueda de fuentes en archivos
nacionales e internacionales que puedan proporcionar documentacion mas detallada sobre
la Residencia y su legado. La recopilacion de nuevos testimonios y la comparacion con otros
modelos educativos contribuirian a consolidar un estudio aun mas completo, permitiendo
una comprension mas matizada de la Residencia de Seforitas como proyecto educativo y

cultural.
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4.3. Conclusiones

La Residencia de Seforitas marcé un punto de inflexion en la educaciéon femenina en
Espafia, consolidandose como un espacio de formacién académica, cultural y social que
promovio el acceso de la mujer a la universidad y contribuyd a su integracién en el ambito
profesional. A lo largo de esta revision bibliografica, se ha reconstruido el impacto que tuvo
la institucion desde sus inicios hasta su cierre en 1936, analizando su papel dentro de los
procesos de modernizacion educativa y su influencia en el desarrollo del pensamiento

feminista en el pais.

El estudio ha permitido evidenciar cémo la Residencia no solo respondi6 a la necesidad de
ofrecer alojamiento a mujeres universitarias, sino que se convirti6 en un modelo de
formacion integral basado en la excelencia académica, la autonomia intelectual y el acceso
a redes internacionales. A través de la direccion de Maria de Maeztu, la institucion logré
consolidar un entorno en el que sus alumnas no solo recibian una educacién rigurosa, sino
que también participaban activamente en conferencias, intercambios y actividades
extracurriculares que fomentaban el pensamiento critico y la construccion de una identidad

profesional.

La recopilacion de testimonios y la revision de documentos histdricos han puesto de
manifiesto como la Residencia impactdé en la trayectoria de sus alumnas, muchas de las
cuales lograron abrirse camino en disciplinas cientificas, pedagdgicas y culturales que hasta
entonces habian estado limitadas para las mujeres. La conexidn con instituciones
extranjeras, como el Instituto Internacional y los colleges femeninos norteamericanos,
permitié consolidar un modelo educativo basado en el intercambio y la movilidad académica,

sentando las bases para futuras iniciativas formativas en Espafa.

A pesar de su cierre durante la Guerra Civil, el legado de la Residencia de Sefioritas sigue
siendo un referente en la historia de la educacién femenina. Su modelo pedagégico, aunque
interrumpido por la reestructuracién del sistema educativo bajo el régimen franquista, dejo
una huella en la reivindicacion del acceso de la mujer a la educacién superior y en la
consolidacion de redes académicas que han mantenido viva su memoria. La influencia de
sus principios formativos se refleja en la recuperacién de estudios sobre sus alumnas y en
movimientos culturales como Las sinsombrero, que han contribuido a rescatar la historia de

las mujeres que participaron en la transformacion educativa y social del pais.

Este trabajo ha permitido analizar la Residencia desde una perspectiva amplia, integrando el
contexto historico, la evolucién del proyecto y su impacto en la vida de sus estudiantes. Si

bien han surgido dificultades para acceder a documentacion inédita sobre su legado
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posterior, se ha logrado presentar una vision completa de su funcionamiento y de la

relevancia que tuvo en la consolidacion de la educacién femenina en Espafa.

En definitiva, la Residencia de Seforitas representa un episodio fundamental en la historia
del acceso de la mujer a la educacion, no solo por el conocimiento que transmitio, sino por la
actitud critica y emancipadora que fomenté entre sus alumnas. Su modelo de formacién,
basado en la excelencia académica y el compromiso con la modernizacién educativa, sigue
siendo una fuente de inspiracion para estudios sobre el feminismo y la pedagogia en

Espafia, consolidandose como un referente en la lucha por la igualdad educativa.
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