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Resumen

Esta tesis presenta una investigacion descriptiva, cualitativa y contrastiva con los
objetivos principales de: 1) analizar las similitudes y las diferencias en la historia, la
actualidad y los organismos del Instituto Cervantes y el Instituto Confucio; 2) comparar los
documentos curriculares y los exdmenes oficiales de los dos institutos; 3) dar sugerencias en
los @ambitos de la normalizacion en la ensefianza y la evaluacion al Instituto Confucio.

Con el fin de alcanzar estos objetivos, para empezar, hacemos una presentacion global
descriptiva de la difusién de las lenguas de Espafia y China centrandonos en sus
organizaciones gubernamentales, el Instituto Cervantes y el Instituto Confucio, por medio
de los estudios de la teoria de sociolinglistica, politica linglistica y competencia
comunicativa. Observamos que la difusion de la lengua es un método que favorece el «poder
blando» de un pais, ya que promueve su imagen internacional.

Luego hacemos una investigacion analitica y contrastiva de los documentos
curriculares de ambos institutos, basdndonos en la teoria estructural ofrecida por el Marco
Comun Europeo de Referencia. Observamos algunos aspectos comunes, tales como la
correspondencia al procedimiento de adquisicion de lenguas extranjeras, los esquemas de
enfoque orientados a las acciones y centrados en los aprendices y las descripciones
cualitativas de las competencias. Asimismo, sefialamos algunas diferencias actuales, por
ejemplo las limitaciones de las tareas linglisticas y la imprecisién en los descriptores del
Instituto Confucio.

Después, de la misma manera, exponemos el analisis comparativo del mismo nivel
entre los exdmenes oficiales de ambas organizaciones, el DELE (B2) y el HSK 4,
basandonos en los estudios de evaluaciéon de lenguas modernas en tres dimensiones: la
fiabilidad, la validez y la autenticidad.

Para finalizar, con los resultados de la investigacion cualitativa y contrastiva,
observamos algunos defectos actuales del Instituto Confucio, tanto en el curriculo como en
la evaluacion, y formulamos una serie de propuestas para su reforma en el futuro.

Palabras clave: politica linguistica, linguistica aplicada, competencia comunicativa,
curriculo, evaluacion de estandar.
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Abstract

In the thesis, we introduce a descriptive, qualitative and contrastive research with three
main objectives: 1) analyse the similarities and the differences in the history and the present
of the Cervantes Institute and the Confucius Institute organizations; 2) compare the
pedagogical standardization and the official evaluation between the Cervantes Institute and
the Confucius Institute; 3) establish suggestions regarding the curriculum design and the
standard examination for the Confucius Institute.

In order to achieve these objectives, we start with an overall description of the diffusion
of the Spanish and the Chinese languages focusing on their governmental organizations: the
Cervantes Institute and the Confucius Institute, by means of the studies of the theory of the
Sociolinguistic, Language Policy and the communicative competence. As a result, we
observe that the language diffusion is a method to promote the “soft power” of a country,
and improve its image in the world.

Then, we carry out an analytic and comparative study of the curriculum documents of
both Institutes, based on the structure offered by the European Framework of Reference for
Language. There are many aspects in common, such as: the correspondence of the second
language acquisition; the action-oriented approach focused on learners; the qualitative
descriptions of the proficiencies, etc. On the other hand, we also point out the differences,
for instance: the limitations of language tasks and the lack of precision in the descriptions of
the Confucius Institute.

Furthermore, in the same way, we lay out a contrastive analysis between the
examinations for the same level of both Institutes: the DELE (B2) and the HSK 4 focusing
in three dimensions: reliability, validity, and authenticity.

Lastly, with the results of the qualitive and the contrastive research, we identify the
current defects in the curriculum and evaluation of the Confucius Institute and we make
suggestions for future reforms.

Key words: Language policy, Sociolinguistic, communicative competence, curriculum,
standard evaluation.
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Introduccion

La difusion de lenguas entre naciones y continentes empezO en la era de los
descubrimientos. Durante siglos, el espafiol, el portugués, el francés, el holandés y el inglés
habian servido de lenguas francas en diferentes regiones del mundo, actuando como
mediadoras en el plano econdmico, religioso o militar de la clase dominante de las élites.
Desde el siglo xix con el desarrollo de la civilizacién y la globalizacion, se amplio la
demanda de lenguas extranjeras para los ciudadanos. Hoy en dia, gracias a la colaboracion
internacional en los dmbitos politico, cientifico, econémico y cultural, los conceptos de
multilingtie y plurilingtie* ya han conseguido gran aceptacion.

No obstante, los Valores Universales (en inglés, Universal Values?) del siglo xxI ya no
permiten la difusion por medio de los «poderes duros», sino de los «blandos»2. Por otro lado,
los ciudadanos deberian disfrutar de la autonomia para elegir y estudiar lenguas extranjeras
segln sus propios intereses y necesidades.

Por ello, se crearon numerosos institutos de idiomas amparados por los Gobiernos de
los distintos paises y vinculados, en muchos casos, a la politica linguistica exterior de los
Estados. Un ejemplo de ello seria la Alliance Francaise, una organizacion oficial que
promueve el francés y la cultura francesa a nivel internacional. Aunque fue creada en el afio
1883 por un grupo de personalidades del mundo de la cultura, tales como Louis Pasteur o
Julio Verne, el gobierno de Francia pronto se intereso por el proyecto, proporcionandole una
cuantiosa subvencion que cubria aproximadamente el 5 % de su presupuesto. Hoy en dia,

continda funcionando. Otro ejemplo de ello es el Instituto Goethe, de Alemania. Este fue

1 Véanse las definiciones y diferencias en el apartado 5.1.1.

2Un valor pertenece a los Valores Universales si comparte el mismo sentido o mérito para todos, o casi todos
los humanos. Las esferas de valores humanos abarcan la moralidad, las preferencias estéticas, las cualidades
humanas, las  actividades humanas y los  érdenes  sociales. Fuente  electronica:
https://en.wikipedia.org/wiki/Universal_value.

3 Véanse las definiciones y diferencias en el apartado 2.2.2.
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fundado en el afio 1951, con la finalidad de promover la ensefianza del alemén y promocionar
la colaboracion en el ambito cultural en todo el mundo (Yu, 2012).

En el caso de nuestra investigacion, el espafiol, que en la actualidad es lengua oficial en
veintiun paises, es el méas grande del mundo en cuanto a la amplitud del territorio que abarca.
El chino, por otra parte, es el idioma con mayor numero de hablantes. Ambos se han
difundido notablemente gracias a las politicas linguisticas estatales. En el siglo xxi frente al
fendmeno de la globalizacidn, la expansion de las lenguas supuso una oportunidad ideal para
la colaboracion entre las personas y las instituciones de los diferentes paises. Por otra parte,
a la luz de la publicacion del Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas:
Aprendizaje, Ensefianza y Evaluacién (en adelante, MCER o el Marco), ambos institutos se
han esforzado en disefiar su propio curriculo, asi como en elaborar examenes de niveles
estandar basandose en la teoria y la escala ofrecidas por el MCER. Por eso, la tarea de
investigar las politicas linguisticas de ambos idiomas es prioritaria.

En cuanto a los OBJETIVOS, el primero es analizar las similitudes y las diferencias
entre el Instituto Cervantes y el Instituto Confucio en la historia, la actualidad y los
organismos, teniendo en cuenta el estudio de la politica lingtistica de ambos paises, Espafia
y China.

En segundo lugar, comparamos los documentos curriculares y los examenes
oficiales de los dos institutos bajo las directrices del MCER. En el caso de Espafia,
tomamos el documento Plan Curricular del Instituto Cervantes (en adelante, PCIC o Plan
Curricular) y el examen Diploma del Espafiol como Lengua Extranjera (DELE) como
objetos de nuestro estudio. En el caso de China, Escala de Dominio del Idioma Chino para
los Extranjeros (en adelante, la Escala) y Programa General de la Ensefianza del Idioma
Chino para los Extranjeros (en adelante, el Programa General) sirven como documentos
curriculares para la ensefianza y aprendizaje del Instituto Confucio, mientras que el examen

Hanyl Shuiping Kioshi* (HSK) es la evaluacion oficial de ello.

4 BB ZER (hanyit shuiping kdoshi), que significa «examen de chino como lengua extranjerax.
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Por ultimo, ofrecemos sugerencias en los ambitos de la normalizacion en la
ensefianza y la evaluacion al Instituto Confucio, basandonos en los resultados obtenidos
previamente.

En lo referente a los ESTUDIOS PREVIOS, en este trabajo nos centraremos
principalmente en tres aspectos:

1) la politica linguistica y la difusion de lenguas;
2) el curriculo de la ensefianza de lenguas extranjeras;
3) laevaluacion de lenguas modernas.

Al ser una rama de la sociolinguistica, la politica linguistica ha sido ampliamente
estudiada. En este campo, hemos trabajado con una serie de autores y conceptos que nos han
ayudado en la tarea que nos hemos propuesto llevar a cabo. Ademas, relacionamos la teoria
con los casos de nuestra investigacion y presentamos la evolucién de la politica linguistica
tanto en Espafia como en China.

Respecto a la sociolinguistica y su difusion, adoptamos las teorias sefialadas por
Phillipson (1992, 2012), Moreno Fernandez (1998, 2009), Nye (2002, 2004), Wright (2004,
2012) y Amoro6s Negre (2014), que definen la relacion entre el poder y las lenguas. En los
andlisis de casos, muchos autores se han centrado en el &ambito del desarrollo de la politica
linglistica en Espafia, por ejemplo, Hernandez Alonso (1994), Moreno Fernandez y Otero
Roth (1998, 2007), Garcia Mouton (2002) y Garrido, J. (2010), y han publicado
contribuciones y libros. Por otra parte, la politica linglistica de la Republica Popular China
fue proclamada por el Primer Ministro Zhou Enlai (1958) en el Diario Popular, mientras
que las leyes y los principios relativos se publican en la pagina oficial de Lengua y
Sinograma China®. Cabe mencionar que, en Espafia, algunos autores interculturales se han
dedicado a investigar en este campo y han conseguido grandes éxitos, tales como Marco

Martinez y Lee (1998), Martinez Robles (2007) y Marco Martinez (2011). Los estudios que

S h [E1E F ST M (zhonggud yiiydan wénziwdng).



llevan a cabo abarcan muchos aspectos de la lengua y la cultura china, desde los
conocimientos linglisticos hasta los estandares correspondientes a la ensefianza.

Con el objetivo de presentar los curriculos de la ensefianza de lenguas extranjeras,
realizamos una retrospectiva de la metodologia pedagdgica basada en el libro de Sanchez
(2009). Y, luego, exponemos el desarrollo de la teoria de competencia comunicativa durante
los afos setenta y noventa del siglo xx, mostrando los modelos disefiados por Hymes (1971),
Canale (1983), Spolsky (1988), Widdowson (1988), Bachman (1990, 1996), y Lomas, Osoro
y Tuson (1993). Después, nos centramos en la teoria de curriculo ofrecida por Garcia Santa-
Cecilia (1995), Llorian y Rodrigo (2005) y Nufiez (2006), enlazandolas a los documentos de
nuestra investigacion: el MCER, el PCIC, la Escala y el Programa.

Al ser una parte esencial durante todo el proceso del aprendizaje de lenguas extranjeras,
hacemos una investigacion amplia sobre las teorias de evaluacion. Muchos autores, tales
como Alderson (1995), Bachman y Palmer (1996), Brown (1996), Bordon (2006), Figueras
y Puig Soler (2013) y Zhang (2013), han contribuido a las teorias generales o a las especificas
basandose en los examenes de sus lenguas maternas. De acuerdo con las teorias generales,
analizamos las dos evaluaciones oficiales de nuestro estudio: el DELE del espafiol y el HSK
del chino.

Nuestra METODOLOGIA en esta tesis es descriptiva, cualitativa y contrastiva.

En cuanto a la ESTRUCTURA, el trabajo consta de siete capitulos, divididos en tres
partes:

La primera parte incluye los capitulos I, Il y IllI, en los cuales se presenta el marco
tedrico de politica linguistica, el desarrollo de la politica linguistica de Espafia y China 'y la
actualidad del Instituto Cervantes y el Instituto Confucio.

En el capitulo | introducimos los términos de sociolinglistica, politica linguistica,
planificacion linglistica y difusion de lenguas. Tomamos el inglés como caso ejemplar para
describir el proceso de difusion de una lengua y sus manifestaciones en el mundo.

En el capitulo Il describimos la historia y la actualidad del espafiol y del chino

basandonos en las cifras estadisticas de poblacion y en las teorias del capitulo anterior.
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Comparamos la politica linguistica de los dos paises desde la perspectiva nacional e
internacional.

En el capitulo 111 presentamos la historia y el desarrollo del Instituto Cervantes y el
Instituto Confucio segun su fundacion, organizacion y sedes mundiales. Por Gltimo, hacemos
un analisis cualitativo y contrastivo entre las dos instituciones.

La segunda parte abarca el capitulo IV y V, donde, por una parte, se introduce la teoria
de competencia comunicativa y del curriculo de la ensefianza, y por otra, se relacionan los
documentos de nuestra investigacion.

En el capitulo IV hacemos una descripcion completa de la historia del desarrollo de la
teoria.

En el capitulo V, en primer lugar, presentamos el documento MCER vinculado a la
teoria del capitulo IV. Seguidamente describimos los documentos relativos a los dos
institutos en las dimensiones ofrecidas por el MCER, mientras observamos las similitudes y
diferencias entre ellos.

Los capitulos VI y VII conforman la tercera parte, cuyo contenido principal es la
evaluacion.

En el capitulo VI introducimos la teoria general de evaluacion de lenguas modernas,
incluyendo las clasificaciones de examenes y de items. Asimismo, enlazamos la teoria de
especificacion de evaluacion con la de la competencia comunicativa que se ha mencionado
en el capitulo IV.

El ultimo capitulo es un analisis contrastivo de caso, ya que comparamos dos examenes
del mismo nivel: el DELE (B2) y el HSK (4). Por medio de las tres dimensiones al calificar
evaluaciones (fiabilidad, validez y autenticidad), hacemos unas criticas al HSK tanto en la
distribucion de la estructura como en el disefio de las tareas.

Finalmente, en las conclusiones, hacemos algunas sugerencias relativas al curriculo y a

la evaluacion del Instituto Confucio con el fin de llevar a cabo reformas en el futuro.



CAPITULO |. TEORIA SOCIOLINGUISTICA, POLITICA LINGUISTICA Y
DIFUSION DE IDIOMAS

A lo largo de la historia de la humanidad, la situacién de las lenguas ha sido fluctuante
y las diversidades linguisticas se han encontrado en constante devenir. Segun la ultima
edicion del Ethnologue® (2018), existen 7097 lenguas vivas en el mundo.

A lo largo de los siglos, unas lenguas han ido desapareciendo y han muerto mientras
que otras se han desarrollado, mostrando su superioridad por motivos sociopoliticos y
econdmicos. Por lo tanto, en primer lugar, vamos a presentar la definicion de «lengua» y su
relacion con la sociedad.

Ya en el siglo 1v a. C., Aristdteles (2000: 48-49) se referia que “el hombre sea un ser
social. Solo el hombre, entre los animales, posee la palabra. [...] la palabra existe para
manifestar lo conveniete y lo dafiino, asi como lo justo y lo injusto. [...] La participacion
comunitaria en éstas funda la casa familiar y la ciudad.” Es decir, la facultad linglistica
sirve de base para vivir y organizarse en una colectividad de los seres humanos. Asimismo,
ciertos linguistas, tales como Sapir (1921) y Benjamin Whorf (1941) consideran que las
lenguas son producto de la sociedad y cultura. Segun ellos, los miembros de un grupo usan
su propio idioma para expresar la realidad social y cultural y, por supuesto, para
comprenderla (Wright, 2004:3). Amorés (2014:12-13) resume que «el lenguaje humano
tiene una importancia capital en el modo en el que se perpetla, percibe, interpreta y
construye la vida social, en la transmisién de la experiencia individual a la colectiva».

No obstante, la escuela del constructivismo determina lo contrario. Wright (2004:5)
opina que los individuos de una comunidad no solo usan la lengua comdn para expresarse,
sino que también crean constantemente la realidad cultural a través de ella. Afirma: «we are
both formed by and from our language» («Hemaos sido creados por nuestra lengua, y también

venimos de ella»). Segun esta afirmacion, el ambiente exterior nunca influye directamente

® Fuente electronica: https://www.ethnologue.com/ethnoblog/gary-simons/welcome-21st-edition.
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en la lengua, sino que la sociedad y la cultura sirven de intermediarias con la naturaleza.
Unicamente cuando una comunidad se interese por algin aspecto del mundo exterior, se
esforzard por nombrarlo. Del mismo modo, solo cuando la precisién cumpla la demanda de
la comunidad, el nombre sera cualificado.

Desde nuestra perspectiva, apoyamos la definicion de los constructivistas. Por una parte,
las lenguas son herramientas de comunicacién entre personas; es decir, relacionan a los
individuos con la sociedad. Por otro lado, los humanos generan y enriquecen las lenguas, y

por eso los individuos son elementos y origenes de ellas.

1.1. Teoria sociolingtistica

Como las lenguas separan a la gente en diferentes comunidades y forman diversas
sociedades y culturas, introduciremos el concepto de la sociolinguistica.

La investigacion sobre la sociolingiistica empez6 a mediados del siglo pasado, con
«unos estudios que consideraban la lengua como un sistema abstracto, aislado del hablante
y de la sociedad»’. La palabra aparecid por primera vez en el afio 1952 en la obra A projection
of sociolinguistics. The relationship of speech to social status, de Currie H. C. (1952:28-37).
Sin embargo, el nombre «sociolinglistica» se definié en el congreso internacional celebrado
en California en el afio 1964 por «lingistas, socidlogos y antropo6logos, que despertaron el
interés de muchos especialistas e impulsaron el desarrollo de la disciplina». A partir de
entonces, los investigadores han intentado delimitar las diferencias entre Etnolingistica,
Geografia linguistica y Sociologia del lenguaje, y a su vez explorar las relaciones entre
lengua y sociedad (Rotaetxe, 1990:13).

Segun la investigacion de Moreno Ferndndez, la «sociolinguistica» contiene «un
significado muy amplio, en el que cupiera cualquier investigacion que relacionara la lengua

y la sociedad, o la de hacer explicitos los nombres de dos materias, la sociolinguistica y la

" Explicacion de «sociolingiiistica» en el Diccionario de términos clave de ELE:
http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/diccio_ele/diccionario/sociolinguistica.htm.
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sociologia del lenguaje» (2009:15). Por lo tanto, concluye que «los principios basicos de la
teoria son los de convergencia y divergencia: la convergencia es una estrategia comunicativa
que los hablantes siguen para adaptarse a una situacion y al habla de sus interlocutores; la
divergencia es un procedimiento por el cual los hablantes acentlan sus diferencias
linglisticas y comunicativas respecto de otros individuos» (2009:16).

En este sentido, consideramos que todos los temas dentro de la investigacion de la
sociolingliistica obtienen caracteristicas ambiguas, tanto en la linguistica como en la
sociologia. Como resume Moreno Ferndndez, «la alusion a la sociolinglistica y a la
sociologia del lenguaje avisa sobre la heterogeneidad de este campo y explicita la diferencia
que existe entre lo eminentemente linguistico y lo preferentemente sociologico» (2009:15).
En otras palabras, esta disciplina recién observada es una interdisciplinariedad.

Al ser una interdisciplinariedad?, la sociolingtiistica comprende aspectos de diferentes
disciplinas clasicas como la lingtistica, la sociologia y la antropologia. Por lo tanto, por un
lado, la sociolingistica «consiste en localizar como se inscribe lo social en la lengua y en
las practicas linguisticas» (Rotaetxe, 1990:15-16). Por otro lado, «los hechos de lengua
pueden aclarar hechos sociales y, por consiguiente, cuando se toma como objeto de estudio
la sociedad en relacion con la lengua, la opcion que se hace es la de Sociologia del Lenguaje».

Actualmente, la investigacion en sociolinglistica se desarrolla principalmente en tres

8 Tomamos la explicacion de Tamayo (2004) como referencia:

La interdisciplinariedad incorpora los resultados de las diversas disciplinas, tomandolas de los diferentes esquemas
conceptuales de analisis, sometiéndolas a comparacion y enjuiciamiento y, finalmente, integrandolas. Bien podemos decir que
la interdisciplinariedad es una exigencia interna de las ciencias. Una disciplina particular puede ser considerada como un nivel
de ciencia, la cual tiene como objeto observar, describir, explicar y predecir el comportamiento de un sistema de fenémenos,
dotados de cierta estructura y el cual obedece a una dinamica que le es propia y que se va desarrollando a medida que este
sistema se conecta con otros. En el fondo, podemos considerar que este es el principio o base de la interdisciplinariedad. Todo
fendmeno existente esta circunscrito a una propiedad de la realidad misma, como conjunto; es decir, esta condicionado por el
hecho de que los fendmenos estén igualmente interconectados entre si, dando origen a estructuras de fendmenos mas amplios
y complejos que sus componentes y estas estructuras, a su vez, se interconectan nuevamente presentando como resultado un

cuadro interdisciplinario. (2004:67).
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campos: el de la sociolinglistica cuantitativa urbana o variacionismo, el de la sociologia
del lenguaje y el de la Etnografia de la comunicacion®.

Por otra parte, el interés del poder politico y el desarrollo de la lengua también es una
rama nueva dentro de la interdisciplinariedad sociolinglistica. Segin Rotaetxe, las
intervenciones politicas «se deben a la importancia de la lengua como institucion social, por
ser medio de expresion y de comunicacion entre quienes componen cualquier colectividad»,
para que «en colectividades con suficiente organizacion politica, sea defendido (y exaltado)
el valor de la lengua propia como simbolo de integracion, a la vez de diferenciacion» y
también para que «el desarrollo sociopolitico de una comunidad adopte medidas de
proteccidn de tal simbolo (estandarizacion, ensefianza controlada) e incluso, frecuentemente,
medios de imposicidn del mismo (colonizaciones)» (1990:14). En consecuencia, el estudio
sobre politica lingUistica se ha convertido en un area importante dentro de la investigacion

sociolinguistica y que también es el tema principal que comentamos en la presente tesis.

Gréfico 1: Investigacion sobre la Interdisciplinariedad sociolinguistica

Ramas de investigacion nueva
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No obstante, algunos linguistas opinan que la disciplina sociolinglista se divide en dos
ambitos de estudios: el primero, micro sociolinguistica, que «incluye el estudio de la

comunicacion interpersonal, por ejemplo, los actos de habla o la secuenciacion de

% Explicacion de «sociolingiiistica» en el Diccionario de términos clave de ELE:
http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/diccio_ele/diccionario/sociolinguistica.htm.
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enunciados»; el segundo, macro sociolinguistica, que «puede incluir hasta el estudio de la
planificacion linglistica, la eleccion de la lengua en comunidades bilingtes o plurilinglies o
las actitudes linglisticas».

En nuestra investigacion, enfocamos los campos macros, tales como la globalizacion
linglistica, politica linglistica y difusion de las lenguas, que se sitlan en los dmbitos

estatales e internacionales.

1.2. Politica linguistica: la politica y el uso de la lengua

Antes de dar la definicion de “politica lingiiistica”, tenemos que contestar a la siguiente
pregunta: ;Qué es la POLITICA?

La concepcidn se remonta a Aristoteles, y aparece por primera vez en la obra Politica
de los afios 300 a. C., basadndose en la palabra «polis», que significa «en la antigua Grecia,
estado autdnomo constituido por una ciudad y un pequefio territorio»'®. Segin Avristoteles,
la politica proviene de la vida de los hombres en las ciudades, los cuales toman las decisiones
en comun con el fin de alcanzar la felicidad y el bienestar. Por eso, la politica se comprende
como el conjunto de las actividades humanas cuyo objetivo es la basqueda del bien comun
(Franzé, 2004:31-34).

Aparte de este razonamiento, Aristoteles (2000) define la politica como conocimiento:

1) El presupuesto de que existe una racionalidad comun a los individuos que permite el

dialogo en pos de la solucion;

2) La nocion de que la lucha, (...) la bondad o maldad de estos es natural y todo lo natural

armoniza, pues la naturaleza no hace nada en vano, nada sobra en ella;

10 Definicidn del diccionario online de la Real Academia Espafiola: http://dle.rae.es/?w=diccionario.
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El saber politico no es exacto, no puede definir lo perfecto, sino que para cada problema existen
soluciones mejores que otras, pero siempre varias dentro del marco de los bienes por naturaleza

considerados buenos.

Aristoteles fue el fundador de los estudios sobre politica, y a la luz del marco teorico
aristotélico los filosofos e investigadores lo ampliaron y profundizaron durante siglos. Entre
los siglos xix y xXx, Max Weber exploro la relacion entre la politica y los Estados modernos
en su contribucion Politikals Beruf (1919, ‘la politica como vocacion’), y a partir de entonces,
se inicid la época de la politica moderna. En comparacién con la clasica, Weber introdujo la
politica como poder, que se diferenci6 de la actividad humana para el bien comdn. Desde
su punto de vista, «la politica significa administrar la poli, pero también es el lugar de poder,
de poder como sustantivo (lugar de poder) y de poder como verbo (ejercer el poder)» (Soares

de Oliveira, 2012:36). Sin embargo, respecto al sentido de «poder», Franzé lo amplio a:

En un sentido muy amplio, politica es en Weber toda actividad de direccidn autbnoma (politica de
una empresa, de un sindicato, de una universidad, incluso de un individuo en relacion a sus asuntos
personales). En sentido preciso y restringido, politica es la decision o la influencia sobre la direccion

de una asociacion especificamente politica, que en la actualidad es el Estado. (2004:54).

En el ambito académico, Abellan (2004) explica el concepto «politico» con tres

sentidos:
a) El marco institucional y las condiciones generales en que se desenvuelve la accion politica.

b) Los contenidos concretos de la accién politica, es decir, las actuaciones en los ambitos
determinados en los que se realizan los programas politicos (educacion, sanidad, comunicaciones,

etc.).

c) El proceso global en el que se conforma la lucha por el poder y la influencia, la lucha entre
grupos distintos por seleccionar el personal adecuado para la formulacion propuesta a la sociedad

y para su realizacion y para conseguir adhesiones de los ciudadanos. (2004:14).
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Abellan indica que «a estas tres divisiones académicas del estudio de la politica se
puede afadir que la politica consiste también en un tipo de conocimiento, un tipo de saber,
[...], que pretender contribuir a la formulacion de maximas de adecuacion para los
gobernantes y los ciudadanos en general».

En resumidas cuentas, todas las teorias anteriores se adaptan y sintetizan a nuestra
investigacion. Por lo tanto, consideramos que la politica es un conocimiento amplio, l6gico
y razonable, relacionado con las actividades humanas en ciertas comunidades,
tomando la lucha y el poder como medios, con el bien comun como fin.

Respecto al tema abordado, continuamos hablando de la politica linglistica (se ha
denominado «planificacion lingiistica» en algunos estudios'?), que se trata de una rama de
la sociolingistica que relaciona la sociologia y la linglistica.

Segun los estudios de Wright (2004:7), la lengua contiene dos funciones principales: la
primera, la comunicacion; la segunda, la identidad del individuo dentro de un grupo. Las dos
se complementan e interaccionan mutuamente.

Con las habilidades de comunicacion, los humanos construyen comunidades
lingUisticas, proporcionando a sus miembros una fuente de identidad. Tradicionalmente, las
comunidades pequefias funcionan de manera autosuficiente, ya que los miembros realizan
las actividades sociales dentro de ellas y no necesitan moverse fuera. Sin embargo, la

economia y la politica impulsan a los miembros de una comunidad a ponerse en contacto

11 Respecto a la diferencia, Amords Negre resefia que la «planificacion linglistica posee un mayor alcance
puesto que concierne también a la practica linglistica informal y espontanea de los hablantes y no solo a las
regulaciones oficiales y explicitas, a la promulgacién de leyes y decretos por las autoridades politicas y
organismos gubernamentales en forma de una politica lingiistica (Kaplan y Baldauf, 1997). Inversamente,
también hay autores que prefieren restringir la denominacion de planificacion lingiistica a la realizacion o
puesta en practica de una politica lingiiistica mas abarcadora que da cuenta de todos los procesos histéricos de
cambios linglistico-discursivos de las lenguas (Shohamy, 2006)». Por lo tanto, en su libro Las lenguas en la
sociedad «se opta por la eleccion del término inclusivo POLITICA Y PLANIFICACION LINGUISTICAS
para aludir a la subdisciplina que se ocupa de la modificacion de la forma y funcién de las variedades
linguisticas» (2014:89).

En nuestra investigacion, usamos el término «politica linglistica», que cubre los dominios enteros y que vamos
a presentar en los apartados mas adelante.
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con los de otra; por lo tanto, por motivos comunicativos, los de la primera comunidad se
adaptan linglisticamente con la manera apropiada, tanto a la difusion de idiomas como al
bilinglismo social. Wright opina que, hoy en dia, el fendmeno de la globalizacién hace
referencia al numero creciente de personas que necesitan comunicarse con o pedir
informacidn a las que pertenecen a otras comunidades linguisticas.

La teoria es apoyada por muchos investigadores; por ejemplo, Soares de Oliveira
(2012:39-40) desarrolla que «los hombres no existen para servir a las lenguas, sino que las
lenguas existen para servir a los hombres. En este sentido, propone una linguistica que no
tenga objeto como estudio las lenguas de forma aisladas, sino los hablantes de esta lengua,
0 sea, los individuos que componen determinada comunidad linguistica». Amoros Negre
(2014:87), por otra parte, profundiza manifestando que «la intervencion en materia
linglistica [...] aparece irremediablemente ligada al ejercicio de la reflexion y a la conciencia
linglistica del ser humano. Este universal cultural explica por qué desde tiempo inmemorial
el ser humano se ha pronunciado en torno a la cuestién linguistica y ha valorado, orientado,
cuando no legislado, los habitos y conductas idiomaticas de las comunidades linguisticas».

El concepto «planificacion linglistica» lo aport6 Weinreich por primera vez en un
seminario que impartié en la Universidad de Columbia en el afio 1957, y dos afios después
Haugen (1959) lo define como «la actividad consistente en la elaboracion de una ortografia,
una gramatica y un diccionario para servir de guia a hablantes y escribientes en una
comunidad lingdistica no homogénea» en su contribucion Planning for a standard language
in modern Norway (Planificacion para una lengua estandar en la Noruega moderna; citado
por Amoros Negre, 2014:89). Fernandez Pérez (1994) considera que el estudio ha interesado
principalmente a los sociélogos del lenguaje, ya que, «planificar es preparar un plan
destinado a orientar o determinar el uso de una o mas lenguas en una comunidad» (Moreno
Fernandez, 2009:333).

Amords Negre definié la politica y planificacion linglistica de los estudios anteriores
con las siguientes caracteristicas: explicita y deliberada; orientada hacia un objetivo futuro;

sistematica; consistente en la eleccion entre varias alternativas posibles; institucionalizada
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(2014:89-90). Basandose en estas, nos presentd las cuatro fases del proceso propuesto por
Haugen (1983) y los dos rangos principales de las planificaciones distinguidas por Kloss
(1967). Las planificaciones deberian pasar las etapas de «seleccion de la variedad,
codificacion de la forma, implementacion en la comunidad y elaboracién funcional»

mientras los contenidos se clasifican por la de corpus y la de estatus (2014:91).

Tabla 1: Modelo pionero del proceso de planificacion lingiistica

Forma Funcién
(politica linguistica) (cultivo de la lengua)
Sociedad 1. Seleccidn (proceso de decision) 3. Implementacion (difusion
(planificacion de a) ldentificacion del problema educativa)
estatus) b) Localizacion de la norma a) Procedimientos correctores

b) Evaluacion

Lengua 2. Caodificacion (proceso de 4. Elaboracién (desarrollo funcional)
(planificacion de estandarizacion) a) Modernizacion de terminologia
corpus) a) Ortografia b) Desarrollo estilistico

b) Gramaética

c) Leéxico

(Haugen, 1983:275)

Para resumir la «politica linglistica» en el &mbito de nuestra investigacion, adoptamos
la definicion y la clasificacion de Li (2012) en la introduccion de la Coleccion de las

Contribuciones Clasicas de la Planificacion Linguistica:

La «politica linglistica» se refiere a las planificaciones hechas por los Gobiernos, las
organizaciones sociales o académicas, con el motivo de interferir y administrar la Situacién
Linglistica (Language Situation), entre las cuales se incluyen los disefios de las politicas y su

ejecucion.

Tradicionalmente las planificaciones se clasifican en dos categorias: la Planificacion del Estatus
de la Lengua (Language Status Planning) y la Planificacién de la Corpus de la Lengua

(Language Corpus Planning). La primera garantiza el estatus de la lengua (y sus escrituras) que
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relaciona a muchas politicas, tales como la seleccion de la lengua estatal, la lengua comln entre
diferentes etnias, etc. La segunda se planifica en base a la primera, y su fin es promover la
estandarizacion y perfeccién de la lengua estatal o la lengua comun, para realizar las funciones
correspondientes a sus estatus. Por ejemplo, las reglas de fonética, vocabulario, gramatica de una

lengua, o la reforma de la escritura, etc.

Respecto a nuestra investigacion, la politica linguistica cubre tanto las dos categorias
como las cuatro fases, ya que los dos paises han aprobado varias politicas para la difusion
de sus lenguas oficiales al mundo. Aparte de esto, ambos han disefiado los documentos
oficiales para dirigir la ensefianza de los contenidos linguisticos. Por lo tanto, encuadramos

la situacion linguistica de la difusion de idiomas a la politica lingiistica.

1.3. Difusién de idiomas

A lo largo de la historia de la humanidad, la expansion de las lenguas ha jugado un
papel importante en el desarrollo de la sociedad y la comunicacion internacional. Hoy en dia,
la globalizacion ha inducido a la gente a asociarse y ha extendido la demanda del medio para
comunicarse. Segin Wright (2004), el humano soluciona los problemas de comunicacion de
dos formas: la primera, desarrolla una lengua comun que ambas partes de los comunicadores
usen; la segunda, una parte o una seccion de una de las partes aprende la lengua de la otra
parte. La decision de elegir una de las dos formas depende de la demanda de comunicacién
o larelacion de poder. Por ejemplo, el deseo de negocio o beneficio, la necesidad de rendirse
a la presion politica, la aspiracion a identificarse con la ideologia o religién o las ganas de
aproximarse a nuevas tecnologias o artes. Estas razones diversas para contactar obtienen

diferentes resultados linguisticos y generan variados comportamientos y practicas.
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1.3.1. Difusion y globalizacion de idiomas.

Respecto a la coexistencia de los dos idiomas en la misma region o la misma comunidad,
deberiamos presentar la situacion linguistica del bilingliismo social. Segun Siguan y

Mackey (1986), los factores historicos que suelen ocasionar el bilingtiismo son los siguientes:

a) Expansién. Proceso de expansién de unos pueblos por territorios en los que se habla otra

lengua.

b) Unificacién. Procesos de unificacion politica para la creacién de grandes Estados. Esas
unificaciones suelen estar guiadas por un grupo de poder que tiende a imponer o difundir
sus habitos linglisticos y que es seguido social y linguisticamente por otros grupos. Cuando
en ese proceso se ofrece resistencia, sobre todo por parte de algin grupo minoritario, puede
surgir un conflicto lingiistico, si bien en tales situaciones, en las que se crean dilemas
sociales e individuales, es posible encontrar casos de identificacion con la lengua
dominante que pueden suponer la sustitucion o el abandono de la lengua minoritaria (Aracil,

1965; Ninyoles, 1972:140-155).

¢) Situacién poscolonial. Paises o territorios independizados con poblacién linglisticamente
diversa. La lengua colonizadora se ha llegado a transformar en el instrumento mas
apropiado para las relaciones internas, para las relaciones internacionales y para la
comunicacion formal y culta. En las situaciones poscoloniales sigue al ser necesario el uso
de la lengua colonial para muy distintas funciones comunicativas (Calvet, 1981; Mariani,

2004).

d) Inmigracién. Paises o ciudades que reciben grandes contingentes de inmigrantes que
hablan una lengua distinta. En estas circunstancias, los emigrantes pueden ocupar lugares

muy diferentes dentro de la comunidad receptora.

e) Cosmopolitismo. Lugares de contactos internacionales, por lo general comerciales y
econdmicos. A lo largo de la historia, estos lugares bilingties han sido los puertos francos

y, a menudo, han favorecido el nacimiento de variedades mixtas. En la actualidad, también
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se incluyen aqui los centros de politica internacional, las grandes &reas turisticas o los

puntos de paso obligado en las comunicaciones internacionales.

En el caso de nuestra investigacion, una lengua se extiende desde la comunidad de los
hablantes nativos a la de aquellos que utilizan otros idiomas. Cuando aumenta la cantidad de
usuarios, o se amplia el area geografica de una lengua, se produce un fenGmeno que es
conocido con el nombre de difusién. La difusion no solo se produce en el interior de un solo
pais, tal y como sucede con la universalizacion del mandarin en las regiones de las minorias
de China, sino que también se da entre diferentes naciones, como ocurre con la ensefianza
del espariol en otras regiones del mundo.

Este fendmeno de la difusion se encuentra estrechamente vinculado al de la
«globalizacion de las lenguas» (Garrido, 2010:69). Steger la define en los siguientes
términos: «la globalizacion de las lenguas puede ser considerada como un proceso del
crecimiento de unos idiomas en las comunicaciones internacionales, mientras los otros
pierden su prominencia e incluso desaparecen por falta de hablantes» (Steger, 2009:80). En
concreto, las lenguas a las que se refiere este autor son el inglés, el chino y el espafiol
(Garrido, 2010:71).

Para determinar el grado de globalizacién de una lengua, Steger (2009) propuso cinco
componentes de referencia:

1) el numero de usuarios de lengua materna en el mundo;

2) el nimero de migraciones (los usuarios de segunda lengua) en el mundo;
3) el nimero del turismo y el aprendizaje de lenguas en el mundo;

4) el uso de la lengua dominante en internet;

5) el uso de la lengua en las publicaciones cientificas internacionales.

Nos interesan los nUmeros cuatro y cinco, ya que, por una parte, las nuevas tecnologias
han ampliado otro &mbito de la comunicacion. Por otra parte, la comunicacion internacional
en temas cientificos y académicos ofrecera mas oportunidades de variedad ideoldgica,

enriqueciendo asi las lenguas humanas.
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Respecto al futuro de la globalizacion de las lenguas en el mundo, Graddol (1997)
pronostico en su informe The Future of English? que, a mediados del siglo XxI un numero
reducido de lenguas formara un oligopolio basandose en su esfera de influencia, mientras
que el inglés va a perder su posicion de monopolio. El autor las clasifico en cuatro jerarquias

brutas'?: lenguas grandes, lenguas regionales, lenguas nacionales y lenguas locales.

Gréfico 2: La jerarquia prevista de lenguas del afio 2050 segin Graddol (1997)

lenguas grandes:
chino mandarin, hindi, inglés,
espafiol, arabe

lenguas regionales:
(las lenguas de las zonas comerciales
principales)
arabe, malayo, chino, inglés, ruso,
espariol

lenguas nacionales:
Alrededor de 90 lenguas en mas de 220 paises o
estados

(Maurais, 2005:17)

Hoy en dia, la solucién méas popular para las comunicaciones internacionales es utilizar

el inglés como lengua franca (también llamada lingua franca, o lengua vehicular)®3. Tras el

12 Respecto a la etnolingiistica y ecolingiiistica, Amords Negre (2014) las clasificd en trece jerarquias
basandose en los criterios del Ethnologue, los cuales son: (0) internacional; (1) nacional; (2) provincial; (3)
comunicacion a gran escala; (4) educacional; (5) en vias de desarrollo; (6a) vigorosa; (6b) amenazada; (7)
cambio en proceso; (8a) moribunda; (8b) cercana a la extincion; (9) inactiva; (10) extinta. Esta clasificacion es
adecuada para la investigacion de lingiiistica historica y los derechos lingiisticos. Sin embargo, para el estudio
macro-sociolingtistico, en nuestra investigacion adoptamos la clasificacion del Graddol.

13 Moreno Fernandez la define en un sentido amplio, «como la variedad lingtistica utilizada para la
comunicacion entre personas que no la tienen como lengua materna» (2009:267). En el Diccionario de
Términos Clave de ELE, la «lengua vehicular» se entiende como «la que se emplea como vehiculo de
comunicacion en una comunidad de habla donde existe mas de una lengua posible. Dicho de otro modo, es
la lengua de intercomunicacion entre distintos colectivos linguistico».
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fin de la Guerra Fria, la hegemonia del inglés en politica, economia, cultura y tecnologia ha

permanecido indiscutible.

1.3.2. La globalizacion de idiomas: el caso del inglés

Sobre los modos de difusion de las lenguas, existe toda una serie de investigaciones que
se centran en diferentes idiomas. Veamos, por ejemplo, el caso del inglés.

Segun la edicion mas reciente de Ethnologue (2018), respecto a la poblacién, la lengua
inglesa tiene una cantidad de 378 millones de personas que la utilizan como L1, mientras
que 744 millones la utilizan como L2. El idioma se ha desarrollado completamente desde el
afio 1382 hasta hoy en dia. Sin duda, el inglés se ha convertido en una lengua internacional.

La corriente del inglés fuera de Gran Bretafia empez0 a crecer en el siglo xvii. En el
afio 1754, el conde Chesterfield informé de que el inglés se habia estudiado mas
ampliamente en otras partes de Europa. El creciente interés por la lengua se relacion6 con la
victoria militar, la expansién de zonas coloniales, el auge del comercio exterior, la
industrializacion y la reforma de politica en el pais (Wright, 2004:137). La expansion de la
colonia britanica impulso la difusién del idioma por todo el mundo. Hasta finales del siglo
x1x la tendencia del inglés llegd a su auge. Sin embargo, el aprendizaje del inglés no se habia
extendido profundamente entre los nativos de zonas coloniales de Africa y Asia. En aquella
época, la adquisicion del idioma solo se difundi6 entre los que participaron en asuntos con
britanicos, tales como en el Gobierno y la administracion de granjas, minas y fabricas. Es
decir, la lengua solo se expandi6 entre las élites nativas, pero no habia penetrado en todas
las clases de la sociedad.

Basandose en los estudios anteriores de los estatus de lenguas francas tales como el
espanol y el francés, Wright (2004) indica que todas las lenguas francas habian tenido una
vida definida en el periodo, ya que sus descensos estaban vinculados a acontecimientos
historicos y a las decrecientes bases de poder. Por lo tanto, después de la Segunda Guerra

Mundial, el inglés descendid en prioridad por la declinacion en la economia y politica de
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Gran Bretafia. Durante los afios 1946 y 1997 * el Imperio Britanico se desmanteld
progresivamente; por consiguiente, el uso del inglés perfilaba la posibilidad de disminuir o
desaparecer en los nuevos paises independientes, de la misma manera que las lenguas de los
antiguos imperios en la historia. No obstante, con el poder creciente de los EE. UU. en el
plano econdmico, politico, militar y cultural, el estatus dominante de la lengua inglesa habia
permanecido, ya que los dos paises, el Reino Unido y los EE. UU., poseian la misma lengua.
Hoy en dia, el inglés sigue manteniendo su posicion como lengua franca y sirve como
herramienta para la comunicacion internacional.

La historia de la difusion del inglés se corresponde a lo que se resume en el libro

Imperialismo linguistico de Phillipson (1992), que la lengua se expandié en tres etapas:
1) La presencia de los colonizadores y la imposicién de su lenguaje;

2) La formacion de la élite local, competente en el lenguaje del colonizador, la cual

actlia como un puente politico y comercial;

3) La etapa de la persuasion ideoldgica, a través del uso de los medios y de la

tecnologia. (Martinez Mendoza A. M. 2002:529).

Por lo tanto, respecto a la seleccion de la lengua, la dominacion ideoldgica actual ha
mostrado que la globalizacién econdémica ha llevado a la tendencia anglosajona (en inglés,
anglicisation). La filosofia fundamental de globalizacion ha dado origen a las crecientes
publicaciones académicas internacionales y documentaciones empresariales escritas en
inglés. En las organizaciones e instituciones internacionales, donde la filosofia del mercado
libre se ha trasladado a la politica, utilizan el inglés como lengua para realizar la
comunicacion y administracion entre sus miembros o entre diferentes grupos. Generalmente,

el aprendizaje del inglés es ascendente por todo el mundo. En comparacion con la situacion

4 Empezando por la independencia de Transjordania del afio 1946 y terminando por el traspaso de Hong Kong
a la Republica Popular China en 1997.
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del siglo xix el inglés deja de ser la lengua de las élites, convirtiendose en la de miembros
de toda clase social.

En el afio 1985, el linglista britdnico Randolph Quirk propuso una division de los
hablantes del inglés en tres categorias:

- EFL (English as a Foreign Language) o «inglés como lengua extranjera».
- ESL (English as a Second Language) o «inglés como segunda lenguax.
- ENL (English as a Native Language) o «inglés como lengua maternax.

Segun su teoria, la gente del primer grupo «vive en paises que necesitan el inglés para
propdsitos “externos™: contactos con personas en otros paises, practicas comerciales,
desarrollo de la ciencia, etc. En ese caso, el uso de la lengua no se encuentra restringido a
paises de habla inglesa, tal y como sucede, por ejemplo, en la situacion de un coreano que
trabaje en el acero e utilice el inglés para negociar con una empresa de Brasil». EI segundo
grupo, ESL, es el de aquellas regiones donde el inglés es ampliamente utilizado con
propositos internos de administracion, difusion y educacién, entre otros. El tercer grupo,
incluye a paises como Inglaterra y Estados Unidos, en los que el inglés es la lengua natal

(Quirk, 1985).

1.3.3. La politica linguistica para la difusion de la lengua en el Reino Unido y los

EE. UU.

Para la difusién del inglés, los Gobiernos de los dos paises, el Reino Unido y los EE. UU.
han hecho esfuerzos por promover la influencia de la lengua y la cultura.

El British Council fue creado en el afio 1934 con el nombre British Committee for
Relations with Other Countries (‘Comité Britanico para Relaciones con Otros Paises’) y
empez6 a usar el nombre de British Council (‘Consejo Britanico’) a partir del afio 1936.
Durante los afios cincuenta, el Gobierno publicé una serie de informes con el objetivo de
promover la ensefianza del inglés en el mundo para desarrollar una nueva relacion entre el

pais y los paises dependientes. Aparte de esto, la promocion de la lengua inglesa se aprecia
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durante la Guerra Fria. La organizacion llevé a cabo esta tarea centrandose en cuatro

aspectos (Wu, 2008:33-34):
a) Establecer proyectos con el objetivo de fortalecer la relacion entre el Reino Unido y otros paises.

b) Promover las colaboraciones educacionales entre organizaciones del Reino Unido y de otros

paises.
c) Introducir actividades culturales y cientificas en otros paises.

d) Apoyar a los docentes profesionales para promover la ensefianza del inglés en otros paises.
Ampliar centros de examen en las ciudades mundiales y organizar evaluaciones de nivel de

dominio de la lengua.

e) Representar a las organizaciones educacionales y ofrecer informacion para estudiar en Reino

Unido.

El British Council ofrece diferentes evaluaciones de nivel para los alumnos de
demandas variadas, entre los cuales el examen IELTS disfruta del mayor impacto social.

Aunque el estatus del Reino Unido se vio mermado después de la Il Guerra Mundial,
el British Council ha hecho una gran contribucion en la investigacion de la ensefianza del
inglés y en la linguistica aplicada (Phillipson, 1992:145-152).

Por otra parte, la difusion del inglés de los estadounidenses nos presenta un modelo
extraordinario, ya que las fundaciones no gubernamentales juegan un papel decisivo en la
ensefianza del inglés como segunda lengua, mientras que el Gobierno se encarga de la
administracion y de la colaboracién (Gu, 2012:59).

Durante los primeros afios de la posguerra, el pais adopt6 una politica internacionalista
exterior. Por eso, los estadounidenses fueron muy activos en la fundacion de la UNESCO
con el fin de garantizar que la organizacion pudiera servir para realizar los objetivos de los
EE. UU. (Ninkovich, 1981). Por ejemplo, en el informe del Consejo de la Seguridad
Nacional de abril de 1950, se describio la estrategia de la hegemonia en el mundo: cuando

se terminara la Guerra Fria, era esencial persuadir al publico general de que fue una guerra

25



auténtica. Los estadounidenses deberian asumir la responsabilidad del liderazgo mundial,
fomentar un entorno donde la ideologia americana pudiera sobrevivir y prosperar (Phillipson,
1992:156-161). Basandose en el fondo de la politica exterior, la difusion del idioma formo
parte de la estrategia global de los EE. UU.

Sin embargo, aunque el Gobierno del pais financié todo tipo de programas
educacionales y culturales en los afios cincuenta, solo seis agencias gubernamentales
participaron en las actividades de ensefianza del inglés como lengua extranjera, y estas son
el Departamento del Estado (Department of State); la Agencia para el Desarrollo
Internacional (Agency for International Development); la Oficina de Educacion de los
EE. UU. (US Office of Education); el Departamento de Defensa (Department of Defense);
el Cuerpo de Paz (Peace Corps)®® y el Departamento de Interior (Department of the Interior).
Por otra parte, habia muchas organizaciones privadas patrocinadoras de las actividades con
el fin de promocionar la lengua y la cultura en otros paises. Por ejemplo, desde 1952 la
Fundacion Ford (Ford Foundation) proporcionaba subvenciones para desarrollar los recursos
en la ensefianza del inglés en otros paises. Hasta mediados de los sesenta, habia realizado
proyectos en 38 paises. La fundacion también ofrecié subvenciones a las universidades
estadounidenses para establecer programas de formacion de profesores de inglés como
segunda lengua.

Berman (1982) resumio las estrategias de estas organizaciones privadas:

1) guiar a las mejores universidades en el enfoque en las areas de interés geoestratégico y/o de la

importancia econoémica para los EE. UU.;

2) hacer hincapié dentro de las instituciones en la investigacion de las ciencias sociales y relacionar

los programas en la planificacion de la mano de obra;

15 El Cuerpo de Paz es la agencia para organizar y enviar voluntarios jévenes al mundo con el objetivo de
promocionar la comprension de los estadounidenses entre otros paises. Los voluntarios, por una parte,
aceptaron la formacion para la ensefianza de inglés, y también pasaron la capacitacion de las lenguas locales.
Hasta 1985, méas de 100 000 estadounidenses habian participado en el programa (Phillipson, 1992:159).
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3) realizar programas para entrenar a los administradores publicos;
4) formar a los profesores y desarrollar proyectos curriculares;

5) preparar programas para los ciudadanos de nacionalidades africanas, que aceptan la formacion
en los EE. UU. y regresan a sus paises para instalar proyectos de estudio de inglés en las

universidades locales.

Cabe mencionar que, a partir de los afios cincuenta, los EE. UU. y el Reino Unido han
hecho colaboraciones en diferentes &mbitos de la difusion del inglés. Por ejemplo, el Centro
de Linguistica Aplicada (Center for Applied Linguistics) del Reino Unido y la Asociacién
de Lengua Moderna de América (Modern Language Association of America) organizaron
congresos internacionales en ambos paises, investigando diversos temas académicos,
culturales y politicos.

Hasta hoy en dia, la difusion del inglés de los EE. UU. ha formado una situacion de
«trinidad», en la que el Estado se encarga de la administracién, las organizaciones no
gubernamentales se sirven de la financiacion y las universidades realizan la formacion de
profesores.

Para concluir este apartado, adoptamos las frases de Fraile Marcos (2000):

El debate sobre la expansion de la lengua inglesa en el mundo no gira meramente en torno a la
utilidad del uso del inglés en las comunicaciones, la tecnologia o el comercio. [...] la conexion entre
lengua y poder, apuntado a los origenes imperiales y colonizadores de la hegemonia actual del inglés.
[...] Asi, el estudio de la globalizacién de la lengua inglesa sobrepasa el ambito de lo lingiistico
para entrar en consideraciones de revision historica, de planteamientos educativos y morales y de

reorganizacion del equilibrio de las relaciones de poder en el mundo actual. (2000:84).

Es decir, la difusion de las lenguas se vincula estrechamente a la politica, la ideologia
del Estado y el poder. La politica linguistica exterior ya se trata de un tema compuesto: la

sociolinguistica, la ensefianza-aprendizaje de la segunda lengua y la politica internacional.
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CAPITULO I1. POLITICA LINGUISTICA EN ESPANA Y CHINA: HISTORIA Y
ACTUALIDAD

En la reciente edicion del Ethnologue (2018), se precisa que, de las 7097 lenguas vivas
en el mundo, las cinco con mayor poblacion de hablantes nativos son el chino, el espafiol, el
inglés, el &rabe y el hindi. Entre ellas, los dos idiomas que conciernen a nuestra investigacion,
el chino y el espafiol, ocupan el primer y el segundo puesto. Ademas del nimero de hablantes,
la dimension geografica y la situacion de difusion de las dos lenguas nos muestran

situaciones linguisticas representativas.

Tabla 2. Las lenguas mas habladas del mundo (Ethnologue, 2018)

Lengua (L1) Millones de hablantes
Chino 1296
Esparfiol 442
Inglés 378
Arabe 274
Hindi 260

(fuente electrénica: https://www.ethnologue.com/)
En este capitulo vamos a presentar la historia y la actualidad de los dos idiomas
basandonos en la teoria sociolingtistica. Ademas, analizaremos y compararemos la difusion

de las dos lenguas siguiendo el modelo de estudio del caso del inglés en el capitulo I.

2.1. Historia y actualidad del espafiol

2.1.1. El espafiol en Espafia: unificacién y diversidad

La situacion actual de una lengua viene determinada por su historia. En el caso de
Espafia, la Peninsula Ibérica fue conquistada por los romanos, los germanos y los arabes. Por
este motivo, cada uno de los dialectos posee un origen diferenciado. En los territorios que

formaban parte del Imperio Romano, aparecieron una serie de dialectos y lenguas que
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derivaban del latin. Tras la caida del imperio, con la llegada de los germanos, hizo su
aparicion el latin vulgar, que era hablado entre los no cultos y poseia diferentes rasgos segun
las zonas. Después de la invasion musulmana y la Reconquista, se defini6 el mapa linguistico
actual. Segun el analisis de Pilar Garcia Mouton, la distribucién de las lenguas y los dialectos

se produce de la siguiente manera:

Ante un mapa, la extension misma del vasco, en el extremo oriental de la cornisa cantabrica y los
Pirineos, indica su condicion de superviviente, apoyado por las condiciones del entorno geografico.
En el resto, las lenguas y los dialectos romanicos: a los lados, el catalan y el gallego, en paralelo, el

leonés y el aragonés, v, en el centro, el castellano. (2002:14).

Grafico 3: Distribucion de los dialectos del espafiol

Dialectos del castellano
w ©N Espafia:

CATALAN

- Variedades septentrionales
& ‘ I variedades meridionales
e I sos00
©c0c00

- Zonas bilingles (areas donde nc
os histéricamente lengua propia
CASTELLANO Nombre de una lengua

Andaluz Nombre de un dialecto castellan
|

» \

(Fuente electronica: https://es.wikipedia.org/wiki/ldiomas_de Espa%C3%B1a)

El estado dominante de la lengua castellana se remonta hasta el afio 1492, cuando los
Reyes Catolicos llevaron a cabo la Reconquista de la peninsula. En el mismo afio, Antonio
de Nebrija public6 Gramatica Castellana, con la dedicatoria a la reina Isabel: «siempre la
lengua fue compafiera del imperio» (Garcia O., 2011:670). Segun la investigacion de Wright
(2004), la politica linglistica se fundaba a través del matrimonio de Isabel y Fernando y la

unién de los ciudadanos de Aragén/Catalufia y Castilla/Ledn/Galicia. Por lo tanto, desde el
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inicio, la idea de estandarizar la poblacién linguistica y religiosamente se habia determinado
y, ademas, la planificacion de la difusion de la lengua por todo el territorio se hizo relevante.

Gracias al desarrollo de la imprenta, la situacion de la divergencia lingtistica en los
manuscritos de las iglesias catdlicas cambidé completamente. Los dominadores esparioles
impusieron el castellano como el estandar en los libros y documentos. En el afio 1567, Felipe
Il prohibi6 el uso del &rabe en el pais (Burke, 2004). Las fronteras territoriales con Francia
y con Portugal se establecieron a mediados del siglo xvi1; segin Wright (2004), una vez que
las fronteras fueron definidas, las medidas para homogeneizar a los ciudadanos ocuparon el
primer lugar, especialmente las relativas a la linguistica.

En el siglo xvii, con la llegada de la Casa de Borbon, Espafia convirtid las leyes para
establecer la hegemonia del castellano, ya que «en cierto modo, suponia un giro hacia la
ideologia unitaria del conocido y llamado “modelo de Estado francés”, tanto por lo que se
refiere a la Administracion del reino, la modernizacion del Estado y el respeto a la ciudadania,
como a la defensa a ultranza de una politica lingtistica unitaria y monolinglie» (Etxebarria,
2002:79). En el afio 1713, se fundo6 la Real Academia Espafiola, bajo las instrucciones de
Felipe V, cuyos principios establecen que el castellano «limpia, fija y da esplendor». Un afio
después, el espafiol se declaré lengua oficial del pais. Mas tarde, entre los afios 1726 y 1739,
la Real Academia Espafiola public6 el primer diccionario, y en 1741 se publicaron las
normas de ortografia (Mar-Molinero, 2000).

En 1768 el Rey Carlos Il decretd que, en todo el pais, incluso en los territorios
coloniales, se obligaba a usar la lengua Unica y la misma moneda. Por lo tanto, el incremento
de la ideologia nacionalista se consolido y se establecié el idioma en Espafia central y
reprimio los de otras regiones, especialmente los de Catalufia, Galicia y Pais VVasco (Garcia,
2011).

En el siglo xx a lo largo de la dictadura de Francisco Franco (1939-1975), Espafia
adopt6 «una politica rigidamente centralista y unificadora en cuanto a la lengua» (Siguan,
2001:233), ya que «las lenguas propias de cada uno de los territorios —vasco, catalan con sus

variedades, valenciano, mallorquin e ibicenco, y gallego— fueron prohibidas en todos los
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medios de comunicacion, en cualquier manifestacion publica y, por supuesto en la
ensefianza» (Etxebarria, 2002:80). Por lo tanto, Siguan (2001) opina que «la actitud represiva
hacia las lenguas acab6 provocando un rechazo generalizado, de modo que la resistencia
frente al régimen franquista pronto adoptd, como un objetivo ampliamente compartido, la
defensa de las lenguas».

A la luz de la aprobacion de la Constitucion Espafiola de 1978°, el valor multilingiie y
multicultural del pais fue reafirmado. La politica linglistica de Espafia se determina en el
«Titulo Preliminar»'’, que expone los reglamentos del castellano y de los otros idiomas

espafoles:

1. El castellano es la lengua oficial del Estado. Todos espafioles tienen el deber de conocerla y el

derecho a usarla.

2. Las demas lenguas espafiolas seran también oficiales en la respectivas Comunidades Auténomas

de acuerdo con sus Estatutos.

3. Lariqueza de las distintas modalidades linglisticas de Espafia es un patrimonio cultural que seré

objeto de especial respeto y proteccion. (Articulo 3).

Por consiguiente, el idioma castellano es obligatorio para todos los ciudadanos
espafioles. Ademas, la Constitucion reafirma la importancia y posicion de la lengua para
todo el Estado, ya que la caracteriza como un «deber» y un «derecho».

Por otro lado, la Constitucion «dejaba abierta la puerta para la legislacion lingiistica de
las Comunidades Auténomas a través de sus Estatutos, que habrian de referirse a su
presencia en la ensefianza y en los diversos ambitos de la vida publica» (Moreno Fernandez,

2005:229). Los podemos encontrar en otros articulos de la propia Constitucion:

Art. 20.3. La ley regulara la organizacion y el control parlamentario de los medios de comunicacion

social dependientes del Estado o de cualquier ente publico y garantizara el acceso a dichos medios

16 http://www.congreso.es/consti/constitucion/indice/index.htm.
7 Titulo Preliminar:
http://www.congreso.es/consti/constitucion/indice/titulos/articulos.jsp?ini=1&fin=9&tipo=2.
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de los grupos sociales y politicos significativos, respetando el pluralismo de la sociedad y de las

diversas lenguas de Espafia.

Art. 148. 17a. El fomento de la cultura, de la investigacion y, en su caso, de la ensefianza de la lengua

de la Comunidad Auténoma.

Tanto la situacién linglistica como la multicultural fueron influenciadas y renovadas
con el apoyo de la legislacion. Entre 1979 y 1982, «quedaron aprobados los Estatutos
autondémicos en los que se acepta la ensefianza en las dos lenguas oficiales, en los territorios
en que existen, asi como su uso en los dominios publicos». Un afio después, se publico la
Ley de normalizacion linglistica en Catalufia. Pronto, leyes similares se convirtieron en
instrumentos politicos, tales como las de Galicia, Euskadi e Islas Baleares. A partir entonces,
estas lenguas ya no se consideran «lenguas regionales», sino «lenguas propias» (Mar-
Molinero 2000).

Tomamos como ejemplo el caso de la lengua catalana. En el Estatuto de la Autonomia

de Catalufia 2006, leemos en el articulo 6 del Titulo Preliminar:
- Lalengua propia de Catalufia es el catalan.

- Elidioma catalén es el oficial de Catalufia, asi como también lo es el castellano, oficial del
Estado espafiol. Todas las personas tienen el derecho a utilizar las dos lenguas oficiales y

los ciudadanos de Catalufia el derecho y el deber de conocerlas.

- LaGeneralitat garantizara el uso normal y oficial de los dos idiomas, y adoptara las medidas

necesarias para asegurar su conocimiento.

Con el desarrollo de la ideologia de Derecho Humano, surgié la consideracion del
derecho linguistico. En marzo de 1998, el Consejo de Europa puso en vigor el documento
Carta Europea de Lenguas Regionales o Minoritarias (European Charter for Regional or
Minority Languages), con objeto de promover el uso de las lenguas en educacion, medios

de comunicacion, &mbito administrativo y actividades socioculturales (Wright, 2004:192-
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193). Espafia, un pais de tantas regiones autonomas y lenguas propias, lo adopt6é para
proteger la diversidad linguistica.

Respecto a la historia de la politica linglistica de Espafia, Garcia (2011) recapitula que
todos los cambios de este pais han disfrutado de las politicas explicitas «de arriba abajo»
(top-down policies). Incluso en la era democratica, las politicas linguisticas se han impuesto
por Real Decreto, aunque hoy en dia, se han provisto algunos espacios para la diversidad y
el derecho de las lenguas propias. Por lo tanto, Garcia define la situacién como «politica
linguistica tradicional», en la que el Estado posee control a un nivel alto de la planificacion
y direccidn de sus lenguas.

Por ultimo, basandonos en la Constitucion y los estatutos de las diferentes comunidades
autonomas, resumimos la politica linglistica de Espafia en los siguientes puntos:

1. Elestado del castellano es estable, y el uso de este es obligatorio para todos

los ciudadanos esparioles.

2. Los otros idiomas y dialectos se hallan protegidos. Los ciudadanos tienen

derecho a aprenderlos.

2.1.2. El espafiol en el mundo: internacional y pluricéntrico

El nimero de hablantes de una lengua se relaciona con muchos factores, tales como la
historia, la politica, el desarrollo de la economia y ciencia, la literatura, los usuarios de
internet, etc. Segun Moreno Fernandez y Otero (1998), el estudio «tiene gran valor para
cualquier comunidad linglistica» ya que «si se percibe una lengua tiene vitalidad, [...], su
importancia social puede verse incrementada dentro de la misma comunidad y entre los
miembros de comunidades linguisticas ajenas: cuanto mayor es el numero de hablantes,
mayor puede ser también el prestigio de una lengua».

Sin embargo, como hemos mencionado en el capitulo I, el grado de globalizacion de

una lengua se valora por cuatro componentes: las migraciones; el aprendizaje de la lengua;
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la ciencia y medios de comunicacién e internet (Garrido, 2010). Por lo tanto, es dificil
calcular el nimero de usuarios de una lengua estadisticamente, aunque parece que el censo
se limita por muchos factores sociolinguisticos.

En 1993 Moreno Fernandez introduce el concepto «demolinguistico» por primera vez,
que trata del «estudio de la poblacion hispanohablante, su distribucion geografica y
evolucion en el tiempo» (2007:1). El y Otero (2007) proponen un método que «distingue
tres grupos de hablantes espafiol, [...] por medio de tres circulos de expansion consecutiva,

que vemos en el siguiente gréafico:

Graéfico 4: Niveles para el recuento de hablantes de lengua espafiola

GALE

GUP= GDN+(GCL+GALE)

GCL

GDN

(Moreno Fernandez y Otero Roth, 2007:2)

Segun ellos, «el primer circulo —o circulo nuclear— corresponderia a los hablantes que
constituyen el Grupo de Dominio Nativo (GDN), que «representa al conjunto de individuos
cuya capacidad para usar una lengua determinada se corresponde con —0 se aproxima a— la
de aquellos que la adquieren desde la infancia, en interaccion con su familia, con los
miembros de una comunidad o a través de la escuela. En este grupo estarian incluidos los
hablantes de espafiol como lengua materna, los hablantes de espafiol como lengua principal
y los hablantes bilingties en comunidades con implantacion social del espafiol». Mientras,
«el segundo circulo —o circulo ampliado— corresponde al Grupo de Competencia Limitada

(GCL)» que «es el conjunto de individuos cuya capacidad de usar una lengua es limitada
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(dominio precario o restringido a ciertos temas o situaciones comunicativas). Serian
hablantes de espafiol con competencia limitada los de segunda y tercera generacion en
comunidades bilingles, los usuarios de variedades de mezcla bilingles y las personas
extranjeras con lengua materna diferente del espafiol residentes en un pais hispanohablante«.
Y el ultimo, «el tercer circulo —o circulo periférico— corresponde al Grupo de Aprendices
de Lengua Extranjera (GALE), es decir, de espafiol como lengua extranjera». EI conjunto
de los tres grupos se denomina «Grupo de los Usuarios Potenciales».

Respecto a las manifestaciones recogidas en «Hispanohablantes en el mundo», Lopez
Garcia expresa su punto de vista, basado en los estudios anteriores del francés de Calvet
(1999), y expone tres categorias conceptuales: la «hispanidad», la «hispanofonia» y la

«hispanoproclividad» (2006:473). Veamos el siguiente grafico:

Graéfico 5: Categorias conceptuales del espafiol en el mundo

(L6pez Garcia, 2006:473)

El primer grupo «incluye la veintena de paises en los que el espafiol es lengua materna
y manifiesta como un icono la entidad étnica y cultural de sus habitantes», los cuales son

Argentina, Bolivia, Chile, Colombia, Costa Rica, Cuba, Ecuador, El Salvador, Espafia,
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Guatemala, Honduras, México, Nicaragua, Panama, Paraguay, Peru, Puerto Rico, la
Republica Dominicana, Uruguay y Venezuela.

La segunda categoria «se refiere a paises en los que el espafiol no es la lengua materna
de la mayor parte de sus habitantes, pero estos se mueven en su ambito linglistico con
relativa fluidez: en otras palabras, el espafiol es “fonia”, lo entienden y lo usan, aunque no
piensen el mundo en espafiol como sucede en la hispanidad». Lopez Garcia pone unos casos
como ejemplos, tales como Miami y ciertos distritos de Nueva York de Estados Unidos,
donde se ha formado el ambiente de «hispanofonia» como resultado de la migracién y la
segunda Yy tercera generacion de residentes. Guinea Ecuatorial y Filipinas también son
representativos, por la influencia de la historia colonial de Espafia.

La Gltima categoria, «hispanoproclividad», «se refiere a paises en los que el espafiol
no es lengua materna ni fue lengua colonial, pero en los que lo estan aprendiendo numerosas
personas como segunda lengua impulsadas por ventajas de orden practico». Segun el estudio
de Lopez Garcia, el caso de Brasil es tipico de esta clasificacion ya que el Estado «en su
conjunto introduce en su sistema educativo, a instancias de la sociedad civil, la ensefianza
de espafiol como lengua extranjerax.

En comparacion con los niveles para el recuento de hispanohablantes en el mundo de
Moreno Fernandez y Otero Roth, las categorias de Lopez Garcia focalizan mas el censo, por
lo tanto, la estadistica es menos compleja. Sin embargo, respecto al tercer circulo, Lépez
Garcia solo incluye aquellos paises y zonas que han introducido la ensefianza del espafiol
como lengua extranjera en el sistema educativo, por consiguiente, el resultado podria ser
restringido. EI mismo autor también explica que «la “hispanoproclividad” se extiende a otros
paises en los que la moda de aprender espafiol ha prendido como la yesca», por eso, el trabajo
de la estadistica seria duro y mayusculo e, incluso, se necesitaria la cooperacion entre paises
y centros educativos.

Opinamos que ambas clasificaciones mencionadas comparten una idea en comun: el
espafol es una lengua internacional y pluricéntrica debido a su estado internacional en la

historia colonial. Aunque hoy en dia, la paz y el desarrollo es el tema principal para todos
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los humanos, la influencia linguistica historica desapareceria con mucha dificultad.
Adicionalmente, tanto internet como la globalizacién necesitan una lengua franca para la
comunicacion, mientras que las comunidades linglisticas de hispanohablantes también
demandan su posicion reconocida internacionalmente. Remontandonos a los afios noventa
del siglo xx Marcos Martin propuso que «es preciso reconocer que la creciente demanda de
instrumentos linglisticos adecuados para su tratamiento computacional se encuentra con
innegables lagunas». Segun el autor, «es una sefia de identidad de los pueblos
hispanoamericanos avalada por logros en ciencia y arte, expresado en espafiol, bien
conocidos de la comunidad internacional»; ademas, «es caracteristico que la conciencia de
unidad linguistica muy viva en el pensamiento de los prdceres de la América hispanica se
haya visto continuamente reforzada y que el espafiol tenga hoy una coherencia interna
verdaderamente superior a la de otras lenguas de difusion mundial» (1995:74).

A partir del afio 2010, el Instituto Cervantes «publica en internet informes sobre la
lengua espafiola en el mundo».'® Los informes, nombrados Espafiol, una lengua viva, se
publican «en el primer semestre de cada afio» y «muestran el estado del espafiol en su
vertiente demografica, en su papel como activo econdémico, en su presencia en las redes y en
los &mbitos cientificos y cultural». El informe utiliza la metodologia de Moreno Fernandez
y Otero Roth para computar el nimero «global de hablantes (dominio nativo + competencia
limitada + estudiantes de espafiol)» (2017:05). Segun el Instituto Cervantes, «en 2017, mas
de 477 millones de personas tienen el espafiol como lengua materna. A su vez, el grupo de
usuarios potenciales de esparfiol en el mundo (cifra que aglutina al grupo de dominio nativo,
el grupo de competencia limitada y el grupo de aprendices de lengua extranjera) supera los
572 millones», es decir, en 2017 «el 7,8 % de la poblacion mundial es hispanohablante».

En primer lugar, el instituto resume la poblacién de los 21 paises hispanohablantes —
que incluye el Grupo de Dominio Nativo (GDN) y el Grupo de Competencia Limitada

(GCL)—, los cuales son México, Colombia, Espafia, Argentina, Pert, Venezuela, Chile,

18 Fuente electrénica: http://cvc.cervantes.es/lengua/espanol_lengua_viva/default.htm.
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Ecuador, Guatemala, Cuba, Bolivia, Republica Dominicana, Honduras, Paraguay, El
Salvador, Nicaragua, Costa Rica, Panama, Puerto Rico, Uruguay y Guinea Ecuatorial. Las
cifras de poblacion, porcentaje de hablantes nativos, GDN y GCL las podemos encontrar en
el apéndice 1. En segundo lugar, se calcula el nimero de hispanohablantes en paises donde
no es lengua oficial y, de la misma manera, se incluye los dos grupos GDN y GCL. En este
grupo, el instituto incluye los siguientes paises: Andorra, Antillas Neerlandesas (Bonaire,
Curazao, San Eustaquio, Saba, San Martin), Argelia, Aruba, Australia, Belice, Brasil,
Canada, China, Estados Unidos, Filipinas, Guam (Estados Unidos), India, Islas Virgenes
(Estados Unidos), Israel, Jamaica, Japon, Marruecos, Noruega, Nueva Zelanda, Rusia,
Sahara Occidental, Suiza, Trinidad y Tobago, Turquia, Union Europea (excepto Espafia).
VVemos los datos en el mismo anexo.

Segun el Instituto Cervantes, todas estas cifras «estan basadas en la informacion
procedente de los censos oficiales de los afios 2010 y 2016, asi como en las estimaciones
oficiales de los institutos de estadistica de cada pais y en las proyecciones de la Organizacion
de Naciones Unidas (ONU) para 2016 y 2017» (2017:8). Por lo tanto, la estadistica del
Grupo de Usuarios Potenciales (GUP) es tedrica, pero también esta basada en datos. El
instituto adopta el modelo de Moreno Fernandez y Otero Roth: GUP=GDN+(GCL+GALE),

y se calcula que el nimero total de hablantes de espafiol es 572 662 721 concretamente.

Tabla 3: Hablantes de espafiol global

Fuera |Il¢"lr

Munda hispdnieo . ) Totales
muido hispdiico
Grupo de Dominio Nativo (GDN) 431.505.346 46154 424 477.650.770
Grupo de Competencia Limitada (GCL) 24 423 .T08 489325404 T3.749.162
|1I']I"l'lEIU l.li' aprendices de Lengua Extranjera . _ 91952 TRY
(GALE)

Grupo de usuarios potenciales — — 5T2.661.721

(ibid.)

Para describir la geografia del espafiol, Bravo Garcia lo presenta de la siguiente forma:
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- La lengua espafiola esta distribuida en dos areas a ambos lados del océano Atlantico. En la orilla
americana, un gran continuo acoge al 98,7 % de sus hablantes, conformado por un compacto grupo
de paises que se extienden desde el sur de los Estados Unidos hasta Tierra de Fuego; en la orilla
oriental, es lengua oficial en Espafia, y en Guinea Ecuatorial. [...] La lengua espafiola articula en su
expansion diatépica una realidad linglistica y cultural, sin perjuicio para otras lenguas nacionales

que en cada caso son reconocidas y —en mayor o menor medida— impulsadas. (2008:13).

Visualmente, tomamos el siguiente mapa de referencia:

Gréfico 6: Dimension linglistica del espafiol en el mundo

ﬁ
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(Fuente electronica: https://es.wikipedia.org/wiki/ldioma_espa%C3%B1ol.)

Con una dimension geografia tan vasta, el «espafiol internacional» habia pasado
periodos y evoluciones enormes en zonas diferentes. Referente a esto, Bravo Garcia

contrapone dos grandes tipos de espaiiol:

- Uno maés tradicional y conservador hablado en Espafia, llamado espafiol castellano, espafiol de

Espafia, espafiol ibérico o simplemente espafiol.

- Otro unificado, que es el que se utiliza en la América hispanohablante —con especial atencion en
incluir a los hispanos de Norteamérica—, generalmente llamado espafiol latino o espafiol hispano.

(2008:31)
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Tanto el «espafiol de Espafia» como el «espafol latino» se han implantado
profundamente en sus propias regiones, por lo tanto, existen diversas variables en muchos
aspectos linguisticos, tales como el fonico, l1éxico y morfosintactico. Sin embargo, segun la
misma autora, el «espafiol internacional», aunque «las normas nacionales son monocentricas
y endogenas, a nivel supranacional se extiende una norma genérica, pluricéntrica, que
vincula elementos de distinta procedencia y origen y hace que los hablantes de espafiol
podamos entendernos en un registro que todos consideramos como un estandar culto»
(2008:18).

Acerca de la estandarizacion y unificacion de la lengua espafiola en el mundo, el
Gobierno de Espafia constituyé el Instituto Cervantes en el afio 1992 como la organizacion
oficial para su politica linguistica exterior; lo presentaremos profundamente en el capitulo
I11. Aparte de las contribuciones en la difusion de la lengua en los paises no-hispanohablantes,
a partir del afio 1997, el instituto empez0 a celebrar el Congreso Internacional de la Lengua
Espafiola en los paises «de la comunidad hispanohablante», con el fin de «constituir foros
universales de reflexion sobre la situacion, problemas y retos del espafiol, y avivar la
conciencia de corresponsabilidad de Gobiernos, instituciones y personas en la promocion y
en la unidad de la lengua»'®. Hasta el afio 2018, se han realizado siete congresos en siete

paises, bajo los lemas siguientes:

Tabla 4: Los Congresos Internacionales de Lengua Espafiola

Afio Localizacion Lema

1997 Zacatecas, México La lengua espafiola en los medios de comunicacion.

2001 Valladolid, Espafia El espafiol en la sociedad de la informacion.

2004 Rosario, Argentina Identidad lingistica y globalizacion.

2007 Cartagena, Colombia Presente y futuro de la lengua espafiola: unidad en la diversidad.
2010 Valparaiso, Chile América en la lengua espafiola.

19 Fuente electrdnica: pagina oficial del Congreso Internacional de la Lengua Espafiola,
http://congresosdelalengua.es/organizacion.htm,
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2013 Panam4, Panama El espafiol en el libro: del Atlantico al Mar del Sur.

2016 San Juan, Puerto Rico Lengua espafiola y creatividad.

(fuente electronica: http://congresosdelalengua.es/organizacion.htm)

Los congresos representan la actitud de la politica linguistica exterior del Gobierno de
Espafia: fortalecer la relacion amistosa entre Espafia y los paises hispanohablantes y reunir
los estudios de diversos campos de la lengua (Yu, 2012:67). El rey emérito de Espafia, Juan
Carlos 1, presentd el valor de la «comunidad hispanohablante» en sus palabras en la

inauguracion del primer congreso:

«Espafioles y americanos debemos sentirnos unidos y, como ha aconsejado el profesor Rafael
Lapesa, «Leernos mutuamente, escucharnos unos a otros, vernos reciprocamente actuar en nuestro
ejercicio de la lengua oral, una y maltiple. Hagdmosla nuestra toda, sin fronteras ni aduanas.
Gocemos la literatura panhispanica haciendo nuestro lo creado por unos y otros».» [...] «La lengua
espafiola es el gran vinculo de unién de nuestros pueblos, es nuestro mejor bien, y su preservacién

es responsabilidad de todos los miembros de nuestra comunidad.»?

2.2. Historia y actualidad del chino mandarin

China se sitda en Asia Oriental, y su origen se remonta al periodo comprendido entre
los siglos xvii y X1 a. C.%! A lo largo de la historia, tanto la dimension geografica como la
poblacion han cambiado mucho, ya que, hoy en dia, China se ha convertido en un pais que
ocupa 9 600 000 kilémetros cuadrados y posee 56 grupos étnicos? en total. Sin embargo, la
situacion de sus lenguas no es compleja, segiin Martinez Robles, «en las regiones centrales
de lo que histéricamente ha sido la China, se extiende una enorme area de territorio étnica y

lingliisticamente mucho mas homogénea. De hecho, la distribucidn geografica de los grandes

20 Fuente electrdnica: http://congresosdelalengua.es/zacatecas/inauguracion/rey.htm.

21 |a primera dinastia registrada era Shang (¥ shang).

22 Segun la estadistica del censo del Gobierno de la Republica Popular China, el grupo mas grande es la etnia
Han (3L hanzi), que ocupa el 91,59 % de la populacion.
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grupos linguisticos de Asia oriental es una manifestacion de la evolucion histérica de la
region, especialmente en su mitad norte, que coincide ademas con la de los grandes grupos
étnicos que la configuran» (2007:24).

Por lo tanto, el chino al que nos referimos es el de la variedad «han», que es el mas
extendido entre todas las lenguas y dialectos de China. EI nombre méas conocido de este
idioma es chino mandarin. En chino, este término se puede traducir como ‘lengua general’
0 ‘lengua comin’ ((%iE 1 pitonghua), y es también conocido como «lengua de la etnia
Han» (3% han yu) por el campo de la ensefianza-aprendizaje del chino como lengua
extranjera.

Este idioma tiene mas de 3000 afios de antigiedad y es una parte importante de la
culturay la civilizacion oriental. David Martinez Robles (2007:82) lo describe de la siguiente

manera.

El chino es una lengua con una historia extraordinariamente extensa. Actualmente, no existe ninguna
otra cultura que siga aun viva que se haya desarrollado a partir de una civilizacién cuyos origenes
sean tan lejanos, y sin duda la lengua (y el sistema de escritura que se desarroll6 para codificarla) ha
sido uno de los elementos definitorios para el mantenimiento de la identidad china durante méas de

tres milenios.

La lengua que investigamos es compartida por un quinto de la poblacion mundial. Se
trata de un idioma que no se ha mantenido invariable, sino que con el paso de los siglos ha
evolucionado desde el punto de vista de la escritura, de la gramatica y de la fonética. Por
ello, si se tiene en cuenta la perspectiva diacronica, nos encontramos con que en ocasiones
tambien se utiliza el término «chino moderno» para referirse a ella, cuya definicion oficial

es la siguiente:

El putonghua es la forma estandar del chino moderno con el sistema fonético de Pekin como norma
de pronunciacion, los dialectos del norte como base dialectal, y se remite a las obras modélicas
modernas escritas en baihua como fundamento de sus reglas gramaticales. (Huang, Li; 2014: 2;

citado y traducido por Martinez Robles, 2007: 104).
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2.2.1. El chino en China: unificacion

El idioma chino pertenece a una de las dos ramas principales de la familia de las lenguas
sino-tibetanas. Como se encuentra formada por distintos dialectos y subdialectos, algunos
linglistas prefieren usar términos como el de «lenguas chinas», en plural, o «lenguas sinicas»,
los cuales resumen mejor la idea de la enorme diversidad que se aglutina en ella (Martinez
Robles, 2007:55). Marco Martinez y Lee, presentan que «el término MANDARIN,
refiriéndose a la mayor familia dialectal de China, fue establecido en Occidente para
representar el habla de Pequin. Esta ha sido reconocida durante centurias como la lengua
estandar de China, debido a la significacion politica y cultural de aquella ciudad» (1998:2).

En cuanto a la variedad de los dialectos de China, la situacion es mas compleja en
comparacion con la de Espafa. La definicion de la palabra «dialecto» en el Diccionario de
Real Academia Espafiola es el siguiente:

1. Sistema linglistico considerado con relacion al grupo de los varios
derivados de un tronco comun.

2. Sistema lingistico derivado de otro, normalmente con una concreta
limitacion geografica, pero sin diferenciacion suficiente frente a otros
de origen comun.

3. Estructura linguistica, simultanea a otra, que no alcanza la categoria
social de lengua?.

De acuerdo con estas explicaciones, comprendemos que los dialectos son variedades
de una misma lengua que no presentan demasiadas dificultades de compresion para los
hablantes de las familias préximas. Como explica Martinez Robles, «cuanto mas cercanos
sean los dialectos que hablen dos personas, menos dificultades tendran para entenderse entre

ellas, y cuando mas alejados sean, mayores seran las dificultades» (2012:55). Sin embargo,

23 Diccionario de Real Academia Esparfiola: http://lema.rae.es/drae/?val=ficha.
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en el caso chino tales definiciones resultan problematicas. Por ejemplo, en la misma
provincia Guangdong, los hablantes del dialecto yue y del hakka tienen dificultad para
comprenderse reciprocamente. No obstante, la mayoria de habitantes de la region autbnoma
Sinkiang y de la provincia Heilongjiang se entienden entre si, ya que ellos pertenecen a la
misma familia dialectal: el mandarin de norte. Aungue las dos zonas se encuentran lejos y
los dialectos propios son diferentes, no existen tantos obstaculos para la comprension.

Hoy en dia, en la Republica Popular China, los limites entre lengua y dialecto no estan
del todo claros. A grandes rasgos, se puede afirmar que el chino es mas una familia de
lenguas que una sola con variedades regionales. El concepto de «dialecto chino» es muy
diferente al de otras lenguas, y en especial a las de Occidente.

Segun la investigacion de Martinez Robles (2007:56-57) respecto a los dialectos chinos,
existen cuatro cuestiones importantes:

1) Més que de dialecto, conviene hablar de familias dialectales, cada una de las
cuales se subdivide en diferentes dialectos y, en muchos casos, en subfamilias
de dialectos.

2) El criterio de inteligibilidad mutua entre los hablantes de una misma lengua
queda excluido. Con mucha frecuencia, especialmente entre algunos de los
dialectos del sur, incluso los hablantes que pertenecen a una misma subfamilia
se encuentran con grandes dificultades a la hora de hacerse entender.

3) La distribucion geografica y demogréfica de los grupos dialectales es muy
irregular. En algunos casos, existen provincias dominadas en su totalidad por un
solo dialecto, mientras que, en otras, en un mismo distrito o prefectura pueden
Ilegar a convivir hasta tres o cuatro dialectos.

4) En muchos casos, las diferencias no solo son fonéticas o de pronunciacion, sino
que también el Iéxico y la sintaxis pueden variar en menor 0 mayor grado,

especialmente entre algunos de los dialectos de sur.
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Gréfico 7: Mapa de la distribucion de los dialectos chinos
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(Martinez Robles, 2007:59)

En este mapa, podemos observar que el chino mandarin se habla mas en el norte del
pais, debido sobre todo a que es la base del estandar oficial. Por otra parte, en el sur, los
dialectos ordenados segun el nimero de hablantes, son los siguientes: el wu, el yue, el min,
el xiang, el kejia (0 hakka) y el gan. Estos siete conforman las principales ramas de las
familias dialectales. Algunas de ellas son tan complejas que incluyen subdialectos.

Entre todos los del norte, el chino mandarin es hablado por el 70 % de la poblacion del
pais. Este porcentaje lo utiliza como lengua materna. También es el idioma mas hablado del
mundo, con mas de 850 millones de hablantes. Por otra parte, existen también 300 millones
de personas de otros dialectos que también lo pueden utilizar. En total, se trata de la lengua
mas extendida en la Republica Popular China, ya que ocupa casi todo el norte y la mitad del

noroeste, extendiéndose por el suroeste hasta las provincias de Sichuan y Yunnan.
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Grafico 8: Distribucién del area de chino mandarin

Marco Martinez y Li (2003) resumid la situacion linguistica de la variedad de dialectos

(Ibid., 2007:60)

chinos basandose en los porcentajes de poblacidn y las regiones:

Tabla 5: Dialectos del chino

Grupos dialectales

Lugares representativos

Porcentaje

del norte

Beijing

del noroeste

Taiyuan

Mandarin
del suroeste

Chengdu

Yangzi inferior

Nanjing

70 %

Wu

Suzhou

Wenzhou

8,4 %

Xiang

Chuanfeng

Changsha

5%

Gan

Nanchang

2,4 %

Hakka

Meixian

4%

Min del norte

Fuzhou

del sur

Chaozhou

1.5%

Yue

Zhongshan

Liangzhou

Gaozhou

Taishan

Yulin

5%

(Marco Martinez, Consuelo, Li Wan-Tang, 2003:4)

46




En un pais con una extension territorial tan grande, coexisten multitud de familias
dialectales. Por lo tanto, la existencia de una lengua franca es imprescindible.

Con la caida de la ultima dinastia imperial, Qing, y la inauguracién de la Republica
China en el afio 1912, el pais empez06 una época civilizada y moderna. El Gobierno «intentd
imponer un estandar basado en el dialecto de Pekin, entonces denominado Guoyu», que
significa «lengua del pais» (Martinez Robles, 2007:71). La lengua era oficial para los
trabajos del Gobierno y habia entrado en el sistema de la educacion.

Después de la Segunda Guerra Mundial y la Guerra Civil, el Partido Comunista de
China inaugur6 la Repuablica Popular China en el afio 1949. Con el fin de consolidar la
unidad de diversas zonas y nacionalidades de todo el pais, el Gobierno elabor6 y ejecuto la
politica linguistica con actitud activa y alta eficacia.

El 26 de octubre de 1955, se publico un articulo titulado «Esforcémonos para promover
la reforma de las letras, expandir el putonghua y estandarizar la lengua»®* en el periddico
oficial del partido Diario Popular®, en el cual se expresé que «expandir el uso del putonghua
no significa eliminar los dialectos de manera artificial, sino reducir progresivamente su
ambito de uso, de acuerdo a las leyes objetivas de progreso social. [...] Debemos impulsar
que se hable putonghua en publico y emplearlo como la lengua literaria» (Martinez Robles,
2007:72).

En enero de 1958, el primer ministro Zhou Enlai publicé Las misiones actuales de la
reforma de las letras?® indicando los tres objetivos principales: simplificar los caracteres;
difundir el putonghua; disefiar y ejecutar el sistema de fonética chino (pinyin). A

continuacion, los vemos en detalle:

1. Simplificacion de los caracteres

2 RN TR, TS, SIDOE e T B 1) (Wéi cujin ha zi gdigé . tuigudng
putonghuad » shixian hanyu guifanhuad ér nuli).

2% ( NEH#R) (rénmin ribao).

2% (CHFISC PSS (danggidn wénzi gdigé de rén

wu).
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El primer paso de la politica linguistica de la Republica Popular China era la
simplificacion de los sinogramas.

La escritura china se remonta a los siglos X111 a. C. en la dinastia Shang. A lo largo de
la historia, los caracteres estuvieron sujetos a la evolucion de los materiales: los huesos y
caparazones, el bronce, las piedras, el bamb( y la madera, las telas y los papeles y, por lo
tanto, la escritura cambiaba adaptandose a ellos. Hasta la dinastia Han Oriental (25-220
d. C.)%¥, laaparicion y la difusion del estilo caligrafico LISHU? sirvieron como base para la
escritura moderna de la lengua china por las formas cuadradas y los trazos basicos. En la
misma época, con el desarrollo de las técnicas de fabricacién de los papeles y pinceles, se
formo un nuevo estilo, KAISHU?, que «se convertira en la escritura estandar desde el siglo
I hasta nuestros dias» (Martinez Robles, 2007:183), también conocido como «la escritura
regular». El estilo kaishu «representa un nuevo paso adelante en el proceso de simplificacion
de la escritura china», ya que todos los trazos y las estructuras tienen forma definitiva.

Veamos los tres estilos de escritura de la palabra «{%» (han zi), que significa

‘sinograma’.

Gréfico 9: tres estilos de la escritura china

SIMPLIFICADO LISHU KAISHU

(elaboracion propia)
A principios del siglo xx a través de los conocimientos de las lenguas y culturas
occidentales, los intelectuales chinos observaron los defectos de su propio idioma vy

sefialaron que las letras y los caracteres presentaban una gran dificultad a sus usuarios para

2RI (donghan).
B (lishi) .
2 FEN (kdishii).
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reconocerlos, memorizarlos, leerlos y escribirlos. Muchos de ellos culparon a esta
complejidad de la baja tasa de alfabetizacion®® y de la rezagada situacion de la economia y
ciencia. Algunos radicales opinaron incluso que deberian sustituir los caracteres por
fonogramas. Por ejemplo, el escritor de izquierdas Lu Xun indicd que «si no se extinguen
los sinogramas, se acabar la nacion»®!.

No obstante, los intelectuales, linguisticos y politicos chinos «fueron cada vez mas
conscientes de las dificultades que ello podia comportar, y se optd por la creacién de un
sistema de transliteracion que complementase (no sustituyese) la escritura tradicional china
y ayudase en su aprendizaje» (Martinez Robles, 2007:159). Por lo tanto, con la creacion del
pinyin, «se enfatizo la necesidad de simplificar la escritura y se abandono la pretension de
sustituirla».

Entre 1932 y 1935, el Gobierno de la RepUblica China se esforzé en la investigacion y
disefio de la simplificacion de los caracteres. En agosto de 1935, el Ministerio de Educacion
publicé la primera lista de 324 caracteres simplificados y Medidas para difundir los
sinogramas en las organizaciones educativas gubernamentales®2. Sin embargo, la reforma
duro solo unos meses y fue revocada en febrero de 1936, ya que sufria una fuerte oposicion
por parte de las élites politicas. Por lo tanto, la Republica China continud usando el chino
tradicional. Hasta hoy en dia, en las zonas de Taiwan y Hong Kong todavia se utilizan los
caracteres tradicionales.

Después de la inauguracion de la Republica Popular China (en el afio 1949), el
Gobierno del partido comunista puso gran voluntad en la reforma de las letras escritas, por
consiguiente, en el afio 1956, el Consejo del Estado aprob6 y publicé Norma de

Simplificacion de los sinogramas®, en la cual propuso que la reforma se ejecutaria en cuatro

%0 Tasa de alfabetizacion: el porcentaje de la poblacion que sabe leer o escribir después de determinada edad.
(fuente electronica: https://es.wikipedia.org/wiki/%C3%8Dndice_de_alfabetizaci%C3%B3n).

M, WEAK, HEVBT. (Iixin: hanzi bii mié, zhonggué bi wdng).

2 (FABW BN AT EBMEAR T IPE) («géshéngshi jia yu jiguan tuixing buban jidntizi banfi»).

B (WFHEWH R (hanzi jidnhua fangan).
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etapas. En 1964 se elabor6é por primera vez la Lista General de los Caracteres

Simplificados®*

. En 1986, con la confirmacién del Consejo del Estado, el Comité Estatal de

Lengua volvio a publicar la lista e hizo algunos cambios en base a la antigua. En total 2235

caracteres fueron seleccionados en ella (Huang, Li, 2014:137).

El trabajo de simplificacion posee una serie de normas en las que no profundizaremos,

ya que no guardan mucha relacion con nuestro tema principal. Aqui ponemos unos ejemplos

para hacer una comparacion simple entre los caracteres simplificados y los tradicionales.

Tabla 6: Ejemplos de los caracteres simplificados y tradicionales.

CASOS SIMPLIFICADO TRADICIONAL SIGNIFICADO
=4 £ estudiar
en letra e W nacion Han
% % afios (de edad)
=N =B gustar
en palabra | pis: R recitar
23] 45351 practicar
T PG WA AR, Estudio chino.
en frase REHE R E., REHHBEE L, Me gusta la historia de
China.
Me llamo Maria.
I, A4 +-G | e BEFIE, 44 | Tengo diecisiete afios.
Yo RAEILT¥BEED | sk, kel y | Esudodhing
‘\ ‘EEIA‘ N = /_, EE r@v (ard rﬁ, ;‘;‘ N
en oracion /Xl? ° &%?_\ i EE M EE e B Instituto Confucio. Me
grupal fﬂifc : %?EEEB”% LSk .}?E@F gusta la historia y la
I\, /EZ'EJYX%“o WAE | 6. BAERBIEER | cultura china. Recito el
WL P E FRE, 3, MERET . | textoy practico la
B3R 2 L R B I | escritura china todos
REE los dias. Voy a
estudiar en la
universidad de China
el afio que viene.

(elaboracién propia)

En comparacion con los caracteres tradicionales, los simplificados son mas féciles para

todos los aprendices. No solo para los estudiantes extranjeros que aprenden el idioma, sino

(iKY (jidnhuazi zongbido).
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también para los nifios de la escuela primaria y secundaria. Gracias a la reforma de los
caracteres, se ha potenciado el crecimiento del indice de alfabetizacion.

Segun la estadistica del Gobierno Popular Central®® del pais, en las primeras décadas
del nuevo estado la tasa de analfabetismo se redujo a gran velocidad: desde un 33,58 % del
1964 hasta el 22,81 % del 1982. Asi mismo, los niveles de estudio de los ciudadanos por
todo el pais han aumentado extremadamente, especialmente en el siglo xxI. Hasta el afio

2008, la cifra de las matriculas universitarias lleg6 a 20 210.

Gréfico 10: los nimeros de las matriculas universitarias durante 1949-2008
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(elaboracién propia a partir de pagina web del Gobierno Central Popular de la Republica Popular China:

http://www.gov.cn/test/2011-10/31/content_29930.htm.)%6

La politica linglistica en la escritura china también incluye la estandarizacién en cuatro
aspectos: la cantidad, la forma, la fonética y el orden.

Es conveniente enfatizar que la cantidad de los caracteres totales es inmensa, pero de
los comunes es limitada. En el afio 2013, en la Lista de los caracteres comunes normalizados,

publicada por el Consejo Estatal en el afio 2013, se han seleccionado 8105 caracteres en total.

5 rp g N RFLANE A g N RIEURF (zhonghud rénmin gonghégué zhongyang rénmin zhéngfii).
ek [/ 2 7 A\ K IR (zhonggué jidoyi shivé fazhdn zhuangkuang; La situacion del desarrollo de la
educacidn de China).
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La Lista se divide en tres categorias, entre las cuales los 3500 de la primera son de uso diario

(Huang, Li; 2014:139).

2. Difusion del putonghua (la lengua comun)

Hemos mencionado en el mismo apartado que el putonghua es «la forma estandar del
chino moderno con el sistema fonético de Pekin como norma de pronunciacion, los dialectos
del norte como base dialectal» (Huang, Li; 2014:2), cuyo significado textual es ‘lengua
comun’, que fue nombrado y determinado por el Gobierno encabezado por Mao Zedong.

En el articulo del primer ministro Zhou Enlai (1958), la situacion de la comunicacion
dentro de la nacion Han era complicada por las diferencias entre dialectos, que dificultaba
el desarrollo de la vida politica, econémica y cultural por todo el pais. Por lo tanto, con el
fin de reforzar el nuevo poder, surgio la necesidad urgente de una lengua comdn para todos
los ciudadanos.

En octubre de 1955, se celebr6 la Asamblea de la Reforma de la Lengua y las Letras
Estatal®” con el fin de promover el uso del putonghua en el pais de forma integra. Después
de la misma, fue preciso usar el idioma tanto en la ensefianza de primaria y secundaria, como
en la educacién pedagogica. Ademas, en todos los medios de comunicacion, tales como la
radio o la prensa, se utilizé la lengua estandarizada. En los afios ochenta, a través de la
popularizacion del televisor, la promocion del putonghua llegé a su apogeo.

En el afio 1999, el Ministerio de Personal y Educacion publico el documento Estandar
de la Evaluacion de los Niveles del putonghua®®, en el cual se identificaron tres categorias y
seis niveles de competencia oral del idioma. La evaluacion sirve para todos los ciudadanos,
especialmente para los profesionales de la educacion, de los medios de comunicacion (como
presentadores de television, actores o reporteros) y los funcionarios. Todos los participantes
del examen tienen una puntuacion final sobre 100, y solo los aprobados pueden conseguir el

certificado correspondiente a su nota.

8T A [H W MIE LW (qudngud wénzi gdigé huiyi).
8 (I TE KIS R ARAE)  (putonghua shuiping céshi déngji bidozhiin).
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Tabla 7: Niveles de los certificados de la Evaluacion de los Niveles del PUTONGHUA

CATEGORIA

NIVELES

PUNTUACION

PROFESIONES
RELACIONADAS

Categoria |
(Estandarizada)

Nivel JIA%

97-100

locutores y presentadores de
television y radio.

Nivel YI

92-96,99

actores de teatro, pelicula 'y
television;

docencia de la educacion de la
representacion escenica y
produccion audiovisual,

personal de servicio publico, tales
como atencion de clientes, guia de
museo, etc.

Categoria Il
(Normal-
Estandarizada)

Nivel JIA

87-91,99

profesores de lengua y literatura
chino de educacion primaria y
secundaria;

profesores universitarios de chino
moderno;

profesores de ensefianza del chino
como lengua extranjera.

Nivel Y1

80-86,99

profesores de educacion infantil;

docencia de organizaciones
educativas.

Categoria 1l
(General)

Nivel JIA

70-79,99

funcionarios estatales;

profesores de educacion
universitaria.

Nivel Y1

60-69,99

(elaboracidn propia a partir de la pagina del Ministerio de Educacion de la Republica Popular de China:
http://www.moe.gov.cn/srcsite/A02/s5911/moe_621/200305/t20030521 81851.html)

Al tratarse de una evaluacién estandar, existe un modelo concreto con descriptores

detallados para todos los candidatos, de esta manera, los participantes pueden preparar su

competencia oral segun su propio objetivo. Por ejemplo, si un estudiante universitario quiere

participar en la convocatoria para ser profesor voluntario del Instituto Confucio, tiene que

39 Los Troncos Celestiales, que es un sistema de ordinales tradicional de China. F (jid) es el primero, Z. (i)

es el segundo.
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apuntarse a la evaluacion de putonghua en primer lugar. Debe obtener una nota de 90,5 en
el examen, que es correspondiente al certificado «nivel JIA de la categoria I1» y una vez en
posesion de este certificado, el alumno ya cuenta con la cualificacion para la convocatoria.

La Evaluacion de los Niveles es el efecto de la campafia de promocién del putonghua.
Segun la estadistica del Ministerio de Educacion, hasta 2017, el 73 % de la poblacion china
sabia utilizar el putonghua. Se espera que esta cifra llegue al 80 % en 2020,

Para un pais con una poblacion tan densa y una situacion dialectal tan compleja, deberia
existir una «lengua comunx que facilite la comunicacion entre todos los ciudadanos tanto en
la administracién politica como en la vida cotidiana. Gracias al putonghua ha aumentado la

migracion de la poblacion y el comercio interno en China continental.

3. Disefar y ejecutar el sistema de fonética del chino (pinyin)

Hanyii pinyin (JUEHRS), abreviado pinyin (Pf), es el sistema de fonética romanizado
disefiado por el Gobierno encabezado por Mao Zedong durante los afios 1949 y 1957.
Textualmente, la palabra « pinyin » significa ‘fonemas unidos’, ya que, generalmente, cada
caracter chino corresponde a una silaba*. En el afio 1958 el Ministro Estatal publico
oficialmente Norma de pinyin China*, con el fin de recordar la fonética estandar de los
sinogramass Yy regular el putonghua.

Las funciones principales de la Norma son la transliteracion y difusién del putonghua,
que sirve a todos los individuos que se relacionan con la lengua china. A los nifios nativos

que estan en las fases de educacién primaria y secundaria, les ayuda a estudiar su lengua

O e N RIEANE ZE ES (2017): (IR E @ 1 KR A IE T3%) . (zhonghud rénmin gonghégud
Jiaoyubu (2017): «wogué piitonghua piijilii yué da 73 %»). ‘Ministro de Educacion de la Republica Popular
China (2017): «La poblacion del putonghua de nuestro pais llegara al 73 %»’.
http://www.moe.gov.cn/jyb_xwfb/xw_fbh/moe_2069/xwfbh_2017n/xwfb_2017090802/mtbd_2017090802/201
709/t20170911_314098.html.

41 Excepto aquellos terminados en JL (er), que se usan en lengua coloquial. Por ejemplo: & JL (huar), SH[F JL
(ha tongr). Estos JL (er)no tienen significados gramaticales. Cuando los pronunciamos, se combinan con la
Gltima silaba y se enrolla la lengua al final de la palabra. Se encuentra con alta frecuencia en los dialectos de
Pekin.

2 (PUBHFE TR (hanyipiyin fang an).
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materna y a mejorar la eficiencia lectora. A los extranjeros, los introduce en el aprendizaje
del chino en su fase inicial y les ayuda a cruzar el umbral, ya que el pinyin regula la
pronunciacion de los sinogramas y reduce la dificultad desde el principio. Ademas, a través
del pinyin, los ciudadanos chinos de las zonas dialectales pueden practicar el putonghua y
corregir los acentos.

Los contenidos principales de la Norma (2007:118) son los fonemas de pinyin, que se
dividen entre iniciales y finales. En el putonghua, hay 21 iniciales y 35 finales en total.
Aparte de estos, para formar una silaba en chino mandarin, existen los tonos. Generalmente
hay cuatro tonos, pero en algunas silabas también existe el tono ligero. Las 21 iniciales son
consonantes, mientras que las finales «estan formadas como minimo por una vocal principal;

ademas, pueden ir acompafadas de una vocal intermedia y una final». Veamos las siguientes

tablas:
Tabla 8: las iniciales de silabas del chino mandarin®®

bpmf dtnl

gkh jgx

zhchshr ZCS

(Huang, Li, 2012: 82)
Tabla 9: las finales de silabas del chino mandarin
i u 1]

a ia ua
0 uo
e ie Ue
ai uai
ei uei
ao iao
ou iou
an ian uan Uan
en in uen un
ang lang uang
eng ing ueng
ong iong

(Huang, Li, 2012:82-83)

4 Los grupos se distinguen por su punto de articulacion.
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Los cuatro tonos son ~ " ¥ ', y se marcan encima de la vocal de la silaba, mientras que
el tono ligero no se marca. Por ejemplo: &ma, Fkma, Zymd, Ema, 'Ema.

Hoy en dia, la Norma desempefia su papel en muchos aspectos: por ejemplo, se usa
como normalizacion de los nombres de gente y lugares** y como método de organizacion
del orden de los caracteres en los diccionarios modernos. Aparte de estos, «con el desarrollo
de las herramientas informéticas para la escritura de sinogramas, el pinyin se ha convertido
en el principal método usado para escribir sinogramas mediante teclados de ordenador
comunes, debido a que utiliza exclusivamente las letras del alfabeto latino» (Martinez Robles,
2007:116).

Consideramos que este sistema de transliteracion es una creacion de gran alcance, tanto
en China continental como en otras zonas o paises. Gracias al pinyin, el chino mandarin se
expande mas facilmente entre los interesados por las lenguas occidentales, ya que se asemeja
a sus lenguas maternas y les facilita bastante el aprendizaje de la pronunciacion.

Al final de este apartado, presentamos las organizaciones oficiales y las leyes
relacionadas con la politica linglistica de China. En 1954, con el objetivo de la
normalizacion de los caracteres y la ejecucion de las politicas linguisticas, se fund6 el Comité
Estatal de la Reforma de las Letras*, que pertenecia directamente al Consejo Estatal. En
diciembre de 1985, este departamento se convirtié en el Comité Estatal de Lengua y Letras?*®.
Ademas de los objetivos anteriores, el nuevo 6rgano se encargé de la difusion y ensefianza
del chino mandarin a las minorias étnicas. En 1998, a traves de la reforma institucional, el

Comité se asoci6 con el Ministerio de Educacién.

4 En la lengua china, muchos caracteres tienen mas de una pronunciacién basandose en diferentes significados.
Por ejemplo, el caracter «#£» se pronunica tanto /hua/ como /hua/. No obstante, en el nombre propio de «*£11]
» (‘Montafia Hua’), su Unica pronunciacion es /hua shan/: pero en el nombre «7K4£» de una persona hay dos
posiblidades: tanto /zhang hua/ como /zhang hua/, dependiendo del significado del nombre.

S EFLFHER NS (qudjia wénzi gdigé wéiyudnhui).

® EFIES LT IAERR S (gqudjia yiiyan wénzi gongzuo wéiyuanhui).
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En un congreso del Comité Permanente de la Asamblea Popular Nacional*’ de China
el 31 de octubre de 2000, se publicé la Ley de la Estandarizacion del Idioma Chino Hablado
y Escrito de la RepUblica Popular China“*®, donde se afirma el estatus legal de los caracteres
simplificados y el putonghua.

Concluimos que el Gobierno de China ha dedicado muchos esfuerzos a la reforma de
la lengua comun y las letras y ha conseguido un resultado ideal. Segun esta, subjetivamente
el poder estatal se ha unido y se ha estabilizado; por otro lado, objetivamente, la
comunicacion entre gente de diferentes zonas dialectales se ha vuelto mas viable. A su vez,
la tasa de alfabetizacion se ha elevado, por lo tanto, se ha progresado mucho en el &ambito de

la educacién nacional.

2.2.2. El chino en el mundo: tres manifestaciones y difusion con el «poder blando»

En el capitulo I vimos la distincidn que establecia Quirk entre los tipos de hablantes de
lengua inglesa. Segun su propuesta, estos se dividian en EFL, ESL y ENL. Kachru, por otra
parte, establecia una distincion entre el circulo interno, el externo y la expansion. En este
capitulo presentamos la clasificacidon de Lopez Garcia, que dividia a los usuarios del espafiol
en tres grupos: hispanidad, hispanofonia e hispanoproclividad. Mas alla, Moreno Fernandez
y Otero Roth (2007) clasificaron a los usuarios de un idioma en tres niveles: GDN (Grupo
de Dominio Nativo), GCL (Grupo de Competencia Limitada) y GALE (Grupo de
Aprendices de Lengua Extranjera). Basandonos en los estudios anteriores, afirmamos que
los usuarios del chino mandarin también se manifiestan de las siguientes tres maneras (Yu,

2012):

A EANRAREFERESHSERE (quangud rénmin daibido dahui changwit wéiyudanhui).
8 (Pt N\ BRI E E OB FE S L TVEY  (zhonghud rénmin gonghégud gudjia tongyong yiiyan weénzi
fa).
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1. Los chinos nativos (GDN)

En este grupo, existen méas de 800 millones personas que lo usan como lengua materna.
Por ejemplo, una persona de Pekin que habla chino mandarin desde su nacimiento
perteneceria a este grupo. Por otra parte, existen también 300 millones que utilizan dialectos
como primer idioma, pero que aprenden mandarin por influencia de la politica linglistica.
Un ejemplo de ello seria el de un habitante de la ciudad de Guangzhou, que habla cantonés

con su familia y usa el mandarin en el trabajo.
2. Los emigrantes chinos (GCL)

Los emigrantes que poseen nacionalidades de otros paises, usan la lengua china con
amigos y familiares. Especialmente los de segunda o tercera generacion, aunque utilizan
perfectamente las lenguas de otros paises desde nifios, también aprenden chino con sus
familias o en los institutos de idiomas. Al tratarse de individuos nacidos en otros paises, no
adquieren el idioma por inmersion. Por lo tanto, en comparacion con los nativos de la misma
edad, muchos de ellos solo poseen competencias auditivas y orales. Es decir, no existe una
educacién programatica de la lengua, al ser sus competencias limitadas. Un ejemplo claro
podemos observarlo en el examen oficial de HSK, ya que en cada convocatoria se presentan

muchos nifios procedentes de familias de origen chino.
3. Los extranjeros que aprenden chino (GALE)

Hoy en dia, la expansidn de la lengua china es tal que puede aprenderse practicamente
en cualquier lugar del mundo. No solo es ensefiado por organizaciones privadas, sino
también en las universidades y escuelas. Por otra parte, en el afio 2004 el Gobierno chino
creo el Instituto Confucio, una organizacion oficial destinada a la ensefianza del chino a

escala internacional. En tan solo catorce afios, esta institucion se ha expandido por los cinco
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continentes, estando presente en 140 paises y contando con mas de 513 sedes en todo el

mundo®.

Gréfico 11: Las tres manifestaciones de usuarios del chino en el mundo

los inmigrantes
chinos en otros . ’
paises los chinos nativos
los chinos que usan
otro dialecto como
lengua materna
los extranjeros
que aprenden
chino

(Yu, 2012:39)

En el capitulo I, hemos hecho alusién a ciertas teorias sobre la difusion de la lengua
inglesa, segun las cuales el circulo externo debe ser rastreado hasta la época de expansion
del imperialismo, ya que en los territorios de las colonias se llevd a cabo una
institucionalizacion politica y linglistica. Otros idiomas de los antiguos imperios también
pasaron por esta fase, como es el caso del espafiol, de ahi que haya tenido tanto éxito en la
difusion por el continente americano.

La difusion exterior de la politica linguistica se halla estrechamente vinculada a la
historia de la colonizacion. Se necesita tiempo para la expansion del pais soberano y el
aprendizaje de la lengua por parte de los pueblos que la reciben. Ademas, se hace necesaria

la aceptacion de los habitantes de la zona conquistada. La manera en que esta se produce

49 Presentamos el Instituto Confucio en el capitulo 3.
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varia en cada caso, aunque no es raro que finalmente se acabe ejerciendo el poder. Por
consiguiente, opinamos que la expansion es el resultado de las relaciones de poder mundiales.

En los primeros afios del siglo xx1 Nye J. (2002) propuso la teoria del poder (en inglés,
power) en sus obras, donde afirma que el poder tiene dos facetas: una es el poder duro (hard
power) mientras la otra es el poder blando (soft power), los cuales se distinguen de la

siguiente forma:

El poder militar y el poder econémico son ejemplos de poder duro, del poder de mando que puede
emplearse para inducir a terceros a cambiar de postura. EI poder duro puede basarse en incentivos
(zanahorias) o amenazas (garrotes). Pero también hay una forma indirecta de ejercer el poder. Un
pais puede obtener los resultados que desea en politica mundial porque otros paises quieran seguir
su estela, admirando sus valores, emulando su ejemplo, aspirando a su nivel de prosperidad y
apertura. En este sentido, es tan importante tener la vista puesta en la politica mundial y atraer a
terceros como obligar a otros a cambiar mediante amenazas o el uso de armas militares o econémicas.
Este aspecto del poder —lograr que otros ambicionen lo que uno ambiciona— es lo que yo llamo poder

blando. Mas que coaccionar, absorbe a terceros. (Nye, 2002:30)

De esta manera, reconocemos que la difusion de los idiomas en la época colonizadora
perteneceria al primer poder, ya que se expandia por medio de poder militar y econémico.
Por otro lado, deducimos que la intencion de la difusion del chino mandarin corresponderia
al segundo, basandose tanto en los valores universales de nuestros dias como en las politicas
exteriores del Gobierno de China.

En 2015, el Centro de Diplomacia Publica de la Universidad del Sur de California
empez6 a redactar un informe titulado The Soft Power 30°°, donde trata el indice de los
treinta mejores paises en el poder blando. El grupo de investigadores realiza la encuesta a
11 000 personas por 25 paises en todos los continentes, en base a las teorias de Nye y a las
metodologias de normalizacion, observando los treinta paises entre 61 paises mundiales. Los

principales factores de referencia se dividen en seis aspectos generales: digital, cultura,

%0 |a pagina web oficial: https://softpower30.com/.
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empresa, educacion, participacion y Gobierno, los cuales se relacionan con 75 indicadores
que analizan los datos. La puntuacion sintetizada de cada pais determina su posicién en la
lista. Durante el periodo relativo a los afios 2015-2018, los primeros son Reino Unido,
Estados Unidos, Francia y Reino Unido. En la siguiente tabla, vemos las posiciones de los

dos paises de nuestra investigacion:

Tabla 10: Posicion de China y Espafia en el Poder Blando 30

2015 2016 2017 2018
China 30 28 25 27
Espafia 14 12 15 14

(Elaboracidn propia basada en informacidn extraida de fuente electronica:
https://softpower30.com/.)

Desde las investigaciones de USC, tanto China como Espafia han causado impacto e
influenciado a personas de todo el mundo. Ademas, durante los Ultimos cuatro afios, las
situaciones de ambos paises han sido equilibradas.

Respecto al valor exportado por el poder blando, tenemos que mirar hacia atras y
considerar las politicas exteriores e interiores del Gobierno de Pekin en el siglo xxi.

Desde el afio 2003, el término «ascenso pacifico de China»®! hace referencia a la
politica exterior, cuyo sentido es «la gran revitalizacion de la civilizacion china que
interactla con otras civilizaciones contemporaneas» (Villamizar Lamus, 2011:79).

En 2004, con el objetivo de equilibrar el crecimiento de la economia y el ambiente
humanista de la China continental, el Gobierno exponia el objetivo de «la sociedad
armoniosa»®?, que se adapté de la ideologia confucianista. Por otro lado, el Gobierno hizo
hincapié en diferentes ocasiones en la idea del «<mundo armonioso»°3, en cuyos contenidos

se incluyen cinco elementos: 1. Una estrategia «ganar-ganar»; 2. Desarrollo pacifico; 3.

SUrh [EFI-F-UAS (zhonggud héping juéqi).
52 f1i#4t 2> (héxié shehui).
53 RIS FL (héxié shijie).
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Respeto a la diversidad; 4. Cooperacion y coordinacién; 5. Coexistencia pacifica (Villamizar
Lamus, 2011:81).

Los Juegos Olimpicos de Beijing de 2008 y la Exposicion Universal de Shanghai de
2010 exportaron una imagen positiva del pais al mundo. Es decir, los acontecimientos
favorecieron al poder blando.

Desde 2012 hasta 2018, el Gobierno encabezado por Xi Jinping ha expuesto cuatro
nuevos principios en las politicas diplomaticas: nueva relacion entre las potencias mundiales,
diplomacia del pais de potencia mundial con caracteristicas chinas, comunidad de destino
comun de la comunidad y una nueva relacion internacional®* (Xie, 2017). Paralelamente, en
el pais continental, se ha hecho propaganda del concepto del «Valor Fundamental
Socialista»®®, cuyo origen es el resumen de la ideologia del Confucionismo. EI VFS contiene
24 caracteres (12 palabras) en total, que recogen los valores divididos en tres categorias. En
primer lugar, los del nivel del estado son: prosperidad (&4# fugiang), democracia (R
minzhit), civilizacion (3ZB] wénming), armonia (F1i héxié); en segundo lugar, los de nivel
de la sociedad son: libertad ( B ziyou), igualdad (*V=% pingdéng), justica (ZAIE gongzhéng),
principio de legalidad (74l fizhi) ;por Gltimo, los de nivel del individuo son: patriotismo

(&Eaigud), dedicacion (&kllzjingye), integridad (i5{= chéngxin), amistad (AG&youshan).

Tabla 11: Valores Fundamentales del Socialismo Chino

Valores estatales Valores sociales Valores individuales
Prosperidad Libertad Patriotismo
Democracia Igualdad Dedicacion
Civilizacion Justica Integridad

Armonia Principio de legalidad Amistad

(elaboracion propia basada en informacidn extraida de fuente electrénica:

http://theory.people.com.cn/n/2014/0212/c40531-24330538.html)

Sherp [H AN BRI VU CHT #E & BB RE G R HERE A RE AT . N K i ia 3 (5] 44 R A 1 Br ¢
%”. Péagina web: https://carnegietsinghua.org/2017/11/20/zh-pub-75390.

55 2 AL OB W (shéhuizhiiyi héxin jiazhiguan).
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https://www.sais-jhu.edu/sites/default/files/A%20New%20Type%20of%20Major%20Power%20Relationship.pdf
http://www.fmprc.gov.cn/web/wjb_673085/zzjg_673183/zcyjs_673189/jbzc_673191/t1053777.shtml
http://www.fmprc.gov.cn/web/zyxw/t1431759.shtml
http://theory.people.com.cn/n1/2016/0620/c40531-28457048.html
http://theory.people.com.cn/n1/2016/0620/c40531-28457048.html

En resumen, a partir de la segunda década del siglo xx1 China ha conseguido muchos
éxitos a causa del desarrollo del poder duro (militar y economia), desde entonces, el
Gobierno de Beijing busca una mayor admisiéon mundial empleando el poder blando (la
cultura, la politica y los valores politicos). Con este objetivo, el Gobierno ha reforzado los
ambitos académicos y culturales. Por ejemplo, hasta finales del 2017, se han instalado 525
sedes del Instituto Confucio por los cinco continentes.

Como ya hemos presentado en el primer articulo, los disefiadores de las politicas
linglisticas apenas influyen en la difusién de una lengua franca (Wright, 2012), pero la
inversion cultural de larga duracién de un pais tendria la posibilidad de producir efectos
positivos. Por lo tanto, con el objetivo de obtener el reconocimiento y la aceptacion del futuro
ascenso de China por parte de los otros paises, el Gobierno ha exportado su ideologia
mediante diferentes estrategias de poder blando, entre las cuales esta la ensefianza de chino

mandarin de manera sencilla y elemental.

2.3. Los usuarios de las lenguas en el mundo de internet

Respecto a los hablantes de un idioma, como hemos presentado en el apartado 2.1.2.,
la teorfa de la «demolingiistica»®® la ilustramos con los dos casos del espafiol y el chino. A
pesar de que los tres circulos clasificados ya estén determinados, observamos que los datos
estadisticos siguen, al ser indefinidos. Por ejemplo, el censo estatal no se efecttia todos los
afios, y los interesados de una lengua no equivalen a los estudiantes matriculados en los
centros oficiales. Por lo tanto, aparte de las cifras del censo, los usuarios de internet también

suponen un elemento de referencia.

% El Grupo Potencial de Usuarios (GPU) es el conjunto del Grupo de Dominio Nativo (GDN), el Grupo de
Competencia Limitada (GCL) y el Grupo de Aprendices de Lengua Extranjera (GALE).
GPU=GDN+(GCL+GALE).

63



Segun la informacion recogida por la pagina Internet World Stats®, encontramos que
el orden de los usuarios por idioma es diferente del de las lenguas mas habladas del mundo
que hemos presentado al principio de este capitulo. Hasta finales de diciembre de 2017, los
diez idiomas que encabezan la lista (en inglées, top 10) son: inglés, chino, espafiol, arabe,

portugués, indonesio, francés, japonés, ruso y aleman. El total de usuarios de estos 10

representa el 77,1 % de todos los usuarios de internet a nivel mundial.

Tabla 12: Las 10 lenguas més usadas en internet en 2017

Lengua Numero de usuarios (millones) Porcentaje mundial de
usuarios en internet
Inglés 1053 25,3 %
Chino 805 19,4 %
Espafiol 338 8,1%
Arabe 219 5,3 %
Portugués 169 4,1 %
Indonesio 1698 4,1 %
Francés 119 2,9 %
Japonés 110 2,8 %
Ruso 108 2,7 %
Aleman 85 2,2%

(fuente electrdnica; https://www.internetworldstats.com/)

Obviamente, el nimero de usuarios no es igual a la poblacion, por lo tanto, se forma el
concepto Penetracién de Internet. Tomamos como ejemplo el caso mundial: en el afio 2017,
la poblacién mundial era de 7635 millones, mientras que internet contaba con 4157 millones
de usuarios, asi, la Pl del mundo era 4157/7635*100 % = 54,4 %. Por consiguiente,

obtenemos la PI con la siguiente formula:

Usuarios de Internet

Penetracion de Internet = X 100 %

Poblacién

57 Un sitio web que presenta informacion actualizada sobre la utilizacién de internet en el mundo, la poblacién
estadistica, cifras de redes sociales y datos de investigacion del mercado digital, a través de 243 paises y
regiones individuales por todo el mundo. https://www.internetworldstats.com/.

%8 El nmero exacto es: 168 775 091.
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Por ello, aunque los hablantes usen la misma lengua, las cifras de la Pl se distinguen

entre diferentes paises o zonas. A continuacion, vemos las Pl en los lugares donde usan

chino y espafiol como lengua materna:

Tabla 13: Pl en los paises y las zonas® donde se usa el chino como lengua materna

Zonas Poblacién (millones) Usuarios de internet Pl
(millones)
Republica Popular 1415 772 54,6 %
China
Hong Kong 7 6 87,0 %
Republica de China 24 21 87,9 %
Singapur 6 5 83,6 %
(fuente electrénica: https://www.internetworldstats.com/)
Tabla 14: Pl en los paises donde usan el espafiol como lengua materna
Zonas Poblacion (millones) | Usuarios de internet (millones) Pl
Espafa 46 43 92,6 %
Guinea Ecuatorial 1,3 0,31 23,8 %
Costa Rica 4,9 4,2 86,4 %
El Salvador 6,2 3,1 50,3 %
Guatemala 17 59 34,5 %
Honduras 8,3 2,7 32,5%
México 130 85 65,3 %
Nicaragua 6,2 19 30,6 %
Panama 4,1 2,8 69,1 %
Argentina 44,7 41,6 93,1 %
Bolivia 11,2 7,6 67,5 %
Chile 18,2 14,1 77,5 %
Colombia 49,5 31,3 63,2 %
Ecuador 16,9 13,5 79,9 %

59 Hong Kong era colonia britanica entre los afios 1840 y 1997. Después de la transferencia de la soberania, se
convirtio en una Region Administrativa Especial de la Republica Popular China.

La Republica de China es el sistema politico después de la caida de la Gltima dinastia imperial en 1912. En
el afio 1949, con el fracaso de la Guerra Civil contra los ejércitos del Partido Comunista en el continente, el
Ejército y el Partido Nacionalista encabezado por Chiang Kai-Shek se retiraron y refugiaron en la isla Taiwan,
donde se ha mantenido la Republica de China hasta hoy en dia.

En Hong Kong, Taiwan y Singapur, se usa el chino tradicional en la lengua escrita. En la lengua oral, la
lengua comun entre los ciudadanos nativos de Hong Kong es el cantonés, mientras que en Taiwén y Singapur
se habla el guoyu (lengua estatal), cuya pronunciacién y vocabulario tienen una diferencia insignificante con
el chino mandarin, y los hablantes se entienden mutualmente.
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Paraguay 6,9 6,2 89,6 %
Perd 32,6 22,0 67,6 %
Uruguay 3,4 3,1 88,2 %
Venezuela 32,4 17,2 53,1 %

(fuente electrdnica: https://www.internetworldstats.com/)

En la Tabla 13, encontramos que la Pl de la Republica Popular China es casi igual que
la mundial (54,4 %), mientras la del resto de zonas y paises es mucho mas alta, pero la
poblacién de estas es mucho inferior.

Opinamos que, debido a la Reforma Economica China (desde 1978 hasta la actualidad),
el pais ha eliminado la pobreza y ha conseguido éxitos tanto en la economia como en la
ciencia y tecnologia. Por otro lado, existe una gran desigualdad en el reparto de los recursos
materiales e inmateriales entre clases sociales. La Pl nos presenta un ejemplo de esta
situacion: los ciudadanos ya estan inmersos en el uso de informatica en las zonas
desarrolladas, mientras que los de zonas subdesarrolladas todavia se han quedado atrasados.

Por lo tanto, respecto al uso de la lengua en el mundo de internet, suponemos que el

chino tiene un enorme potencial en el futuro.

2.4. Conclusiones

En este capitulo hemos repasado la historia de los dos idiomas como lenguas modernas
y las politicas linglisticas de los dos paises en los aspectos de la reforma de estandarizacién
y la difusién mundial. En resumen, determinamos las dos facetas como politica linglistica
interior y exterior.

Por un lado, al ser sistemas politicos independientes, los Gobiernos de Esparfia y China
han pasado largo tiempo para legislar sobre sus lenguas y letras. En Espafia la Constitucion
asegura el estado oficial del castellano mientras protege el uso de las lenguas propias en las
regiones autonomas. En China, el Gobierno establecio la Ley de la Estandarizacion del
Idioma Chino Hablado y Escrito de la Republica Popular China con el fin de unificar la
lengua y la escritura de la vida publica por todo el pais, mientras que el uso de los dialectos

en la vida civil es aceptado.
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Respecto a las organizaciones estatales, bajo el lema original de «limpia, fija y da
esplendor», la Real Academia Espafiola se encarga de la regulacion linglistica en los
ambitos del vocabulario, la gramatica y la ortografia. Por otro lado, el Comité Estatal de
Lengua y Letras de China habia hecho grandes reformas para lograr la simplificacion de la

escritura, la elaboracion del sistema fonético y la difusion de la lengua comun.

Tabla 15: Resumen de la politica linglistica interior de Espafia y China

Espafia China
Afo de determinacion del
estado oficial del idioma 1492 1955
Ley de la Estandarizacion del
Base juridica Constitucion Espafiola (1978) Idioma Chino Hablado y Escrito de

la Republica Popular China (2000)

Organizacion de la
estandarizacion
Coexistencia con otros Proteger el uso de lengua propia

Real Academia Espariola Comité Estatal de Lengua y Letras

Dialectos abundan en la vida civil.

dialectos/lenguas propias con la Constitucion.
gramatica sistema fonético
Estandarizacion ortografia escritura simplificada

vocabulario lengua comun

(elaboracion propia)

Por otro lado, las politicas linguisticas exteriores de los dos paises dependen de las
disimiles situaciones mundiales de las dos lenguas. Con la historia de la colonia hispanica y
el poder duro, la difusién del castellano ya ha conseguido dimensiones geograficas enormes,
por lo tanto, después de siglos, ya se ha formado una gran poblacién de hablantes nativos.
Hoy en dia, las comunidades de usuarios del espafiol son tanto globales como pluricéntricas.
No obstante, la distribucién de los sinohablantes no lo es, ya que antes de las Gltimas décadas
del siglo xxI1, los contactos con paises extranjeros se llevan a cabo a través de organizaciones
gubernamentales, apenas entre la clase de élites. A partir de 1978 con la Reforma Econdmica,
se han introducido las comunicaciones civiles, e incluso las migraciones. Pero con apenas
cuarenta afios de apertura, el pais y sus ciudadanos todavia carecen del conocimiento y la

admision por parte de la sociedad internacional. Por lo tanto, aunque la China continental
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ocupa el primer lugar en la poblacion mundial, el circulo de los hablantes de chino todavia
esta centralizado.

Ambos paises han instalado centros oficiales para la difusion de idioma, pero los
objetivos principales varian. El Instituto Cervantes de Espafia se ha servido de la
organizacion gubernamental cultural con el fin de promover la ensefianza del espafiol como
lengua extranjera. Ademas, en el &mbito de la diplomacia, se ha encargado de la cohesion
entre Espafia y los otros paises hispanohablantes. En el caso de China, el Instituto Confucio
es producto de la politica «ascenso pacifico de China», cuya intencién no se limita a la
ensefianza de la lengua, sino que también pretende dar una imagen positiva del pais al mundo.
Por consiguiente, mediando el poder blando durante los Gltimos 14 afios, el Gobierno de

Beijing ha apoyado la exportacion de la lengua china tanto politica como econémicamente.

Tabla 16: Resumen de la politica linguistica exterior de Espafia y China

Espafia China
Situacion actual de los Internacional y pluricéntrica Poblacion densa y centrada
hablantes nativos en el mundo
Organizacion oficial de la Instituto Cervantes (desde Instituto Confucio (desde 2004)
difusion 1991)
- Ensefianza del espafiol - Ensefianza del chino como
como lengua extranjera lengua extranjera
Objetivos principales
- Cohesién entre Espafia y - Dar una imagen positiva
otros paises del pais al mundo
hispanohablantes

(elaboracion propia)
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CAPITULO I11I. INSTITUCIONES OFICIALES PARA LA DIFUSION DE LA
LENGUA EN ESPANA Y CHINA: INSTITUTO CERVANTES E INSTITUTO
CONFUCIO

Con el apoyo de la politica linguistica exterior del Estado, tanto Espafia como China
han establecido sus organizaciones oficiales para la difusion de las lenguas. En este capitulo
las presentamos desde dos puntos de vista: el primero, la estadistica del desarrollo de las
sedes mundiales; el segundo, los principios directivos de la organizacion. En la Gltima parte,
hacemos una comparacion cuantitativa y descriptiva, ademéas de formular una hipotesis

acerca del futuro de ambas.

3.1. Fundacion y el desarrollo del Instituto Cervantes

El Instituto Cervantes es una organizacion publica, creada por el Gobierno de Espafia
en 1991, para la promocion y la ensefianza de la lengua y la difusion de la cultura espafiola
e hispanoamericana. Su sede central se encuentra en Alcala de Henares, Madrid, donde nacié
el escritor Miguel de Cervantes.

El logotipo del Instituto Cervantes fue disefiado por Enric Satué en 1991. EIl
componente fundamental de la imagen es la letra «efie», que es el simbolo del espafiol por
antonomasia, segun las propias palabras de su creador. La idea de que la letra «efie» estuviera
presente surgid «de modo espontaneo» en la mente de Satué, porque es ldgico y puede
expresar el espiritu del Instituto Cervantes, que busca dar a conocer la lengua espafiola en el
mundo. Los palos y las franjas que aparecen en el logotipo bajo la tilde de la efie sugieren
«una actitud abierta y amistosa, un lugar de encuentro con entrada franca, un centro de apoyo

volcado al exterior» (Bayon Pereda, 1991).
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Gréfico 12: Logotipo del Instituto Cervantes

- -

Instituto
Cervantes

(fuente electronica: https://www.cervantes.es/)

La aprobacion de la Ley de creacion del Instituto Cervantes se produjo en el mes de
marzo de 1991. Salvador Gregorio opina que «EIl Instituto Cervantes puede servir para
emprender —nunca es tarde si la dicha es buena— una adecuada politica de expansion de
difusion, de presencia del espafiol en el mundo» (Salvador Gregorio, 1992:20-21). Antes de
la fundacién del instituto, el Ministerio de Educacidn cred una serie de colegios en diversas
naciones europeas, donde habian ido a trabajar los espafioles, para que sus hijos pudieran
educarse en la lengua materna. Fue un trabajo duro pero exitoso, que sent6 las bases para la
posterior creacion del instituto. En este sentido, Salvador comenta que «si llevamos afios
desandando caminos, es decir, no solo sin hacer nada por la difusion del espafiol, sino
deshaciendo lo hecho, no solo no creando centros para la ensefianza del espariol a extranjeros
que lo deseen aprender en sus propios paises, sino suprimiendo los colegios en los que se le
ensefiaba a los nifios de nuestra misma lengua, la tarea del Instituto Cervantes se presenta
ardua. Es una radical modificacion de la politica exterior concerniente a la lengua la que
tendra que plantearse, si se quiere que su Instituto llegue a ser lo que debe ser».

Tras veinticinco afos, los centros del Instituto Cervantes se encuentran difundidos por

los cinco continentes, con un total de 76 sedes distribuidas en 44 paises.
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Tabla 17:

Distribucion de los centros de Instituto Cervantes en el mundo

Continente NuUmero de sedes Ciudades
América del Norte 6 Albuqguerque, Boston, Calgary, Chicago, New York, Seattle
América del Sur 8 Belo Horizonte, Brasilia, Curitiba, Porto Alegre, Recife, Rio de
Janeiro, Salvador, Sao Paulo,
Africa 12 Alejandria, Argel, Casablanca, Dakar, El Cairo, Fez, Marrakech,
Oréan, Rabat, Tanger, Tetuan, Tlnez
Asia y Oceania 10 Hanoi, Kuala Lumpur, Manila, Nueva Delhi, Pekin, Seul, Sidney,
Shanghai, Tokio, Yakarta
Atenas, Belgrado, Berlin, Bratislava, Bremen, Bruselas, Bucarest,
Budapest, Burdeos, Cracovia, Dublin, Estambul, Estocolmo,
Europa 36 Francfort, Hamburgo, Leeds, Lisboa, Liubliana, Londres, Lyon,
Manchester, Milan, Moscl, Muanich, Napoles, Nicosia, Palermo,
Paris, Praga, Roma, Sofia, Toulouse, Utrecht, Varsovia, Viena,
Zagreb
Oriente Proximo 4 Amman, Beirut, Damasco®, Tel Aviv

(Instituto Cervantes, 2016:507-537)

Desde su fundacion, el Instituto Cervantes ha pasado por un largo proceso de desarrollo.

A continuacion, veremos los progresos en la instalacién de las sedes segun los afios.

Tabla 18: Estadisticas del desarrollo de las sedes del Instituto Cervantes por afio

Ao Pais Ciudad
Estados Unidos Nueva York
1992 Francia Paris, Burdeos
Reino Unido Leeds
Marruecos ) )
Casablanca, Tetuan, Fez, Tanger, Rabat
Portugal Lisboa
1993
Argelia Argel
Reino Unido Londres
Egipto El Cairo, Alejandria
Alemania Minich
Austria Viena
Grecia Atenas
Filipinas Manila
1994 —
Siria Damasco
Jordania Aman
Libano Beirut
Italia Miléan, Népoles, Roma

60 Centro cerrado temporalmente.
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Polonia Varsovia
Republica Tunecina Tulnez
Rumania Bucarest
1995 Irlanda Dublin
Alemania Bremen
1996 Francia Toulouse
Estados Unidos Chicago
1997 Reino Unido Ménchester
Bélgica Bruselas
1998 Israel Tel Aviv
2000 Bulgaria Sofia (Aula Cervantes)®!
Estados Unidos Albuquerque
Brasil Rio de Janeiro
2001 Vietnam Handi (Aula Cervantes)
Turquia Estambul
2002 Rusia Moscl
Croacia Zagreb (Aula Cervantes)
Indonesia Yakarta (Aula Cervantes)
Alemania Berlin
2003 Malasia Kuala Lumpur
Estados Unidos Nueva York
Francia Lyon
Eslovaquia Bratislava
2004 Hungria Budapest
Serbia Belgrado
Brasil Sao Paulo
Suecia Estocolmo
2005
Eslovenia Liubliana (Aula Cervantes)
Republica Checa Praga
Bulgaria Sofia
2006 Alemania Hamburgo
Italia Palermo
China Pekin
Canada Calgary (Aula Cervantes)
Estados Unidos Seattle
Brasilia, Porto Alegre, Salvador de
2007 Brasil Bahia, Recife, Curitiba, Belo
Horizonte, Florianopolis
Marruecos Marrakech
China Shanghai

61 |a primera Aula Cervantes.

72




Argelia Oran
Polonia Varsovia
2008 _
Alemania Francfort
Japén Tokio
Australia Sidney
India Nueva Delhi
2009
Estados Unidos Chicago®?
Marruecos Rabat®
Senegal Dakar (Aula Cervantes)
2010 _
Grecia Atenast
Chipre Nicosia (Aula Cervantes)
011 Corea de Sur Seul (Aula Cervantes)
Reino Unido Gibraltar®
Alemania Hamburgo®®
2012 Polonia Cracovia
2013 Estados Unidos Boston
2014 Corea de Sur Seul (Aula Cervantes)

(Instituto Cervantes, 2016:421-427)

De estas dos tablas, podemos extraer las siguientes observaciones:

En cuanto al nimero de centros establecidos en los distintos paises, Brasil, Marruecos
y Alemania se encuentran a la cabeza. En el primero de ellos, existen nueve sedes. Entre
ellas, siete fueron implementadas en los afios 2007. Por otra parte, en Europa se han instalado
ya un total de 36, formando un 47,3 % entre todas.

La cantidad de institutos por pais no depende de la fortaleza econémica ni del estatus
politico de la nacién, sino de la demanda que exista del espafiol. Un ejemplo de ello lo
podemos observar en el hecho de que, mientras en Estados Unidos solo se han abierto cuatro
sedes, en Marruecos existen ya seis. En el caso de la Republica Popular China, entre los afios
2006 y 2007 se han instalado ya dos, debido sobre todo a la actual demanda vinculada al

auge del comercio internacional. Ademas, desde los primeros afios de su existencia se han

62 Inaugurar las nuevas instalaciones.
8 Inaugurar las nuevas instalaciones.
8 Inaugurar las nuevas instalaciones.
8 Cerrado en 2015.

% Inaugurar la nueva sede.
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celebrado dos cumbres sobre la expansion de las sedes: la primera, entre 1991 y 1994, y en
los afios 2006, 2007 y 2008.

A partir del 2010 en lugar de centrarse en la expansion de sedes internacionales, el
Instituto Cervantes se ha focalizado en dos areas: la primera, la investigacion de la ensefianza
y la evaluacion de lengua espafiola; la segunda, el apoyo al hispanismo.

En cuanto a la primera, se han organizado diversos congresos, Simposios Yy cursos para
los profesores dentro y fuera de Espafia. Por ejemplo, hasta el afio 2016 se han celebrado
siete congresos internacionales de la nueva evaluacion SIELE (Servicio Internacional de
Evaluacion de la Lengua Esparfiola) entre las organizaciones de los paises hispanohablantes.
A parte de estos, el instituto publicé libros de consulta tanto para los profesores como para
los aprendices, tales como, El libro del espafiol correcto. Claves para escribir y hablar bien
en espafiol (2012) y Las 500 dudas mas frecuentes del espafiol (2013).

En el caso de la segunda, se han celebrado actividades culturales tales como
exposiciones, arte escénico o conferencias para presentar el valor del hispanismo. Un buen
ejemplo es el afio 2016, con motivo del cuarto centenario del fallecimiento de Miguel de
Cervantes, el instituto organizé mas de quinientas actividades culturales para rendir
homenaje al escritor.

En el afio 2000 el instituto cred una plataforma en linea llamada Aula Virtual del
Esparfiol (AVE)®" para impartir los cursos en formato digital, con el fin de adaptar las ofertas
de cursos a la demanda del siglo xxI. Segun la direccion académica, este proyecto permitio
al instituto situarse en la vanguardia de la aplicacion de las tecnologias en la ensefianza del
espafiol «tanto en cuanto a la incorporacion y compatibilidad con los nuevos desarrollos y
dispositivos tecnoldgicos, como en lo referente a la calidad pedagogica y adecuacion a la
realidad sociocultural del mundo hispano» (Direccion Academica del Instituto Cervantes,
2016:83). Los cursos «se desarrollaron en consonancia con la orientacion del curriculo que

se venia aplicando en los cursos presenciales y responden a una estructura coherente formada

67 La pagina: http://www.ave.cvc.cervantes.es/.
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por contenidos secuenciados en los que se integran las diferentes actividades comunicativas
de la lengua». Es decir, aparte de los cursos ordinarios en modalidad presencial, los usuarios
pueden tener clases semipresenciales o a distancia segun sus propias necesidades. De esta
forma, el instituto ha desarrollado paralelamente su influencia en el mundo digital, asi como
en el modelo tradicional.

Segun la estadistica del instituto, el nmero de estudiantes en los centros mundiales ha
mantenido una tendencia creciente entre los afios 1991 y 2012, pero a partir del mismo afio,
comenzo a «frenarse la tendencia al alza y se inicia un ligero descenso que se ha mantenido
en los tres ultimos cursos académicos» (Direccion Académica del Instituto Cervantes.,
2016:72-83). De la misma manera, la evolucion en el nimero de usuarios de la plataforma
AVE «presenta un comportamiento de tendencia creciente hasta 2012, con un ligero

descenso a partir de entonces».

Grafico 13: Numero de alumnos en los centros mudiales IC
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(Direccion Académica del Instituto Cervantes, 2006:73)
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Grafico 14: Evolucion del nUmero de usuarios de los cursos AVE
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(Direccién Académica del Instituto Cervantes., 2006:84)

Ademas de los alumnos matriculados, el crecimiento del nimero de los participantes
de la evaluacion estandarizada DELE también se considera un gran éxito del Instituto

Cervantes. Segun la estadistica del afio 2017, «en todo el mundo se multiplicé por ocho entre

1992 y 2016» (Instituto Cervantes, 2017:21).
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Gréfico 15: Evolucidn de las matriculas e inscripciones DELE del Instituto Cervantes

Curso N.® de matriculas N.?de inscripeiones DELE
1989-90 — 587
1990-91 — 7.375
1991-92 — 7.360
1992-93 16.926 T.818
1993-94 19.324 8.441
1994-95 21.929 9.583
1995-96 26.878 11.224
1996-97 34.204 13.051
1997-98 41.261 14.781
1998-99 46.958 16.143
1999-00 59.998 17.738
2000-01 66.434 19.598
2001-02 T3.676 21.900
2002-03 81.689 24514
2003-04 93.047 27510
2004-05 103.969 31427
2005-06 116.651 34,665
2006-07 141.916 36.907
2007-08 172.185 45.095
2008-09 187.106 50302
2009-10 210.147 56982
2010-11 227.185 62293
2011-12 243.085 65.535
2012-13 237.937 66281
2013-14 222 810 61.950
2014-15 200.295 67657
2015-16 142,794 89.154

(Direccién Académica del Instituto Cervantes, 2017:22)
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Gréfico 16: Evolucidn de las matriculas e inscripciones DELE del Instituto Cervantes desde su
creacion
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(Direccion Académica del Instituto Cervantes,2017:23)

En resumen, se puede concluir que la implementacion del Instituto Cervantes es una
estrategia de politica linguistica del Estado espafiol, encaminada a la difusion de la lengua
en el exterior, que cuenta con una amplia difusion y que ha logrado, desde sus inicios,

NUMEerosos e importantes éxitos.
3.2. Objetivos y funciones del Instituto Cervantes

Desde el primer momento la institucion del Instituto Cervantes ha estado amparada por
el Gobierno y contemplada en las leyes estatales. Esto se puede observar en el hecho de que
el 21 de marzo de 1991, don Juan Carlos I, rey de Espafia, firmd la Ley 7/1991% mediante

la cual se aprobaba la creacion del Instituto Cervantes. En dicha ley se presentaban los

%8 Véase en el apéndice 2.
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motivos y se disponian las funciones, los 6rganos rectores, el régimen econdémico y de
personal de la institucion.
En el apartado de la exposicion de motivos presente en dicha ley, se argumenta sobre

el valor que posee una entidad del estilo del Instituto Cervantes:

Espafa posee entre sus lenguas una de las mas extendidas del mundo y atesora un acervo cultural
de primerisima magnitud que hoy dia es compartido por una gran comunidad cultural y lingiistica,
la comunidad hispana. Son varios los factores que hoy explican la creciente solicitud del estudio del
espafiol y del conocimiento de nuestra comln y diversa cultura. Asi la vitalidad y pujanza de la
comunidad hispanchablante en la que Espafia ocupa un lugar singular, o la gradual recuperacion de

un papel significativo en el concierto internacional. (1991:9067) .

Aunque en el texto el concepto de «comunidad hispana» se haya enfatizado para
mostrar que la fundacion del instituto es atil para todos los hispanohablantes, a su vez,
también se define que, en dicha comunidad, Espafia ocupa un lugar singular. Desde este
punto de vista, no es dificil inferir que la creacion del instituto es una cuestion de politica
linguistica en la que entran en juego los intereses nacionales.

En la misma exposicidn, se explica también el propoésito del Instituto Cervantes:

La presente Ley crea con este propdsito el Instituto Cervantes. A semejanza de prestigiosas
instituciones de paises de nuestro entorno, el Instituto Cervantes asumira como objetivo primordial
la difusion del espafiol, incardinandola en el marco general de la accion exterior del Estado. En orden
a su mas eficaz actuacion realizara por si o coordinara las competencias hasta ahora ejercidas en este
campo por otros érganos de la Administracion y de manera singular por los Ministerios de Asuntos

Exteriores Educacion y Ciencia y Cultura. (1991:9067).

En este contexto, podemos observar que el instituto se encuentra relacionado con el
Ministerio de Asuntos Exteriores, de tal manera que no se trata de una organizacion
estrictamente educativa, sino que tambien se encarga de asuntos relacionados con la politica.

En el articulo 3, se disponen los fines del Instituto Cervantes:
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Promover universalmente la ensefianza, el estudio y el uso del espafiol y fomentar cuantas medidas

y acciones contribuyan a la difusién y la mejora de la calidad de estas actividades.

Contribuir a la difusion de la cultura en el exterior en coordinacién con los demas 6rganos

competentes de la Administracion del Estado. (1991:9067).

Para ello, se encarga de las siguientes funciones®:

1. Organizar cursos generales y especiales de lengua espafiola, asi como de las lenguas cooficiales

en Espafia.

2. Expedir en nombre del Ministerio de Educacién y Ciencia los Diplomas de Espafiol como Lengua

Extranjera (DELE) y organizar los exdmenes para su obtencion.

3. Actualizar los métodos de ensefianza y la formacién del profesorado.
4. Apoyar la labor de los hispanistas.

5. Participar en programas de difusion de la lengua espafiola.

6. Realizar actividades de difusion cultural en colaboracion con otros organismos espafioles e

hispanoamericanos y con entidades de los paises anfitriones.
7. Poner a disposicion del publico bibliotecas provistas de los medios tecnoldgicos més avanzados.

En este caso, también se menciona el valor de la comunidad hispanohablante, ya que
«en sus actividades, el Instituto Cervantes atender4 fundamentalmente al patrimonio
linglistico y cultural que es comun a los paises y pueblos de la comunidad hispanohablante»

(1991:9067).

8 Pagina oficial del Instituto Cervantes: http://www.cervantes.es/sobre_instituto_cervantes/informacion.htm.
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3.3. Fundacion y el desarrollo del Instituto Confucio

A medida que se desarrolla la economia de China y que se amplian sus relaciones
internacionales en el extranjero, se incrementa la demanda del idioma. Desde 2004, tomando
como referencia las experiencias de Inglaterra, Francia, Alemania y Espafia en la divulgacion
de sus propias lenguas, la Republica Popular comenz6 a implementar entidades publicas, no
lucrativas, destinadas a la ensefianza del idioma y la cultura china. A estas entidades se les
denomind «Institutos Confucio». En los Gltimos afios, este proceso se ha acelerado, lo que
ha supuesto una plataforma para el aprendizaje del idioma y ha propiciado el intercambio
cultural entre China y el resto del mundo. Esta organizacion constituye un puente para
fortalecer la amistad y la colaboracién entre el pueblo chino y el extranjero, donde ha
recibido una célida acogida. Segun estipula su estatuto, las sedes del Instituto Confucio son
establecimientos docentes sin animo de lucro, cuyo objetivo es profundizar en el
conocimiento de la lengua y la cultura, como parte del desarrollo de las relaciones amistosas
entre China y el extranjero, de la promocién de la diversidad cultural y del establecimiento
de un mundo arménico™.

La Oficina General del Instituto Confucio —o Departamento de la Organizacion de la
Jefatura de la Difusion Internacional del Chino Mandarin de la Republica Popular China (7
He N B FLAN ] [ 2K PO [ Brate) ™ 415 /N2H 75 22 =)~ es conocida por el nombre Han Ban
(L 73). Este mismo término es el que también se emplea para las distintas sedes presentes
en el extranjero.

El logotipo se encuentra formado por dos figuras: una paloma en vuelo y un globo
terragueo. Al mismo tiempo, las dos figuras se combinan con el caréacter chino: X (han, que
alude a la lengua china). En su conjunto, el logo se encuentra constituido por cuatro

elementos que tratan de reflejar los principales puntos de la filosofia sobre la que se articula

70 http://spanish.hanban.org, pagina oficial del Instituto Confucio del idioma espafiol.
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la fundacién del Instituto Confucio: el mundo, la lengua china, la paz y un diagrama que

representa el progreso del Estado.

Griéfico 17: Los cuatro aspectos implicados en el logotipo del Instituto Confucio

ascenso

(Yu, 2012:50)

El 21 de noviembre de 2004 se inauguro el primer Instituto Confucio en Seul, Corea
del Sur. Segln las ultimas estadisticas, a finales de 2017 se habian instalado 525 sedes y
1113 aulas, distribuidas por 146 paises.

El siguiente gréfico nos muestra la distribucion de las sedes mundiales del Instituto

Confucio hasta marzo de 2017:

Tabla 19: Distribucion de los centros de Instituto Confucio en el mundo

Continente Numero de sedes/ paises Paises

Bahréin, Afganistan, Armenia, Paquistan, Filipinas,
Corea, Kazajstan, Kirguizistan, Libano, Malasia,
Mongolia, Bangladesh, Nepal, Japon, Sri Lanka,

Asia 110 sedes en 33 paises Tailandia, Uzbekistan, Tayikistan, Singapur, Iran,
India, Indonesia, Israel, Jordania, Hong Kong (China),
Camboya, Laos, Azerbaiyan, Georgia, Turquia,
Emiratos Arabes Unidos, Myanmar, Vietnam

Suiza, Macedonia, Letonia, Croacia, Albania, Irlanda,
Austria, Belarus, Bulgaria, Bélgica, Islandia, Polonia,
Dinamarca, Alemania, Rusia, Francia, Finlandia,
Europa 169 sedes en 42 paises Paises Bajos, Republica Checa, Rumania, Noruega,
Portugal, Suecia, Serbia, Eslovaquia, Ucrania, Espafia,
Grecia, Hungria, Italia, Reino Unido, Malta,
Moldavia, Eslovenia, Estonia, Lituania, Republica de
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Montenegro, Chipre, San Marino, Bosnia y
Herzegovina, Andorra, Luxemburgo, Unién Europea

América

157 sedes en 22 paises

Estados Unidos, Canada, México, Peru, Colombia,
Cuba, Chile, Brasil, Argentina, Costa Rica, Jamaica,
Ecuador, Bahamas, Bolivia, Guyana, Trinidad y
Tobago, Barbados, Venezuela, Granada, Surinam,
Panama, Uruguay

Africa

46 sedes en 37 paises

Seychelles, Comoras, Tlnez, Tanzania, Senegal,
Sierra Leona, Namibia, Mozambique, Malaui, Ghana,
Congo, Eritrea, Egipto, Botsuana, Zimbabue,
Camerun, Kenia, Liberia, Ruanda, Madagascar,
Sudaéfrica, Nigeria, Sudan, Marruecos, Togo, Benin,
Etiopia, Zambia, Mali, Burundi, Angola, Uganda,
Guinea Ecuatorial, Cabo Verde, Costa de Marfil,
Lesoto, Mauricio

Oceania

18 sedes en 3 paises

Australia, Nueva Zelanda, Fiji

(Fuente: pagina oficial del Instituto Confucio)

En la tabla que acabamos de mostrar, podemos observar que, entre las sedes de Asia,

existe una en Hong Kong. Segun lo que comentdbamos en el capitulo 1, la historia de la

politica linglistica en esta region es complicada, ya que fue colonia inglesa durante mas de

cien afios y la lengua materna es el dialecto cantonés. El hecho de que el Instituto Confucio

se halle presente en Hong Kong refleja, entre otras cosas, los esfuerzos que esta llevando a

cabo el Gobierno chino para promover el uso del mandarin en la region. Como deciamos,

esta politica de difusion estd empezando a dar resultados, ya que, en el censo del afio 2012,

el uso del chino ha superado al del inglés.

A continuacion, veamos los progresos de la fundacion de las sedes por afio:

Tabla 20: Estadisticas del desarrollo del Instituto Confucio por afio

Numero de Namero de sedes del | Ndmero de Aulas de | NUmero de alumnos
Paises Instituto Confucio Confucio matriculados
2006 49 122 (incluyen los institutos y las aulas) --
2007 66 226 (incluyen los institutos y las aulas) --
2008 78 249 56 --
2009 88 282 272 --
2010 96 322 369 --
2011 104 353 473 500 000
2012 108 400 535 655 000
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2013 120 440 646 850 000

2014 126 475 851 1110000
2015 135 500 1000 1394 000
2016 140 513 1073 1 550 0007

(Fuente: Informe Anual del Instituto Confucio y pagina oficial del Instituto Confucio)’

Si comparamos las tablas 19 y 20, podremos observar lo siguiente:

1. Las sedes del Instituto Confucio y Aula de Confucio se han desarrollado a gran

velocidad. En un intervalo de diez afios, la cantidad total ha aumentado un
promedio de 12,3 veces.

En los paises que mantienen relaciones méas estrechas con China se ha
implementado un mayor nimero de sedes. En Corea del Sur existen 26 y en
Japon, veinte. Si analizamos estas cifras, podremos observar que la cantidad total
de los dos paises es equivalente a la de todo Africa, aunque su poblacion y su
extension sea mucho menor.

En los paises desarrollados la presencia es mucho mayor. Por ejemplo, hasta
finales del 2016 existian 356 centros (entre aulas y sedes) en los Estados Unidos

—un 30,4 % en relacién al total de las existentes en el mundo.

4. En los Gltimos tres afios ha disminuido la velocidad en la creacion de sedes, pero

se han implementado muchas méas aulas de chino en las escuelas primarias y
secundarias. Esto revela que el Instituto Confucio esta diversificando el rango de

edad de la poblacion que quiere iniciarse en el aprendizaje.

Cabe mencionar que, en la actualidad, en Espafia se encuentran funcionando seis

institutos Confucio, que fueron creados entre 2005 y 2011.

1 http://iwww.hanban.org/report/index.html.

72 http://www.hanban.org/report/index.html.
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Tabla 21: Sedes del Instituto Confucio en Espafia

Fecha de la fundacion

Organizacion Cooperativa

Instituto Confucio de Madrid Noviembre de 2005 Universidad Auténoma de Madrid, Casa Asia,
Han Ban
Instituto Confucio de Valencia Mayo de 2007 Universidad de Valencia, Universidad Normal
del Noreste, Han Ban
Instituto Confucio de Granada Noviembre de 2007 Universidad de Granada, Universidad de Pekin,

Han Ban

Instituto Confucio de Barcelona

Junio de 2008

Universidad Auténoma de Barcelona,
Universidad de Barcelona, Casa Asia,
Universidad de los Estudios Extranjeros de
Pekin, Han Ban

Instituto Confucio de las Palmas Noviembre de 2011 Universidad de las Palmas de Gran Canaria
de Gran Canaria Universidad Normal de Changchun, Han Ban
Instituto Confucio de Leodn Octubre de 2011 Universidad de Ledn, Universidad de Xiang Tan,

Han Ban

(Fuente: pagina oficial del Instituto Confucio)

En esta tabla se puede comprobar que la organizacion de las sedes del Instituto
Confucio esta constituida por tres organizaciones: una espafiola y dos chinas. Si tomamos
como ejemplo el caso de Granada, vemos que implicada en ella se encuentran la Universidad
de Granada y la de Pekin. Estas dos universidades, a su vez, realizan un contrato de
cooperacion a traves de una tercera entidad: Han Ban.

Ahora pasamos a explicar la manera en que se realiza la solicitud y se crean las sedes
mundiales. En el capitulo 1V del Estatuto del Instituto Confucio, se disponen las premisas y
los contenidos referentes al procedimiento de implementacion’. En dicho capitulo existen
cuatro articulos en los que se exponen los requisitos y los procesos que deben llevar a cabo

los solicitantes. Estos son los siguientes:

Articulo 19. El solicitante de establecimiento del Instituto debe corresponder a las condiciones
siguientes:
1. El organismo solicitante debe ser una entidad legal con registro legitimo en su localidad, y debe
tener recursos para realizar la ensefianza, el intercambio cultural y educacional y la oferta de

servicios publicos.

73 Estatutos del Instituto Confucio: http://spanish.hanban.org/confuciousinstitutes/node_8173.htm#nod.
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2. En la localidad a que pertenece el organismo solicitante debe haber demanda por el estudio de
la lengua y cultura chinas.
3. Debe haber personal, local, instalaciones y equipamientos necesarios para la organizacién
escolar.
4. Debe haber fondos indispensables y fuente estable de recursos econémicos para la organizacion
escolar.
Articulo 20. El solicitante debe enviar la solicitud a la Oficina General, en la cual deben incluirse
los siguientes datos:
1. Carta de solicitud firmada y expedida por el responsable del organismo solicitante.
2. Resefia del organismo solicitante, certificado de registro y presentacién del responsable del
organismo solicitante.
3. El local, instalaciones y equipamientos destinados a la ensefianza para el Instituto.
4. Prevision sobre la demanda del mercado, mecanismo de administracion y plan de
funcionamiento.
5. Financiacion y administracion de los fondos.

6. Otros datos exigidos por la Oficina General.

Articulo 21. La Oficina General del Instituto Confucio examina los datos de solicitud ofrecidos por
el solicitante, cuyas formas abarcan la verificacion de los documentos, la audiencia personal para

presentar el informe, la investigacion en la localidad, la consulta a los expertos, etc.

Articulo 22. Una vez que autoriza la Oficina General, se firma el acuerdo con el solicitante y se le

concede la placa de identificacién del Instituto Confucio.

En este caso, el primer paso para realizar la solicitud consiste en enviar el formulario a
Han Ban. Esto lo deben realizar tanto la universidad extranjera como la china. Tras esto, la
institucion debe acreditar los recursos de los que dispone para la ensefianza del chino:
preparacion de los profesores, personal para la ensefianza, oferta de intercambios para los
estudiantes extranjeros, etc. Después de analizar las demandas y los recursos que se ofrecen,

la Oficina General se pone en contacto con las instituciones que desean implicarse. En el
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caso del Instituto Confucio de Granada (Gréafico 18), ambas universidades, la de Granada y
la de Pekin, solicitaron colaborar con el Instituto Confucio y Han Ban se puso en contacto
con ellas tras estudiar la situacion de cada una.

El siguiente paso para realizar la solicitud consiste en firmar la carta de intencién entre
las dos partes: la del pais extranjero y la de China. Con la presentacion de Han Ban, las dos
universidades pueden empezar a poner en comun los programas. Al mismo tiempo, los
profesores y el personal chino deben aprobar un examen de seleccion realizado por Han Ban.
En el caso de Granada, las dos universidades realizaron entrevistas y mantuvieron reuniones
para contrastar los detalles del programa. Los profesores de la Universidad de Pekin, tras
aprobar el examen de seleccion ™ y recibir la instruccion para trabajar en el Instituto
Confucio, obtuvieron un certificado expedido por la Oficina General.

El Gltimo paso del proceso es el de la firma del acuerdo entre las tres partes: el
solicitante extranjero, la universidad China y Han Ban. Por ultimo, la Oficina Central
concede la placa de identificacion, se envia al personal docente y comienza el ejercicio de
las funciones en el instituto.

La cooperacion arriba mencionada entre las universidades y Han Ban se puede observar

en el siguiente esquema:

™ A partir de 2015, Han Ban ha organizado el examen oficial de la certificacion de profesores llamado
CTCSOL.: Certificate for Teachers of Chinese to Speakers of Other Languages (certificado de profesores de
chino de hablantes de otros idiomas).
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Griéfico 18: Ejemplo del proceso de solicitud de una sede del Instituto Confucio

Oficina General del (
Universidad de Granada » ‘ Instituto Confucio « ‘ Universidad de Pekin
(Han Ban)

P ——; —"

Instituto Confucio de
Granada

(elaboracién propia)

En definitiva, se puede afirmar que, en el proceso de fundacion de una sede del Instituto
Confucio, la Oficina General sirve de intermediario y garantiza la calidad de la ensefianza.
La organizacion de esta y los programas de ensefianza y aprendizaje son decididos por las
dos instituciones implicadas. Los institutos poseen el poder de decision en las actividades
academicas y culturales, pero deben consensuar las decisiones entre ambas partes.

En el préximo apartado, conoceremos los objetivos generales y las funciones de los dos

institutos.

3.4. Objetivos y funciones del Instituto Confucio

El dnico documento oficial de esta institucion es el Estatuto del Instituto Confucio, que
incluye ocho capitulos y cuarenta articulos, cuyo afio de publicacion fue el 20077, Los
capitulos son los siguientes: las reglas generales, el &ambito de las actividades, la oficina
general, la fundacién, los fondos, la administracién, los derechos y las responsabilidades y
los apéndices.

En el primer capitulo de este documento se indica que el Instituto Confucio es una

entidad no lucrativa, cuyo objetivo es «satisfacer la demanda entre los pueblos de distintos

5 Véase en el apéndice 3.

88



paises y regiones del mundo por el estudio de la lengua china, profundizar los conocimientos
sobre la lengua y cultura chinas, fomentar el intercambio y la cooperacién entre China y
otros paises en los &mbitos educacional y cultural, desarrollar las relaciones amistosas,
promocionar la diversidad cultural, y por tltimo, establecer un mundo arménico».

En el Articulo 11 del capitulo 11, se declaran las funciones y la oferta de servicios del

Instituto:
1) Ensefianza de chino.
2) Formacidn de profesores de chino y suministro de recursos de ensefianza.

3) Ejecucion de la prueba de chino y de la autenticacion de la calificacion para los profesores

de chino.
4) Oferta de informacion sobre la educacion o la cultura de China.

5) Celebracion de actividades destinadas al intercambio de lengua y cultura entre China y otros

paises.

En comparacion con las del Instituto Cervantes, en las funciones del Instituto Confucio
faltan dos puntos: apoyar la labor de los estudiantes y poner a disposicion del publico
bibliotecas provistas de los medios tecnolégicos més avanzados. En realidad, aunque el
Instituto Confucio también ha creado bibliotecas publicas en sus sedes por el mundo y esta
formando a profesorado nativo en el extranjero, la organizacion y la realizacion todavia estan
en la etapa inicial. Por el ejemplo, en la pagina web del Instituto Confucio de la Pontificia
Universidad Catolica del Peri (PUCP)', se presenta que la biblioteca de la sede ofrece méas
de 5000 ejemplares de libros y materiales audiovisuales, cuyo catalogo pertenece al sistema
de la universidad. Por lo tanto, basdndonos en la construccion digital, creemos que el uso de
dicha biblioteca esta integrado en la vida academica local. No obstante, pocas sedes

mundiales han dedicado atencion a esto, tales como el Instituto Confucio de Barcelona y el

76 Pagina web oficial del Instituto Confucio de PUCP: http://confucio.pucp.edu.pe/.
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de Granada, que a pesar de tener una coleccion donada por Han Ban y ofrecer un horario de
consulta y préstamo, el catalogo se encuentra aislado del centro pablico.

A nuestro parecer, esto es debido a que no se encuentra debidamente amparado por la
ley ni sujeto a una normativa reguladora que se halle bien definida. El Instituto Confucio es
una rama de las unidades subordinadas del Ministerio de Educacion de China. Por debajo de
la Oficina General, existen veinte secciones y centros que comunican directamente con las
sedes mundiales (véase en el gréfico 19). Cada una de estas sedes, a su vez, disfruta de plena
autonomia en el disefio de los cursos, en la administracion, en los planes de desarrollo y en
el reglamento. Es por ello que, debido a esta excesiva fragmentacion y a ciertas deficiencias
en la normativa reguladora, la institucion adolece de ciertos problemas relacionados con el
ambito organizativo.

Desde nuestro punto de vista, aunque el Instituto Confucio se haya desarrollado
velozmente y haya obtenido numerosos éxitos en todo el mundo, todavia se considera una

creacion relativamente reciente, de manera que necesita un cierto tiempo para perfeccionarse.
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Gréfico 19: sistema de organizacion del Instituto Confucio

lll Departamento de Asuntos Generales
Il Departamento de Recursos Humanos
M Departamento de Asuntos Legales

8 Departamento de Contabilidad y Auditoria

Il Departamento de Finanzas
M Departamento de Gestidn de Activos

= Departamento de Desarrollo y Planificacion

. M Departamento de Estudio de Politicas
Ministerio de Educacién

M Departamento de Institutos Confucio Asiaticos y Africanos

m—— Departamento de Institutos Confucio Americanos y Ocednicos

Departamento de Institutos Confucio Europeos

Departamento de Profesorado

Departamento de Asuntos del Voluntariado

Departamento de Materiales de Ensefianza

Departamento de Examen y Becas

Departamento de Asuntos Culturales

Departamento de Sinologia y Estudios Chinos

Departamento de Intercambios Internacionales

m Departamento de la Revista del Instituto Confucio

e Departamento de Logistica

(fuente electronica: http://spanish.hanban.org/hb/node_8118.htm)

3.5. Conclusiones

En este apartado, hemos estudiado la historia y el desarrollo de los dos institutos y

hemos observado que no son Gnicamente centros para la ensefianza de los idiomas y la



cultura, sino también herramientas de diplomacia que sirven, entre otras cosas, para ganarse
la confianza de los otros paises a través de las actividades académicas y culturales.

El Instituto Cervantes, con 21 afios de historia, se encuentra amparado por la ley del
Estado y se ha expandido por el mundo gracias a la elevada demanda que en la actualidad
experimenta el espafiol.

El Instituto Confucio, aunque solo exista desde hace trece afios, se ha desarrollado a
gran velocidad. El Partido Comunista y el Gobierno de Pekin lo hacen con el proposito del
expandir el «poder blando» (soft power) del pais. Este concepto fue desarrollado por Joseph

S. Nye (2003), un profesor de la Universidad de Harvard, y hace referencia a lo siguiente:

(El poder blando) consiste en lograr que otros ambicionen lo que uno ambiciona, [...] (Joseph Nye)
elabora el concepto en contraposicion a la concepcion tradicional sobre el poder o poder duro (hard
power), aquella visién que apuntaba a la fuerza militar, la capacidad econémica y las potencialidades
que se derivan de ellos como la expresién méas genuina del poder de un Estado. Frente a esta
perspectiva que reduce el poder a elementos claramente materiales, cuantificables, procedentes en
su inmensa mayoria de la iniciativa politica y sometidos a su control directo, Nye resalta la existencia
de otra serie de factores inmateriales, no siempre controlables por el entramado gubernamental, y
que, sin embargo, son capaces de contribuir tanto 0 més que la presion militar y la coercion
econdmica a la consecucion de los objetivos marcados por una nacién. La popularidad de la
produccion artistica, musical y cinematografica de un pais, su prestigio cientifico y educativo, su
atractivo turistico, su capacidad para exportar modas y tendencias, la calidad de vida, su gastronomia,
etc. son elementos cuya capacidad de movilizacién de voluntades sigue una linea ascendente. Se
trata de una forma indirecta de ejercer el poder donde: «Un pais puede obtener los resultados que
desea porque otros paises quieran seguir su estela, admirando sus valores, emulando su ejemplo,

aspirando a su nivel de prosperidad y apertura». (2003:30).

Hoy en dia, la Republica Popular China ha obtenido numerosos éxitos en el ambito de

la economia mundial e intenta mejorar su estatus en el mundo. Por eso, en la actualidad el
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«poder blando» es una herramienta méas que adecuada para la consecucion de los objetivos
que se ha planteado el gobierno chino.

Tras la crisis econdmica del 2008, la situacion econdémica de Espafia ha empeorado
significativamente. En la primavera de 2012, el Gobierno llevd a cabo recortes del gasto
publico en diferentes sectores y ha recibido un préstamo de 100 000 millones de euros por
parte de Europa. En este caso, es de suponer que el pais no podra continuar con la expansion
del Instituto Cervantes al mismo ritmo que en la década de los 90 y el 2000.

Para terminar este apartado, resumiremos las caracteristicas de los dos institutos en la

siguiente tabla:

Tabla 22: Informacion basica sobre el Instituto Confucio y el Instituto Cervantes

Instituto Cervantes Instituto Confucio

Afio de fundacién 1991 2004

Logotipo q h

Instituto

Cervantes
Ndmero de paises cooperativos a4 146
P P (2017) (2017)
, 76 1638
Numero de sedes (2017) (2017)
Documento oficial Ley 7/1991 Estatutos del Instituto Confucio

Organo Superior Ministerio de Asuntos Exteriores Ministerio de Educacion

Compartir la cultura de la

. . Construir un mundo armonioso
comunidad hispana

Valor principal

- Expandir las sedes mundiales
y perfeccionar el sistema de
organizacion.

- Permanecer en la situacién del
presente o reducir una parte

Hipétesis del futuro

del gasto. - Estandarizar el sistema

Ofrecer actividades
académicas y culturales.

académico (la ensefianza y la
evaluacién, la certificacion de
profesores, la biblioteca, etc.).

(elaboracion propia)
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CAPITULO IV. LATEORIA DE COMPETENCIA COMUNICATIVA Y DEL
CURRICULO DE LA SEGUNDAS LENGUAS

La ensefianza y las evaluaciones oficiales del espafiol y el chino son las estrategias
fundamentales de la politica linguistica exterior, y los objetivos basicos de las dos
organizaciones de nuestra investigacion. Por consiguiente, en base a la teoria de competencia
comunicativa y curriculo de segunda lengua, las presentamos a través de la elaboracion de
curriculos. Ademas, observamos la influencia de la teoria en el MCER basandonos en su
origen y desarrollo.

Antes de comenzar un curso de segunda lengua, tanto los educadores como los
aprendices se hacen las mismas preguntas: «;Qué, como, cuando y para que ensefiar? ;Qué,
como y para qué evaluar?» (Llorian, S., Rodrigo, C., 2005:53). Para responder a estas
preguntas introducimos dos conceptos dentro del estudio de la linguistica aplicada: la
competencia comunicativa y el curriculo de la ensefianza de segunda lengua, en base a los
cuales investigamos el documento oficial de la politica linguistica europea: Marco Comdn
Europeo de Referencia: aprendizaje, ensefianza, evaluacién. Ademas, analizamos las

publicaciones del modelo de curriculo de Espafia y China.

4.1. Investigacion en la competencia comunicativa de segundas lenguas

4.1.1. Sinopsis de la historia de la metodologia de la ensefianza de segundas lenguas

La ensefianza de la lengua se remonta, de acuerdo a los principales humanistas, al siglo
XVI. Segun Sanchez (1993), la investigacion de la historia de la didactica de idiomas
«demuestra que el nacimiento de los distintos métodos ha tenido, entre otras fuentes, una de
especial importancia: la teoria linglistica vigente en cada época e imperante en los centros
academicos vy, desde alli, transmitida al colectivo de ensefiantes de la lengua» (1993:9). Es

decir, la naturaleza y las caracteristicas de la lengua objeto se han cambiado a lo largo de la
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historia con el desarrollo de la teoria de linguistica. Mientras tanto, los métodos, los
instrumentos, las actividades pedagdgicas y evaluadoras han avanzado por necesidad.

Las lenguas clésicas tales como el latin y el griego eran vehiculos necesarios «para
poder tener acceso a la gran biblioteca de la Antigiiedad» porque los humanistas se centraron
en el estudio de la filologia clasica con el fin de «remontarse a las fuentes de la cultura»
(Martin Sanchez, 2009:56-59). En Espafia, Pedro Simén Abril (1530-1594) se dedico a la
investigacion pedagdgica. En su libro Apuntamientos de como se deben reformar las
doctrinas y la manera de ensefiarlas, presento la idea de «la ensefianza del uso correcto de
la lengua y de la gramatica». El insistia en la utilizacion del idioma castellano «en la
ensefianza de la practica y del correcto método, mostrando de esta forma una patente
preocupacion pedagdgica por la ensefianza de las lenguas romances». La opinion era
progresiva en este periodo, ya que, en la época antigua la educacion de lengua clasica
pretendia «Unicamente conseguir un perfecto estilo latino segun el tipo de vocabulario, las
formas y las cadencias de Cicerdn». La metodologia de este periodo es tradicional, cuyo
planteamiento «se basaba en el aprendizaje y la aplicacion de las reglas gramaticales, la
traduccion de una lengua a otra y el aprendizaje de un vocabulario aislado»’’, ya que, durante
la Edad Media y comienzos del Renacimiento, las gramaticas latinas servian «de modelo
para la elaboracion de las gramaticas de las nuevas lenguas» (Lomas y otros, 1993:20).

En el siglo xvii tuvo lugar una reforma en la ensefianza de la lengua materna basada en
el principio del intuicionismo sensible. En comparacion con la teoria del humanismo, la del
realismo pedagogico prestaba atencidn no solo a la utilizacién de las cosas aprendidas sino
también al conocimiento de las mismas (Martin Sanchez, 2009:59). En este periodo los
educadores encontraron que la ensefianza no estaba correctamente adaptada a su tiempo y
por eso establecieron un método «de la misma naturaleza fundamentado en la graduacion y

la reiteracion del ejercicio préactico de tal modo que se suavizaria el esfuerzo de los alumnos

7 Citado de la explicacion de «ensefianza de segundas lenguas» en el Diccionario de términos clave de ELE:
http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/diccio_ele/diccionario/ensenanzasegleng.htm.
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y profesores, prescindiendo de la memoria y desarrollando la inteligencia de cada uno». El
método de la naturaleza aparecio primero en la ensefianza de lengua materna mediante la

practica, pero se paso al estudio de otras, cuyos objetivos principales son:

a) Aprender la lengua usada, primero la lengua oral, luego la escrita.
b) Seleccionar el I1éxico y las frases que constituyen los objetivos atendiendo a las situaciones
usuales y frecuentes en la vida cotidiana.

c) Valerse siempre de la lengua meta durante el aprendizaje. (Sdnchez Pérez, 1997:114).

Durante el siglo xvii surgié «un movimiento cultural de gran trascendencia que recibe
el nombre de llustracion o lluminismo» (Martin Sanchez, 2009:60-61) en Europa. En el
ambito de la ensefianza de lenguas, aunque el latin mantuvo su posicién importante en
educacion y cultura, la educacion de idiomas extranjeros «entro por primera vez en curriculo
académicox». No obstante, «las técnicas y procedimientos que se utilizaron para la ensefianza
de las lenguas modernas fueron las mismas que para la ensefianza del latin».

Merecer la pena mencionar que, en el siglo xix el método directo comienza a ponerse
en practica. Algunos profesores, tales como Sauveur (1826-1907) y Berlitz (1852-1921),
empezaron a usar una lengua extranjera integramente en la clase ya que creian que «la clave
para que el alumno aprendiese la lengua sin aparente esfuerzo era llegar a vivir la lengua y
en la lengua que se aprendia» (Sanchez, 1997:143-145). Ademas, los profesores de lenguas
extranjeras enfatizaron que «la lengua oral precede a la escrita» y «las palabras y su
significado estan siempre asociadas a un contexto o situacion». La metodologia directa tenia
gran influencia en el mundo educativo, aunque no obtuvo una base teorica linglistica
profunda. Por lo tanto, sus defectos son tan evidentes como indica Martin Sanchez: «la
representacion de dialogos o situaciones en el aula que los alumnos nunca se iban a encontrar,
el aprendizaje de léxico pasivo, la ensefianza del Iéxico abstracto dificultaba el uso de la
mimicay las explicaciones fisicas no eran posibles en estos casos, y la ausencia de correccion

podia fosilizar errores en etapas tempranas» (2009:63).
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A causa de las crisis econdmicas y las guerras mundiales, la globalizacion se habia
convertido en la cuestion principal del siglo xXx. Basandose en las necesidades de
comunicacion en todos los ambitos, tales como politica, economia, militar, cultura y ciencia,
la ensefianza de la segunda lengua empezd un nuevo periodo histérico. Como apunta
Sanchez, «hasta mediados del siglo xx apenas existian libros de investigacion o divulgacion
sobre el tema», sin embargo tuvo un auge en los afios noventa con «la reflexion y la
investigacion llevada a cabo por miles de personas en cientos de universidades» (1997:153).
El estudio de la ensefianza y adquisicion de 2/L se expandi6 gracias a la generacion y el
desarrollo de la teoria del estructuralismo linguistico y la de la psicologia conductista (Martin
Sanchez, 2009:64). El linguista Saussure (1916) opina que «el estudio de la lengua en si
misma, considerada de una manera autbnoma, entendida como un sistema social y abstracto,
cuyos elementos se han de analizar en funcién de su pertenencia al sistema y desde una
perspectiva sincronica, proporcionard un marco teorico»; para él, «el estudio de los
principios que rigen las lenguas vivas» (citado por Martin Sanchez, 2009:64) obtiene un
valor importante. Bajo la influencia de estructuralismo, el método audio-oral y el situacional
habian sido los principales medios en la ensefianza y el aprendizaje durante los afios
cincuenta y sesenta.

Por otra parte, la pedagogia linglistica esta aplicada por la teoria de conductismo, que
«explica la adquisicion de otras lenguas mediante la imitacion y el refuerzo». La segunda
lengua se adquiere de la misma manera que la materna, ya que el alumno aprende «por
imitacion, repeticidn y creacion de habitos a través del refuerzo».

Respecto a la lengua extranjera, W. Moulton (1961) la defini6 en cinco principios:
1) Lalengua es oral, no escrita.
2) Lalengua es el resultado de un conjunto de hébitos.
3) Hay que ensefiar la lengua, no algo sobre la lengua.

4) Lalengua es lo que hablan los hablantes nativos de la misma, no lo que alguien cree que

debe ser.
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5) Las lenguas son diferentes.(citado por Sanchez, 1997:157).

Ademas de los anteriores, deberia mencionar que la descripcion del dominio de la
lengua «era incorporada a modelos de destrezas y componentes como los propuestos por
Lado (1971) y Carroll (1961, 1968) al principio de la década de 1960. Estos modelos
diferenciaban las destrezas (escuchar, hablar, leer y escribir) de los componentes del
conocimiento (gramatica, vocabulario, fonologia/grafia) pero no indicaba como estan
relacionadas las destrezas y los conocimientos» (Bachman, 1990:106). Sin embargo, la
observacion de la distincion entre destrezas y los componentes habia formado la estructura
tedrica de la ensefianza de lenguas de esta época y sent6 una base para la teoria de la

competencia comunicativa.

Gréfico 20: Dominio de la lengua de los sesenta
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(elaboracién propia basada en informacion extraida de Bachman, 1990:106)
El método audio-oral consiguio gran éxito en Estados Unidos y se exportd a otros

paises. Ademas, habia influido fundamentalmente en los estudios posteriores de la

linguistica aplicada.
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4.1.2. Perspectiva historica de la teoria de la competencia comunicativa

A partir de los afios setenta del siglo xx se amplid la investigacion sobre el dominio de
la ensefianza-aprendizaje de lengua extranjera. Especialistas tales como Cooper (1968),
Lado (1971), Hymes (1972), Canale y Swain (1980), Widdowson (1983), Spolsky (1988) y
Bachman (1990) habian aportado numerosas contribuciones para reformar la teoria y renovar
las evaluaciones. No obstante, el origen de la investigacion de la competencia comunicativa
fue resultado de la casualidad dentro de la de lingiistica chomskiana.

En 1965, Chomsky «diferencio la competencia linguistica de la actuacion linglistica».
Segun su punto de vista, la competencia linglistica «deberia ser objeto de preocupacion de
la gramatica, como el conocimiento subyacente de un hablante nativo idealizado», mientras
que en la actuacion linguistica «incluyd un gran numero de factores tales como las
limitaciones de la memoria necesarias para explicar la necesidad de la limitacion de la
medida de las frases, que son gramaticalmente infinitas» (citado por Spolsky, 1988
(1995:130). Con respecto a esto, Spolsky (1988) lo critico ya que el término «competencia»
era utilizado «de una manera completamente diferente a la de su uso normal; es por tanto un
error confundir la nocién chomskiana de competencia con la nocion general de habilidad».
Por otro lado, Spolsky sefialé que «Chomsky propuso concentrar su atencién solo en las
reglas del lenguaje necesarias para una gramatica generativa, con una restriccion general a
la longitud del enunciado, y la exclusion de variacion». Aunque tenia limitaciones,
consideramos que el binomio «competencia-actuacion» habia comenzado una via nueva para
el estudio de la ensefianza de idiomas.

Basandose en esta idea y relacionandola con la gramatica generativa y transformacional,
apoyado con la practica de la adquisicion de la primera lengua por los nifios, Hymes (1971)

los redefinié como lo siguiente:

La competencia lingUistica se entiende como relacionada con el conocimiento tactico de la estructura
de la lengua, esto es, el conocimiento generalmente no consciente o imposible de explicitar de

manera espontanea, pero necesariamente implicito en lo que hablante-oyente (ideal) tiene capacidad
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de decir. El primer objetivo de la teoria es proporcionar una descripcion explicita de tal conocimiento,
especialmente en relacion con la estructura innata de la que este debe depender. Partiendo de este
conocimiento podemos producir y comprender un conjunto infinito de oraciones, y nos podemos
referir ala lengua como algo «creativo», como energia. La actuacion linguistica se entiende de forma
mas explicita como interesada en unos procesos a menudo denominados codificacién y

descodificacion. (1971 [1995]:29).

Respecto al concepto de actuacion, Chomsky (1965) subray6 «el uso real de la lengua
en situaciones concretas» teniendo en cuenta que «el registro del habla natural nos muestra
numerosos falsos inicios, desviaciones de las reglas, cambios de cursos intermedios y
demas». Hymes (1971 [1995]:30) resumio que la actuacién linglistica «es algo de categoria
residual para la teoria, su connotacién mas preeminente es, claramente, la de manifestacion
imperfecta del sistema subyacente». Para él, la razon elemental de la limitacion chomskiana
es «la ausencia de factores socioculturales y la relacion que se pretende establecer entre
actuacion e imperfeccion». Basandose en la definicion anterior, la habia elevado al nivel de

la teoria de lingUistica general moderna:

Una de las caracteristicas principales de la linguistica moderna ha sido el considerar la estructura
como un fin primario en si misma, y tender a despreciar su uso, y ello sin renunciar a ninguno de
sus postulados frente a la gran importancia adscrita al lenguaje... El resultado puede a veces parecer
afortunado. Por una parte, al reducir el foco de interés a datos estructurales de forma rapida e
independiente, podemos disfrutar del prestigio de una ciencia avanzada; por otra, a pesar de ignorar
las dimensiones sociales del uso, aln retenemos el prestigio de estar tratando de algo fundamental

para la vida humana.

Por lo tanto, Hymes (1971 [1995]:32) sefiald6 por primera vez el concepto de
«adecuacion comunicativa» ya que un hablante-oyente «llega a ser capaz de llevar a cabo su
repertorio verbal, de participar él mismo en las actividades linguisticas del grupo y de evaluar
las actuaciones de los demas. Tal competencia es la que le permite percibir los enunciados

no solo como realidades linglisticas, sino también como realidades socialmente apropiadas».
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Al igual que Chomsky, Hymes (1971 [1995]:38) usé el término «competencia», sin
embargo, para él, el concepto es mas general para la capacidad de los usuarios. «La
competencia depende tanto del conocimiento (tactico) como del uso (capacidad)».

Ademas, presentd cuatro parametros de comunicacion para evaluar la capacidad de

utilizacion del conocimiento:
1) Si(y en qué grado) algo resulta formalmente posible.
2) Si(y en qué grado) algo es factible en virtud de los medios de actuacion disponibles.

3) Si(yen que grado) algo resulta apropiado (adecuado, afortunado, exitoso) en relacion con

el contexto en el que se utiliza y evalGa.

4) Si (y en qué grado) algo se da en la realidad, se efectlia verdaderamente, y lo que ello

conlleva.

Por consiguiente, Hymes resumié la competencia como el hecho de «mostrar las formas
en que lo sistematicamente posible, lo factible y lo apropiado estan conectados para producir
e interpretar el comportamiento cultural que ocurre en la realidad». Widdowson (1988)
concluyé que la competencia consiste en dos componentes (conocimiento y habilidad) y que
estos se relacionan con los cuatro pardmetros (posibilidad, factibilidad, adecuacion

realizacion).

Gréfico 21: Modelo de competencia comunicativa de Hymes
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(elaboracion propia basada en informacion extraida de Widdowson,1988 [1995]:87)
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La teoria de Hymes se origina con la investigacion chomskiana y la pedagogia
linglistica de la primera lengua, pero el enfoque de la ensefianza comunicativa habia tenido
gran impacto en el campo de la ensefianza de la lengua extranjera. Una década despues,
Canale y Swain (1980) acentuaron la aplicabilidad de la competencia comunicativa en la
ensefianza y en la evaluacion de una segunda lengua en una revision del tema (Spolsky,
1988 [1995]:131). Estos dividieron el concepto de competencia comunicativa en cuatro
subcompetencias: lingiistica, sociolinglistica, discursiva y estratégica. Segun ellos, «esta
dimension de uso de la lengua obliga a tener en cuenta cémo el sistema linglistico refleja
los aspectos socioculturales de las comunidades que la emplean como vehiculo de
comunicacion; la competencia comunicativa implica su conocimiento, lo cual permitira
interactuar adecuadamente a estos individuos». Por otra parte, Canale y Swain destacaron la
indivisibilidad de la competencia linglistica dentro de la competencia comunicativa, ya que
«las reglas gramaticales son insignificantes (excepto presumiblemente para los gramaticos)
sin las reglas de uso». Por lo tanto, sefialaron el estado de dominio entre las subcompetencias,
«la competencia comunicativa consistia en otros conjuntos de reglas, tales como las que
constituyen la competencia lingiistica, la cual es primaria en si misma» (citado por Spolsky,
1988 [1995]:131). Borddn (2006) opind que la ultima de las cuatro «consiste en el dominio
de estrategias verbales y no verbales para compensar fallos en la comunicacion debidos a
una competencia insuficiente o limitaciones de actuacion, y para resaltar el efecto retdrico
de las emisiones» (2006:33), cuya observacion era tan exitosa, que habia ampliado las

posibilidades en los campos de investigacion de pragmatica y pedagogia.
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Gréfico 22: Modelo de competencia comunicativa de Canale y Swain

e ———
S P
Pl =~

<’/ competencia
. comunicativa

/ B . P B N b - ~ S F N
/ (sub) N (sub) \ / (sub) Xo of (sub)
|  competencia | < competencia ) \ competencia < competencia |
. lingistica / \_ sociolingtiistica / discursiva / \_ estratégica /
\ / . / N\ " 4 N /

NG S S e N 5 g 2
B = R =S8 st ~— =

(elaboracion propia basada en informacion extraida de Canale y Swain, 1980)

La idea de la primacia de la competencia lingtistica fue también aceptada y ampliada
por Jackendoff, Bialystok y Sharwood-Smith. Por un lado, ellos afirmaron que esta era «el
componente central de cualquier modelo de actuacion» (Jackendoff, 1983); por otro,
distinguieron las competencias de los procesos de control, «que implican la recuperacién de
conocimiento (competencia) y la rapidez y eficiencia de esta recuperacién» (Bialystok y
Sharwood-Smith, 1985). Spolsky (1988 [1995]) argumentd que la distincién de estos
suponia la demostracion de «importantes diferencias en la adquisicion y el uso». Aunque
todavia estaban siguiendo el concepto del modelo de Chomsky, proporcionaban «un analisis
mas cuidadoso de lo normal del procesamiento de su contexto».

Respecto a la adecuacion, Widdowson proponia sus propias terminologias: la lengua
como sistema (usage) vy, el uso real (use) (1989 [1995]:86). Asi, apuntdé que en el
conocimiento linguistico permanece una parte de la «capacidad» de Hymes, que es
descriptible y ensefiable. Por eso, la habilidad gramatical es lo que denomind «sistema»
(usage). Sin embargo, en casos tanto pedagogicos como préacticos, es posible tener capacidad
gramatical sin habilidad pragmatica desde el principio cuando la gente empieza a aprender
una lengua extranjera. Citando las palabras del autor, «la gente puede procesar el lenguaje
en el parametro de la posibilidad sin considerar el uso apropiado». Esta distincion tuvo
repercusion entre los seguidores del enfoque comunicativo, «ya que este enfoque intenta

subsanar el gran fallo de método estructural: la incapacidad de los estudiantes de usar
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adecuadamente sus conocimientos» (Borddn, 2006:32). Widdowson resumid, enfocandose
en la competencia comunicativa, que a lo largo de todo el proceso de la ensefianza-
aprendizaje, el sistema (usage) y el uso (use) son inseparables.

Hasta los afios noventa, Bachman L. proporciond una descripcion de mejor amplitud
basadndose en los modelos anteriores. Segun él, aparte de las destrezas, los componentes y
los conocimientos de las reglas gramaticales, la competencia comunicativa incluye «el
conocimiento de como se usa la lengua para llegar a metas comunicativas determinadas y el
reconocimiento del uso del lenguaje como un proceso dindmico» (1990 [1995]:107).

Al principio, Bachman definio6 la Habilidad Linguistica Comunicativa (HLC) como
«compuesta del conocimiento, o competencia, y la capacidad para poner en practica o
ejecutar esa competencia en un uso de la lengua adecuado y contextualizado». La
competencia linguistica, competencia estratégica y mecanismos psicologicos se construyen
el marco de referencia de la HLC.

Cabe mencionar que Bachman aceptd la descripcion de Candlin (1986) sobre la
competencia comunicativa, que seria «una union de estructuras de conocimientos organizada
con un conjunto de procedimientos para adaptar este conocimiento a fin de resolver nuevos
problemas de comunicacién que no tienen soluciones a medida» (Candlin, 1986:40).
Ademas, propuso el concepto de «mecanismos psicofisioldgicos», que se refirid a «los
procesos neuroldgicos y psicologicos implicados en la ejecucion real de lenguaje como un
fendmeno fisico (sonido, luz)».

La descripcion, en comparacién con las del pasado, se centra mas en los usuarios de la
lengua, tanto en el conocimiento individual como en la caracteristica personal. Veamos el

grafico siguiente:
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Gréfico 23: Componentes de la habilidad linglistica comunicativa en el uso comunicativo de la

lengua
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(Candlin, 1986:40)

En base a este modelo, Bachman especificd las competencias y los mecanismos
estructuralmente. Mas aun, las relaciond con la planificacion de evaluacion de lenguas
modernas.

Respecto a la competencia linguistica, en los afios ochenta, Bachman y Palmer (1982)
definieron los componentes como «dominio linglistico», que incluia la competencia
gramatical (morfologia y sintaxis), la competencia pragmatica (vocabulario, cohesién y
organizacion) y la competencia sociolinguistica (sensibilidad al registro, naturalidad y
referencias culturales).

Sin embargo, los autores encontraron que la competencia gramatical y pragmatica se
relacionaba estrechamente entre si, mientras que la de sociolingistica se alejaba de ellas
(Bachman, 1990 [1995]:109). Por lo tanto, Bachman (1990) las organizé y agrup6 las
descripciones de morfologia, sintaxis, vocabulario, cohesién y organizacion bajo una gran
categoria llamada la competencia organizativa. EI grupo de competencia pragmatica, a su
vez, «se redefine para incluir no solo elementos de la competencia sociolinguistica de
Bachman y Palmer, sino también esas habilidades relacionadas con las funciones que se
realizan por medio del uso de la lengua». Por consiguiente, la competencia linguistica se
dividia en dos grandes rangos: competencia organizativa y competencia pragmatica, las

cuales estaban constituidas por sus categorias propias.
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Con base en los amplios estudios sobre linguistica estructural, linglistica sincronica y
la adquisicion de lengua moderna, Bachman resume que la competencia gramatical
(vocabulario, morfologia, sintaxis, fonologia/grafia) y la competencia textual (cohesion, y
organizacion retdrica) forman la competencia organizativa.

En cuanto a la competencia pragmatica, Bachman la dividio en dos campos generales:
competencia ilocutiva y la competencia sociolinguistica. La primera, a su vez diferencia
la expresion (hablar, escribir) y la interpretacion (escuchar, leer) del lenguaje, y se vinculo
estrechamente con las funciones ideativas, manipulativas, heuristicas e imaginativas para
interpretar los actos ilocutivos. Mientras que la segunda se trata de «la sensibilidad hacia las
convenciones de la lengua o el control de estas, que estan determinadas por las caracteristicas
del contexto especifico en que se utiliza la lengua; esta competencia nos permite realizar
funciones linglisticas de modo que sean adecuadas al contexto» (Bachman,
1990 [1995]:116). El autor, tomando como referencia el uso y las convenciones de lenguaje,
proponia «la sensibilidad hacia diferencias de dialecto o variedad, hacia diferencia en
registro y naturalidad, y la habilidad para interpretar referencias culturales y el lenguaje
figurado».

Bachman resumio6 su modelo de la competencia linglistica con el siguiente diagrama

arboreo:

Grafico 24: Componentes de la competencia de la lengua
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Sintetizando las investigaciones anteriores, el modelo de Bachman presentd un
panorama mas completo, ya que se refirid tanto al procedimiento de la adquisicion de la
segunda lengua, como a la naturaleza de los usuarios individuales. Este modelo ha ofrecido
un prototipo de elementos para el disefio del curriculo de la ensefianza y la evaluacion de la
lengua moderna.

La evolucion del reconocimiento del modelo de competencia linguistica empez6 a partir
de la teoria chomskiana sobre la relacion entre competencia y actuacion y duré 25 afios. Los
linguistas, por una parte, adoptaron los estudios de la linguistica estructural para formar la
nueva descripcion de «competencia organizativa»; por otra parte, integraron los
conocimientos de sociolinglistica y psicolinguistica en una conjunta de mas amplitud. Por
tanto, hasta los afios noventa, la competencia comunicativa habia formado un sistema

independiente dentro de la escuela linglistica aplicada.

4.2. La teoria del curriculo de estandar de las segundas lenguas

El término «curriculo» llegd al espafiol desde «curriculum», del latin; asi pues, en
muchas publicaciones también es conocido como «curriculum» o «silabo»’®. Sin embargo,
la palabra «curriculo» significa «plan de estudios» segln el Diccionario de la RAE’®, por
eso la usamos en esta investigacion.

Hasta los afios setenta, apenas existian investigaciones cientificas sobre la ensefianza
empirica y el conocimiento de linglistica estructural. A partir entonces, surgié «un nuevo
impulso con la preocupacion por dotar a los estudios sobre el curriculo de una
fundamentacion tedrica que pudiera servir de base para mejorar y transformar la
ensefianza» (Garcia Santa-Cecilia, 2000:14). Los investigadores mas representativos son R.

Tyler (1949), Stenhouse (1975,1987), Stern (1983), Nunan (1988), Rodgers (1989) y

8 Por la influencia de la palabra «syllabus» del inglés.
™ En RAE, la palabra «curriculums» significa ‘relacion de los titulos, honores, cargos, trabajos realizados, datos
biogréficos, etc., que califican a una persona’.
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Johnson (1989), cuyas contribuciones habian ofrecido un base razonable para el disefio de

MCER.

4.2.1. Perspectiva historica

El primer trabajo sobre el tema es Basic Principles of Curriculum and Instruction, de
R. Tyler (1949), que proporciono cuatro aspectos fundamentales sobre el desarrollo del

curriculo:
1) los fines y objetivos educativos que se pretende alcanzar;
2) las experiencias educativas que deben realizarse para alcanzar esos fines y objetivos;
3) los principios a partir de los cuales se organizaran las experiencias educativas;

4) los medios que permitirdn comprobar si se han alcanzado los fines y objetivos previstos.

(Garcia Santa-Cecilia, 1995 [2000]:15).

Los cuatro puntos se tratan de pasos consecutivos que se relacionan linealmente, en
relacion a un planteamiento de la educacion denominada «fines-medios». El modelo recibid
criticas en los afios sesenta por carecer de flexibilidad. Por ejemplo, a lo largo de todo el
proceso de la ensefianza, debe llevarse a cabo una evaluacion (4) e interaccion (3). Aungue
el modelo no era perfecto, fue considerado la primera «biblia» sobre el tema (Nunan, 1988).

En los afios setenta, con la reforma pedagdgica escolar y universitaria en Gran Bretafia,
Stenhouse (1975) publicé An Introduction to Curriculum Research and Development.
Segun él, «el curriculo se configura como un proyecto 0 una propuesta de actuaciéon que
responde en cada momento al conjunto de principios de caracter epistemoldgico,
psicolégico y educativo predominante que pretende desarrollar estos principios a través de
unas orientaciones metodoldgicas y con unos determinados materiales de ensefianzax.
Stenhouse hace hincapié en que los alumnos son sujetos de aprendizaje; asimismo, criticd
que el enfoque del curriculo se centrara solo en el rendimiento o en los productos que los

aprendices deberian alcanzar al final de un curso y propuso un modelo curricular basado
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en el proceso de ensefianza y aprendizaje tal como se desarrolla en la practica de la clase.
Asi que, Stenhouse disefia un modelo de curriculo que deberia centrarse en los siguientes
aspectos: proyecto, estudio empirico y justificacion.

En primer lugar, el proyecto de un curriculo deberia ofrecer los siguientes principios:

1. la seleccidn del contenido: qué es lo que se debe aprender y ensefiar;
2. el desarrollo de una estrategia de ensefianza: como se debe aprender y ensefiar;
3. la adopcion de decisiones relativas a la secuencia;

4. la diagnosis de los puntos fuertes y los débiles de los alumnos individualmente
considerados y diferenciar los principios generales 1, 2, 3 antes sefialados, con el fin

de ajustarse a los casos individuales.
En segundo lugar, los principios de estudio empirico deberian ser:

1. estudiar y evaluar el progreso de los alumnos;
2. estudiar y evaluar el progreso de los profesores;

3. orientar la posibilidad de llevar a cabo el curriculo en diferentes situaciones escolares,
contextos relativos a alumnos, medio ambiente y situaciones de grupo entre los

alumnos;

4. informar sobre la variabilidad de efectos en diferentes contextos y sobre diversos
alumnos y analisis de las causas de la variacion.

Por ultimo, Stenhouse relacioné la planificacion de curriculo con la justificacion, es
decir, que una formulacion de la intencion o la finalidad del curriculo sea susceptible de
examen critico.

A nuestro parecer, al ser una propuesta a la politica, la descripcion de curriculo de
Stenhouse era conveniente para la renovacion educativa del pais, ya que consideraba
aspectos amplios de la educacion: los objetos, los progresos, la posibilidad de ejecucion, los
rendimientos individuales y los resultados. Este modelo, de hecho, era aplicable a todas las

disciplinas pedagdgicas, incluyendo la ensefianza de la segunda lengua.
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4.1.2. Teoria del curriculo de la ensefianza de las segundas lenguas

Como hemos presentado en el apartado 4.1., la ensefianza de lenguas extranjeras se
centraba en las cuatro destrezas (escuchar, hablar, leer y escribir) y los componentes
linglisticos (gramatica, vocabulario, fonética) hasta los afios sesenta del siglo XX y la nueva
tendencia de linguistica aplicada sobre competencia comunicativa empezé en los afios
setenta. Por lo tanto, con la difusion de la metodologia nociofuncional, los objetivos de la
ensefianza estaban cambiando simultaneamente. Los investigadores y profesores ya se
centraron méas en los usos de la lengua, no obstante, en cuanto al curriculo de la segunda
lengua apenas cambid.

Esta situacién se agravo en los afios ochenta, ya que los programas tradicionales sobre
gramatica y vocabulario ya no estaban acordes con la didactica de competencia comunicativa.
En base a este fondo histérico, Stern (1983) publica Fundamental Concepts of Language
Teaching, en el cual se contribuye a la teoria de curriculo en la ensefianza de 2/L
sistematicamente.

En el libro, Stern indica «la filosofia del curriculo» donde se distinguen cinco
perspectivas que revelan diferentes orientaciones filosoficas que afectan a los diferentes

elementos curriculares (Stern, 1983). Resumimos estas perspectivas en los siguientes puntos:

1) «Aprender como aprender».
El curriculo deberia desarrollar los procesos cognitivos, es decir, que el objetivo de la ensefianza no
sea transmitir los contenidos linglisticos predeterminados, sino ensefiar a los aprendices c6mo

adquirir las lenguas.

2) «Apropiados a los individuos».

Segun Stern, un curriculo deberia ser de experiencias apropiadas a la edad e intereses del alumno.
Respecto a la ensefianza de lenguas, surge la problematica de la edad apropiada para aprender
idiomas y del interés que este aprendizaje en si pueda tener para los nifios, puesto que la ventaja del

conocimiento de idiomas se suele proyectar en el futuro.
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3) «Importancia social del aprendizaje».

En muchos casos, en poblaciones donde es necesario el bilingliismo, se usan programas de inmersion.
Por ejemplo, en los territorios Nunavut, Nunavik y Quebec de Canada se utilizan curriculos tanto en
inglés como en francés para los nifios en edad escolar, con resultados beneficiosos tanto para los

individuos como para la sociedad.

4) «Racionalismo académico».
Segun la tradicion del siglo Xix la educacion escolar es una via para heredar la erudicion clasica y
los saberes sobre la lengua literaria. Asi que, las grandes obras de la literatura de otras naciones y

lenguas deberian estar incluidas en el disefio del curriculo.

5) «El curriculo como tecnologia».
Esta orientacion recibié muchas criticas puesto que no admitié decisiones sobre el valor,
preocupandose solo de la identificacion eficaz de los medios y las metas, pero una vez admitidos

dichos valores, se considera que es un buen camino.

Basandose en estas orientaciones filosoficas y declarando que no habia uniformidad en
la terminologia, Stern propone la conceptualizacion de los tres componentes principales de

curriculo, los que son de gran importancia para la didactica de idiomas.

1) Objetivos y contenidos:
Igual que los estudios de los afios sesenta de la teoria de curriculo, Stern se centra en la definicion
de los objetivos y la clasificacion de los contenidos. Respecto a los objetivos, hace referencia a tres

categorias principalmente: las habilidades cognitivas, las afectivas y las psicomotoras.

2) Instruccion:;

Se centra en el proceso de ensefianza-aprendizaje por medio del cual se alcanzan los objetivos.
Aungue tenia una larga historia, esta convencionalidad entre materia y didactica de la
sistematizacion habia sido muy criticada, reconociéndose cada vez mas que los estadios del
desarrollo de los alumnos sus diferencias individuales, hizo imposible imponer una Gnica solucion

correcta.
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3) Evaluacion:
Stern hace referencia a los diversos sistemas de evaluacion, analizando algunas generalidades y

resume la importancia de la evaluacion en el proceso de la ensefianza y el aprendizaje.

Repasando las investigaciones histéricas, NUfiez Paris sintetizd la teoria de curriculo de
Stern en las diversas facetas del producto obtenido en la ensefianza de lenguas: la individual,
la social y dentro de ellas los aspectos de productos a corto y largo plazo. A su parecer, este

estudio suponia un avance en los siguientes aspectos:

1) Libera al profesor de la esclavitud del «método» rigido y riguroso y le da autonomia, aunque
aumente su responsabilidad;

2) Favorece al alumno, puesto que dentro de la teoria del curriculo se pueden atender sus
necesidades reales individualmente sin estar sometidos a una planificacion de ensefianza regida
por el método que esté de moda en el momento sobre todo teniendo en cuenta que la evolucién
de las metodologias sigue un movimiento pendular que conduce a retornar periddicamente a
métodos anteriores después de haber sido abandonados durante afios.

3) Dauna base cientifica a la actividad instructiva permitiendo al profesor la seleccién adecuada de
todos los elementos de la accion, seleccion adaptada al contexto global de requerimientos de la
lengua, del alumno y de la finalidad del estudio, asi como de los factores externos, tales como el

ambito general y particular del estudio, facilidades de comunicacién reales, etc. (2008:12-13).

Hasta finales de los afios ochenta, Johnson (1989) hizo una retrospeccion con amplitud
y profundidad sobre la evolucion de la linguistica aplicada y sefial6 tres grandes etapas:

La primera, particularizada como «revolucion comunicativa», reflejaba el esfuerzo de
los investigadores por demostrar la inadecuacion, en la teoria y en la préctica de la ensefianza
de lenguas extranjeras. Segun Johnson, «la linguistica aplicada se enfocaba hacia nuevas
ciencias linguisticas emergentes, como la psicolingiistica o la sociolinguistica. En base a la
antigua estructuralista, pero ajenas a los presupuestos y a los instrumentos de analisis de la

teoria general de la educacién».
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La segunda etapa se interesaba en el esfuerzo que se dedica a relacionar el
planteamiento de los distintos &mbitos de planificacion de la ensefianza, los objetivos, los
contenidos, la metodologia y la evaluacion. «Es la época del florecimiento de cientos de
“métodos” de ensefianza, con aportaciones a veces muy sofisticadas desde un punto de vista
tecnoldgico, y de la proliferacion de estudios sobre temas como el andlisis de las necesidades
de los alumnos, el disefio de materiales didacticos, la interaccion en clase, etc.».

La tercera temporada, segun Johnson, empezd a partir de los afios ochenta,
caracterizandose por el hecho de que se empez6 a «percibir un creciente interés por la
aplicacion de las ideas relacionadas con la teoria curricular en la ensefianza de las lenguas
extranjeras». Por lo tanto, «el curriculo es entendido como un marco de actuacion que
permite relacionar los distintos ambitos de planificacion con la practica de la ensefianza, al
tiempo que promueve el contacto de la ensefianza de lenguas con los principios de la teoria
general de la educacién» (citado por Garcia Santa-Cecilia, 1995:21-22).

Johnson apunt6 que, durante los afios ochenta y noventa, habia «un auge de los estudios
que responden al enfoque integrador de los planteamientos curriculares en el campo de la
ensefianza de lenguas extranjeras». El insistio en que «la ensefianza y el aprendizaje de la
lengua extranjera debe enfocarse, con una vision amplia y comprehensiva, desde una
perspectiva curricular, lo que permitira dar una respuesta coherente a los problemas que ha
originado la separacion tradicional entre las intenciones de los proyectos de ensefianza y la
realidad de lo que ocurre en las aulas».

La vinculacién entre el curriculo y la practica es una dificultad permanente para todos
los educadores. Garcia Santa-Cecilia indicé que la ensefianza de lenguas extranjeras se
podria limitar a dos factores: el equilibrio entre la dimension linglistica y la pedagogica; la
voluntad de integrar el ambito de la planificacion con la proyeccion practica que implica
todo proceso de ensefianza y aprendizaje. Estos constituyen el gran dilema de la mayoria de
los profesores de lenguas extranjeras (1995:23).

Por lo tanto, lo que se necesita idealmente es un curriculo con descripciones de los

componentes de la competencia comunicativa, que sirve de «diccionario» o «mapa» para los
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participantes de la ensefianza y el aprendizaje. El contenido de este deberia ser completo y
detallado, de tal manera que los docentes o evaluadores puedan seleccionar los contenidos y
metodologias acordes a sus propias necesidades.

En el afio 2001, gracias al trabajo realizado durante diez afios, el Consejo de Europa
presento el trabajo Marco Comun Europeo de Referencia para las lenguas: aprendizaje,
ensefianza, evaluacion, que ha servido como estdndar de la ensefianza de lenguas extranjeras
en Europa y se ha adaptado en otros paises también. Tomando como referencia al MCER,

cada uno de los dos institutos de nuestra investigacion publicé sus documentos de curriculo.
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CAPITULO V. DOCUMENTOS ESTANDAR DENTRO DEL MCER

5.1. Documento oficial en comun: MCER

Debido al desarrollo en la investigacion sobre el curriculo y la competencia
comunicativa en los afios ochenta, el Consejo de Europa®® reconocié una demanda urgente
por establecer una base comun de ensefianza y aprendizaje de lenguas en toda Europa. Asi
que el objetivo fue asumido en un congreso intergubernamental celebrado en Ruschlikon
(Suiza) en 1991 bajo el titulo Transparencia y coherencia en la ensefianza de idiomas en
Europa: objetivos, evaluacion, certificacion. Segin Garcia Santa-Cecilia, una de las
conclusiones del congreso fue «la recomendacion de desarrollar un documento que sirviera
de marco de referencia europeo para el aprendizaje de lenguas en todos los niveles, con el
fin de propiciar y facilitar la cooperacion entre las instituciones educativas de los distintos
paises, proporcionar una base solida para el mutuo reconocimiento de certificados de lenguas
y ayudar a los alumnos, a los profesores, a los responsables del disefio de cursos, a las
entidades examinadoras y a los administradores educativos a que coordinaran sus esfuerzos»
(2003:5-6).

Es decir, el objetivo principal de este documento es establecer la politica linguistica
comun entre los estados miembros, ya que, a partir de los afios noventa del siglo xx el
aprendizaje de segundas lenguas ya no ha estado limitado a la educacién de las élites, sino
que ha comenzado a formar parte de la educacion de todos los ciudadanos.

En el ambito de politica de lenguas modernas, el Consejo de Europa reafirmo que los

objetivos de sus acciones son:

8 El Consejo de Europa fue fundado en el afio 1949 con el intento de encontrar areas de entendimiento entre
los pueblos de Europa tras la dificil situacion en que esta habia quedado después de la Segunda Guerra Mundial.
Este organismo internacional desarrolla su trabajo en todos aquellos aspectos relevantes para la sociedad
europea a excepcion de la defensa. Su programa de actividades cubre los campos de los derechos humanos,
medios de comunicacién, cooperacion legal, cuestiones sociales y econémicas, sanidad, educacion, cultura,
patrimonio, deporte, juventud, etc. (Conde Morencia, 2006:22).
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1. Preparar a todos los europeos para los desafios de una movilidad internacional y una cooperacion
mas intensas, no solo en la educacion, la cultura y la ciencia, sino también en el mercado y en la

industria.

2. Propiciar el entendimiento, la tolerancia y el respeto mutuos respecto a las identidades y a la

diversidad cultural por medio de una comunicacién internacional mas eficaz.

3. Mantener y desarrollar la riqueza y la diversidad de la vida cultural europea mediante un mejor

conocimiento mutuo de las lenguas nacionales y regionales, incluidas las menos estudiadas.

4. Satisfacer las necesidades de una Europa multilingle y multicultural desarrollando
considerablemente la habilidad de los europeos para comunicarse entre si superando las barreras
linglisticas y culturales. Para ello se requiere que se fomente el esfuerzo constante a lo largo de
toda la vida, que este esfuerzo tenga una base organizada y que las entidades competentes

financien los medios necesarios en todos los niveles educativos.

5. Evitar los peligros que pudiera ocasionar la marginacién de aquellos que carezcan de las

destrezas necesarias para comunicarse en una Europa interactiva. (Consejo de Europa, 2002:3).

El alcance de los objetivos es tanto global como individual. Entre los cuales, el concepto
«fomentarse el esfuerzo constante a lo largo de toda la vida» del punto 4 ya ha sido un
requisito para los ciudadanos de la actualidad.

Aparte de estos, con el fin de preparar la educacién prioritaria para la ciudadania
democrética, el Consejo establecid otro objetivo, que es «propiciar métodos de ensefianza
de lenguas que fortalezcan la independencia de pensamiento, de juicio y de accion,

combinados con las destrezas sociales y la responsabilidad social» (2002:4).

5.1.1. Trabajos a priori

Con el propdsito de alcanzar los objetivos, el Consejo de Europa organizd proyectos

sobre temas especificos, por ejemplo: «Aprendizaje de lenguas para una ciudadania
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europea» (1990-1996) y «Politicas linglisticas para una Europa multicultural y multilingie»
(1997-2000) (Conde Morencia, 2006:22).

Lo més destacado entre los proyectos es el establecimiento de las descripciones de
niveles de competencia linguistica. Con base en el documento Threshold Level® y sus
adaptaciones a distintas lenguas europeas, el Consejo de Europa ha desarrollado un sistema
de niveles de competencia linguistica que ha servido de base para la elaboracion de
programas de ensefianza de lenguas y sistemas de certificados y diplomas de instituciones
educativas de distintos paises (Garcia Santa-Cecilia, 2003:6). Rosen y Varela (2009)

resumieron los tres objetivos de las descripciones:

1) Establecer escalas de niveles que permitieran describir, de manera clara y transparente, las

competencias alcanzadas por los estudiantes en un nivel determinado.
2) Participar en la definicion de los niveles de referencia.

3) Llevar a cabo y experimentar un instrumento operativo de (auto-)evaluacion de competencias:

el porfolio de las lenguas. (2009:10)

Por lo tanto, basandose en los documentos anteriores y metas claras, el trabajo de las
escalas y descriptores fue estricto y cientifico.

Mas alla de las lineas politicas y linguisticas, el Consejo de Europa también hizo una
nueva contribucion a la escuela de sociolingliistica nombrada «plurilingtiismo». Gracias a

la investigacién de los Gltimos afios del siglo xx el concepto ya esta bien aceptado por los

81 publicado en 1975, el documento Threshold Level (Nivel Umbral) se trata de «una especificacion en términos
operativos, en primer lugar, de lo que un aprendiz de una lengua extranjera debe ser capaz de hacer cuando
utilice esa lengua como medio de comunicacion en el pais en que es el vehiculo de comunicacion en la vida
diaria, y posteriormente de la identificacion de los conocimientos y destrezas necesarias para llevar a cabo esa
comunicacion. El Nivel Umbral inicial se ha visto enriquecido y ampliado en la version de 1990, en el que se
recogen los avances en el campo de la linglistica aplicada y se presta una especial atencion a aspectos como
“aprender a aprender” y a los componentes socio-culturales del aprendizaje de lenguas» (Conde Morencia,
2006:23).

Este documento, junto a los dos siguientes: Waystage (Nivel Plataforma) de 1990 y Vantage Level (Nivel
Avanzado) de 1997, son considerados como publicaciones predecesoras del MCER.
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lingiisticos y educadores. A diferencia del «multilingtiismo»®2, el plurilingiiismo «enfatiza
el hecho de que conforme se expande la experiencia lingtistica de un individuo en los
entornos culturales de una lengua, desde el lenguaje familiar hasta el de la sociedad en
general, y después hasta las lenguas de otros pueblos (ya sean aprendidas en la escuela o en
la universidad, o por experiencia directa), el individuo no guarda estas lenguas y culturas en
compartimentos mentales estrictamente separados, sino que desarrolla una competencia
comunicativa a la que contribuyen todos los conocimientos y las experiencias linguisticas y
en la que las lenguas se relacionan entre si e interacttan. En situaciones distintas, una persona
puede recurrir con flexibilidad a partes diferentes de esta competencia para conseguir una
comunicacion eficaz con un interlocutor concreto». En comparacion con la idea
«multilingtiismo», la nueva hace hincapié en la adquisicién personal mientras se mantiene
el aprendizaje del sistema educativo y social.

El siguiente grafico nos presenta las funciones del MCER en los ambitos politico,

educativo y didactico de lenguas modernas:

82 El multilingtiismo es el conocimiento de varias lenguas o la coexistencia de distintas lenguas en una sociedad
determinada. Se puede lograr simplemente diversificando las lenguas que se ofrecen en un centro escolar o en
un sistema educativo concretos, procurando que los alumnos aprendan mas de un idioma extranjero, o

reduciendo la posicion dominante del inglés en la comunicacion internacional.
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Gréfico 25: MCER, la base comdn en la Unién Europa

A ﬁﬁ Consejo de Europa Destinatarios y funciones del MCER
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(Llorian, 2007:23)

Tras la ejecucion de los proyectos elaborados durante casi 10 afios, en 2001, se publicd
el documento titulado Common European Framework of Reference for Languages:
Learning, Teaching, Assessment, en inglés. Un afio después, se publicd la edicion espafiola,
titulada Marco Comun Europeo de Referencia: aprendizaje, ensefianza, evaluacion por el
Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte.

Gracias al Marco, hoy en dia las lenguas europeas han disfrutado de una transparencia
y una coherencia perdidas en la gran diversidad de sistemas de evaluacion y certificacion.
Cualquier ciudadano ya puede crear su propio porfolio de formacion de lenguas segun la
escala; por ejemplo, un ciudadano inglés de 25 afios posee la lengua inglesa como lengua
materna, el certificado del nivel B2 del examen DELF®y el C1 del DELE. De hecho, el
MCER no solo se trata de un documento de la politica lingistica, sino del fruto del desarrollo

de la linguistica aplicada.

8 DELF: Diplome d'études en langue frangaise (Diploma de Estudios en Lengua Francesa)
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5.1.2. Los componentes del MCER

El documento contiene nueve capitulos y cuatro anexos, que dividimos en cuatro partes:

1) El primer capitulo presenta la politica linguistica de la Unidn europea;

2) El segundo resume el marco tedrico adoptado, cuyo término es «enfoque
orientado a la acciony;

3) Los capitulos Ill, IV y V tratan los contenidos principales del Marco, que
exponen las escalas descriptivas de diferentes aspectos de la competencia
comunicativa, basandose en la teoria de linglistica aplicada de los afios noventa;

4) En los capitulos VI, VII, VIl y IX se vincula la teoria a la practica. Por ejemplo,
se indica la metodologia necesaria para disefiar tareas en el capitulo VII y se

introduce la relacion entre el MCER Yy distintas evaluaciones.

Los anexos, a su vez, complementan las metodologias y escalas ilustrativas de la

segunda parte y presentan un ejemplo de descriptores en la practica: el producto Dialang®.

5.1.2.1. El enfoque orientado a la accion

En comparacién con la didactica tradicional de las lenguas extranjeras, «el enfoque
orientado a la accién» es un concepto renovado pero corriente, ya que comparte
componentes con las dos lineas adversas llamadas «objetivos de productos» y «objetivos de
proceso». La primera se suele conocer como «las cuatro destrezas (escuchar, leer, hablar y
escribir) o las micro destrezas, y, vista desde la perspectiva del enfoque orientado a la accién,
viene a constituir una amalgama de estrategias y procesos; también pueden verse enunciados
en términos del grado de dominio que el alumno alcanza respecto a los contenidos del

programa (gramatica, funciones, etc.) (Llorian y Rodrigo, 2005:70-71)». La segunda linea

8 Dialang: un sistema de evaluacion pensado para alumnos de idiomas que quieren conseguir informacién de
diagndstico sobre su dominio de la lengua estudiada. El proyecto Dialang se lleva a cabo con la ayuda
financiera de la Comision Europa, Direccion General de Educaciéon y Cultura (Programa Sdcrates, Lingua,
Accion D) (Consejo de Europa, 2002:217).
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«procede de la tradicion reconceptualizada de la teoria del curriculo. Se centran en las
actividades que tiene que realizar el alumno, durante la experiencia de aprendizaje, para
alcanzar el cambio de conducta que se refleja a través de la actuacion y que se prevé en los
programas mediante los objetivos de producto. Estas actividades consisten, por ejemplo, en
la resolucion de problemas, en la cooperacion con otros compaferos, la discusion,
interpretacion, etc.».

Llorian y Rodrigo consideran que los objetivos de las dos lineas se relacionan entre si,
pero «no los presenta en torno a esta dicotomia, sino que prefiere tratarlos conjuntamente
con lo que llama resultados no linguisticos», ya que «dentro de este grupo, los objetivos se
han abordado en relacién con los fines centrados en el desarrollo de los perfiles del
aprendiente autonomo y del hablante intercultural». Es decir, «los resultados no linglisticos»
se presentan de formas incoherentes e imbricadas. Por lo tanto, ellos opinan que los objetivos
se pueden relacionar con el desarrollo de las competencias generales y «las categorias que
se empleen para clasificarlos pueden ser las que emplea el Marco: conocimiento declarativo,
destrezas y habilidades, competencia existencial y capacidad de aprender».

En este sentido, en el Marco, se describe «cualquier forma de uso y de aprendizaje de

lenguas» de la siguiente manera:

El uso de la lengua —que incluye el aprendizaje— comprende las acciones que realizan las personas
que, como individuos y como agentes sociales, desarrollan una serie de competencias, tanto
generales como competencias comunicativas linglisticas, en particular. Las personas utilizan las
competencias que se encuentran a su disposicién en distintos contextos y bajo distintas condiciones
y restricciones, con el fin de realizar actividades de la lengua que conllevan procesos para producir
y recibir textos relacionados con temas en &mbitos especificos, poniendo en juego las estrategias
que parecen mas apropiadas para llevar a cabo las tareas que han de realizar. El control que de estas
acciones tienen los participantes produce el refuerzo o la modificacion de sus competencias.

(Consejo de Europa, 2002:9).
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El Consejo de Europa profundiza en los términos en negrita, entre los cuales
presentamos los siguientes:

Las competencias generales individuales: se refieren a los conocimientos que posee
un individuo. No son propios de la lengua, sino «derivados de la experiencia y de un
aprendizaje formal» (Consejo de Europa, 2002:11). Se necesitan estos conocimientos para
realizar actividades humanas en cualquier &mbito, linguistico y no lingistico. Se distinguen
por los saberes: el saber hacer, el saber ser y el saber aprender. Rosen y Varela explican
que las habilidades y el saber hacer son aptitudes sociales; el saber ser esta relacionado con
los rasgos de personalidad y forma de ser, mientras que el saber aprender se trata de la
capacidad para integrar un nuevo conocimiento, e incluso modificarlo para emplear los
conocimientos anteriores (2009:24).

Con respecto a nuestro tema, «las aptitudes y el saber hacer intercultural,
especialmente la capacidad para utilizar diferentes estrategias para entrar en contacto con los
nativos de la lengua extranjera, la capacitad de evitar y/o superar los malentendidos
interculturales». Asimismo, el saber ser de los aprendices es una consideracion fundamental
en la ensefianza/aprendizaje de idiomas, ya que «no se debe esperar que un estudiante cambie
su personalidad mientras aprende una lengua, sino que mas bien se le debe ayudar a encontrar
los medios de expresarse y de desarrollar su personalidad profunda de forma armonica en
una lengua y un contexto diferente». Por Gltimo, con el fin de «animar al maximo al
aprendizaje autbnomo», el Marco adopta la perspectiva de saber aprender (o aprender a
aprender) como «una toma de conciencia de la manera en la que funciona la lengua y la
comunicacion, bien por aptitudes fonéticas o bien por aptitudes de estudio como el
aprendizaje por descubrimientox.

Las actividades de lengua: significan «el ejercicio de la competencia linguistica
comunicativa dentro de un ambito especifico a la hora de procesar uno o0 mas textos con el
fin de realizar una tarea». En comparacion con las habilidades de las cuatro destrezas aisladas
(leer, escuchar, escribir y hablar), el MCER propone el concepto de las actividades de la

lengua, que consisten en la comprension, la expresion, la interaccion o la mediacion (en
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concreto, interpretando o traduciendo) de los textos de forma tanto escrita como oral. En
estos procesos, la comprension implica recibir textos mientras que la expresion supone
producirlos. Rosen y Varela resumen la relacion entre las actividades y las cuatro destrezas
en el siguiente esquema bajo el punto de vista de que «la recepcion y la produccion se
refieren respectivamente a las funciones de descodificacion y codificacion de mensajes. La
comprension 'y la expresion incluyen las operaciones mentales resultantes de la
descodificacion del mensaje para la comprension y las que estdn en el origen de la

codificacion para la expresion (2009:28)».

Gréfico 26: las operaciones mentales de comprension y expresion y los usos

Operaciones metales comprension expresion

Descodificar y
codificar mensajes

Uso leer escuchar escribir hablar

(Rosen y Varela, 2009:28)

Con relacion al enfoque, este resumen sintetiza la accion individual y el proceso de
comunicacion. Por lo tanto, la idea de «las actividades de la lengua» se adapta tanto a la
ensefianza como a la evaluacion.

Las categorias descriptivas de los capitulos IV y V del MCER, las cuales se presentan
en «una dimension horizontal» y estan «compuestas de parametros de actividad
comunicativa y de competencia comunicativa» (Consejo de Europa, 2002:16). Los
descriptores, empezado por «puede hacer...» de los usuarios de una lengua, consisten en

actividades concretas en sus subcategorias, formando las competencias expresivas,
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comprensivas e interactivas. Veamos el ejemplo del apartado 4.4.2.2. sobre las actividades

de compresion de lectura:

En las actividades de comprension de lectura, el usuario como lector recibe y procesa como
informacién de entrada textos escritos producidos por uno o mas autores. Algunos ejemplos de

actividades de lectura son los siguientes:
— leer para disponer de una orientacion general;
— leer para obtener informacién; por ejemplo, utilizar obras de consulta;
— leer para seguir instrucciones;
— leer por placer.
El usuario de la lengua puede leer:
— para captar la idea general,
— para conseguir informacién especifica;
— para conseguir una comprension detallada;
— para captar implicaciones, etc.
Se proporcionan escalas ilustrativas para:
— Comprensién de lectura en general;
— Leer correspondencia;
— Leer para orientarse;
— Leer en busca de informacidn y argumentos;
— Leer instrucciones. (2002:71).

Bajo esta presentacion, se exponen cinco subcategorias relacionadas:
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Gréfico 27: dimensién horizontal de las subcategorias
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(elaboracién pripia segin Consejo de Europa, 2002:71)
Segun el Marco, una estrategia supone «cualquier linea de actuacion organizada,
intencionada y regulada, elegida por cualquier individuo para realizar una tarea que se
propone a si mismo o a la que tiene que enfrentarse» (2002:10). En el capitulo 1V, se

encuadran las estrategias en las cuatro actividades de lengua, veamos la siguiente tabla:

Tabla 23: las estrategias de las cuatro actividades lingisticas

Actividades Expresién Comprension Interaccién Mediacion
- planificacion - planificacion
] - compensacion - gjecucion
Estrategias .
- control y - evaluacion
correccion - correccion

(elaboracion propia basada en informacion extraida de Consejo de Europa, 2002: 9-16)

Cabe mencionar que, aunque se usan las mismas palabras de las estrategias, las
descripciones ilustrativas de cada actividad son distintas. Por ejemplo, la «ejecucion» de la
comprension es la «identificacion de las claves e inferencias a partir de ellas» (2002:74),

mientras que la de la interaccion es «tomar la palabra; cooperacion interpersonal;

125



cooperacion de pensamiento; enfrentarse a lo inesperado; peticién de ayuda» (2002:83).

Asimismo, los descriptores en sus escalas de los niveles comunes®® son desiguales.

Tabla 24: La estrategia de las actividades de comprension

‘ IDENTIFICACION DE LAS CLAVES E INFERENCIA (ORAL Y ESCRITA)

G2 | ComoC1.

£1 Es lo bastante habil como para utilizar las claves cortextuales, gramaticales y [&xicas con el fin de inferir la actitud, 1a
pradisposicidn mental v las intencioneas, y prever lo qua va a ocurrir.

52 Utiliza una variedad de estrategias para comprender, incluidas: escuchar atentamenta para intertar captar las ideas

principales; comprobar la comprension utilizando claves contextual es

Identifica por el contexto palabras desconocidas en temas relacionados con sus interesesy su especialidadl.
B1| Extrapoladel contexdo el significado da palabras desconocidasy deduce el significade de las oraciones, siempra que &l
tema tratado le resulte familiar.

Sabe como utilizar unaidea del significado general detextos v enunciados cortos gue tratan temas cotidianos concretos
para inferir del contexto el significado probable de |as palabras que desconoce.

A1 | Nohay descriptor disponible.

(2002: 74)

Tabla 25: La estrategia de las actividades de interaccién

‘ TOMAR LA PALABRA (TURNOS DE PALABRA)

C2 | ComoC1.

Elige una frase apropiada da una seria da posibles enunciadas del discurso para introducr sus comentarios
C1| adecuadamente con al fin detomar la palabra o ganar tiempo para mantener el uso da la palabra mientras piensa.

Interviena adecuadamente en la discusion, utilizando &l repertorio linguistico apropiado para hacerlo.

[nicia, mantiena y termina el discurso adecuadamente, haciendo un uso eficaz delos turnos de palabra.

B2 Inicia el discurso, tomala palabra adecuadamente, v termina la conversacidn cuando es necesario, aungque puada que
no lo haga siempre con elegancia.

Utiliza frases tipicas {por ejamplo, «Es una pragunita de dificil respuestas § para ganar tiempo y mantenar su turma
mientras formula lo que va a decir.

Interviena en discusiones sobre ternas cotidianos utilizando una expresidn adecuada paratomar la palabra.  Inicia,
B1 | mantiens y termina conversaci ones sencillas cara a cara sobre temas que son catidianos o deinterés parsonal.

Utiliza técnicas sencillas para comenzar, mantenar o terminar una conversacién brave.
Inicia, martiena y termina conversaciones sencill as cara a cara.

Sabe cémo pedir que la prasten atencion.

A1 | Mo hay descriptor disponible.

(2002:84)

8 Los vemos en el siguiente apartado 5.1.1.2.
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Observamos que las escalas ilustrativas estdn mucho menos detalladas que las
estrategias. Por ejemplo, en el mismo apartado «estrategias de interaccion», se ofrecen
catorce tipos estrategias concretas basandose en las cuatro categorias, entre las cuales, solo
tres tienen sus escalas ilustrativas. Deducimos este fendmeno por dos razones: primero, el
Marco todavia esta en proceso de complementarse y perfeccionarse, asi que muchas partes
estan en desarrollo; segundo, las estrategias para aprender una lengua extranjera son
personales y empiricas, por eso existen dificultades en las descripciones cualitativas.

Por altimo, el Marco propone una clasificacion entre los componentes de la
competencia comunicativa, que es la siguiente: la linglistica, la sociolinguistica y la
pragmatica. Abarcando las investigaciones de este campo durante los Gltimos treinta afos,
los tres componentes del MCER se ajustan a la pedagogia y evaluacion. Veamos el vinculo
de las categorias de competencia comunicativa y la elaboracién de evaluaciones en el
apartado 6.5.

Para resumir, el enfoque orientado a la accion se trata de un concepto sintetizado y
moderno en el ambito del aprendizaje, la ensefianza y la evaluacion de lenguas. Los usuarios
estudian un idioma mediando actividades linglisticas (comprension, expresion, interaccion
y mediacidn) con estrategias (planificacion, ejecucion, evaluacion, etc.), con el proposito de
formar sus propias competencias comunicativas y, finalmente, complementan sus

competencias generales para aprender mas.

5.1.2.2. Los niveles comunes de referencia

La descripcion y la medicién de los niveles de dominio linguistico de los usuarios son
los objetivos principales del MCER, con los cuales los evaluadores pueden elaborar los
programas de examenes y garantizar la transparencia entre diversos sistemas educativos.
Veamos un ejemplo: un estudiante brasilefio que obtiene el diploma B2 del DELE vy el First
de Cambridge, siente que sus habilidades en espafiol y en inglés son equivalentes. Mientras

que, en otro caso, una empresa tiene demanda de empleados con un alto nivel de francés, y
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finalmente contratan a los que poseen un diploma C1 o C2 de DELF. Pero ¢como elegir los
niveles para cada uno? ;Y qué competencias posee un usuario que ya ha cumplido este nivel?
Por lo tanto, se necesita un esquema preciso Yy detallado para calificar las actuaciones de los
individuos.

Segun Garcia Santa-Cecilia, los niveles comunes que establece el Marco parten de una
division inicial en tres niveles amplios, A, B y C, que corresponde a inicial, intermedio y
avanzado en la linea del sistema tradicional. Cada uno de estos tres niveles se subdivide en
dos, hasta configurar el sistema completo de seis niveles, que constituyen la dimension

vertical (2002:22):

« Acceso (Breakthrough), que se corresponde con lo que Wilkins denominé en su propuesta de

1978 «Dominio formulario», y Trim, en la misma publicacion, «Introductorio».
- Plataforma (Waystage), que refleja la especificacion de contenidos del Consejo de Europa.
- Umbral (Threshold), que refleja la especificacion de contenidos del Consejo de Europa.

» Avanzado (Vantage), que refleja la tercera especificacion de contenidos del Consejo de Europa,
nivel que Wilkins ha descrito como «Dominio operativo limitado», y Trim, como «la respuesta

adecuada a las situaciones normales».

» Dominio operativo eficaz (Effective Operational Proficiency), que Trim denominé «Dominio
eficaz», y Wilkins, «Dominio operativo adecuado», y que representa un nivel avanzado de

competencia apropiado para tareas mas complejas de trabajo y de estudio.

» Maestria (Mastery) (Trim: «dominio extenso»; Wilkins: «Dominio extenso operativo»), que se
corresponde con el objetivo mas alto de los exdmenes en el esquema adoptado por ALTE
(Association of Language Testers in Europe). Se podria ampliar para que incluyera la competencia
intercultural més desarrollada que se encuentra por encima de ese nivel y que consiguen muchos

profesionales de la lengua. (Consejo de Europa, 2002:25).
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Gréfico 28: Niveles de referencia del MCER

C2. Maestria (Mastery)
C C1. Dominio operativo eficaz
(Effective Operational Proficiency)

Niveles

B B2. Avanzado (Vantage)
B1. Umbral (Threshold)

A A2 Plataforma (Waystage)
Al. Acceso (Breakthrough)

(Garcia Santa-Cecilia, 2002:22)

Hay que tener en cuenta que, aunque los niveles aparecen como equivalentes, los
resultados empiricos sugieren distintas dificultades entre ellos. En el mismo Marco se
muestra una escala de nueve niveles coherentes con un tamafio parecido, segun los
experimentos llevados a cabo en Suiza. Ya que, hay tres peldafios entre A2 y B1, B1 y B2,

y B2 y C1. Veamos el siguiente gréfico:

Graéfico 29: Niveles coherentes con tamafio parecido

A B C
Uswarie basico Us wario inde pendienfe Us vario com pefenfe
Al AZ B B2 C1 G2
A2+ B+ B2+

(Consejo de Europa, 2002:34)

Respecto a este fendmeno, Garcia también sefiala que «Una de las precisiones mas
importantes es la advertencia en cuanto al tiempo de progresion en cada uno de los niveles
de la escala vertical. [...] la experiencia demuestra que muchos alumnos tardaran mas del

doble de tiempo en alcanzar el nivel B1 desde el A2 que el que necesitaron para alcanzar el
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A2, lo que hace probable que lleguen a necesitar méas del doble de tiempo para alcanzar el
B2 desde el B1 que el que necesitaron para alcanzar el B1 desde el A2. Seria mas adecuado,
por tanto, como observa el propio documento, representar la escala de niveles con la forma

de un cono invertido en vez de con la forma de una escala lineal de medidax». (2002:22).

Gréfico 30: Progresion del aprendizaje y niveles comunes de referencia

C1. Dominio 0.

B2. Avanzado

B1. Umbral

A2,
Plataforma

(Garcia Santa-Cecilia, 2002:23)

Por lo tanto, el MCER plantea flexibilidad para los disefiadores de curriculos ya que
«la determinacion de puntos de corte entre niveles es siempre un procedimiento subjetivo».
Las instituciones pueden cortar o elegir las escalas en funcién de sus propias necesidades
segun este método ramificado. «Con un esquema flexible de ramificaciones como el
propuesto, las instituciones pueden desarrollar las ramas hasta el grado de profundidad que
deseen con el fin de situar los niveles utilizados en su sistema en relacién con el marco
comun» (Consejo de Europa, 2002:34).

Damos un ejemplo sobre la flexibilidad en el disefio del programa. Se ponen tres tipos
de cursos en la pagina web del Instituto Confucio de Granada: cursos estandar de lengua y
cultura chinas, cursos de chino de negocios y cursos de conversacion. La primera tiene tres
categorias (basico, intermedio y avanzado) con doce niveles en total, que duran 720 horas
en seis afios; la segunda, con la duracion de 480 horas en cuatro afios, posee cuatro categorias

(inicial, béasico, preintermedio e intermedio) con ocho niveles; y la Gltima, dura tres afios con
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solo una categoria (intermedio) de tres niveles. Los tres programas empezaron en el afio
académico 2015-2016, por eso todavia no podemos seguir la situacion del proceso. Aunque
las planificaciones tienen una larga duracion y se adaptan a las reglas generales del desarrollo
del aprendizaje de la lengua china, por ejemplo, necesitan esfuerzos tanto en la etapa inicial
como en la final, y las competencias de expresion e interaccion oral crecen cuando el alumno
ha conseguido una cantidad de vocabulario y ha llegado a cierto nivel. Veamos el programa

del primer tipo de curso:

Gréfico 31: Programa del curso de estandares de lengua y cultura chinas del Instituto Confucio
de Granada

~

Cursosde lenguachina

(6 anos)
N _J
|
Rlve Easico Nivel Intermedio Nivel Avanzado
(2 anos) (2 anos) (2 anos)
e ey
Basico 1: Basico 2:
1ano/ 120 1ano/ 120 Intermedio 1: Intermedio 2: AVAnZEGD = Avanzado 2:
h h 1afio/120h 1ano/120h 5 = 1ano/ 120
lano/120h h
—ny —— — — — — ——
Basico Basico Basico
1B: 2A: 2B: Inter 3A: Inter 3B: Inter 4A: Inter 4B: &stA; AyansB Avan6bA’ Avan6B:
60a 120 a 180 a 240 a 300 300 a 360 3602420 | | 420a 480 480 a 540 a 600 600 a 660 660 a
120 h 180 h 240 h h h h h 540 h h h 720 h

(fuente electronica: https://institutoconfucio.ugr.es/pages/cursos-de-lengua-
china/20112012/programas_cursos)

Las escalas de descriptores se presentan en los capitulos Ill, IV y V con una amplia
gama de actividades linguisticas. Figueras abstrae que «la estructura debe entenderse a la
vez de forma cualitativa y cuantitativa. Cualitativamente se distinguen seis categorias
principales fruto de un formato en 3*2: recepcion, produccion e interaccion en canal oral y
canal escrito. Cada una de estas seis celdas se subdivide a su vez, dando un conjunto de 54

grupos de escalas que describen actividades comunicativas». Por ejemplo, «conversacion
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informal», «escribir cartas», «escuchar conferencias y presentaciones», etc. Aparte de ellos,

se han desarrollado trece escalas para aspectos relativos al dominio linguistico, tales como

«correccion gramatical», «dominio de la ortografia», y otros. Por otro lado, Figuera (2005:11)
define el descriptor como «la definicion de una actuacion observada en un aprendiente, que

incluye aquello que se constata que es capaz de hacer y como». Asi que los descriptores

siempre empiezan por las palabras «puede», «es capaz» 0 «puedo/soy capaz» en el caso del

cuadro de autoevaluacion®®.

Los descriptores de los niveles de dominio resefian las distintas actividades linguisticas
con detalles y precisiones. Figueras comenta que estos «son pautas muy Utiles que permiten
poner en practica en el ambito de la docencia y de la evaluacion.

Veamos dos ejemplos de escalas: una de actividad de interaccion y otra de competencia

léxica.

Tabla 26: actividad de interaccion de entrevistar y ser entrevistado

ENTREVISTAR Y SER ENTREVISTADO

Representa muy biensu parte deldigbgo, estructuando b que dice v deservolviéndose con auto ridad y con total

fluidez cormo entrevistad oro entrevistado, sin estaren desventaja especto a un lablnte rativo .

Paiticipa totalments en uma entievista oo mo entrevistado ro como entrevistado, ampliando v desarollando ks deas

. discutidas confluidez v sinapoyo y haciendo un buen uso de ks interjeccio nes.

RealEa entrevistas eficaces y fluidas, incluso akjéndose espontineamente de las preguntas prepardas, siguiendo el

hilo ¥ dando e puestas interesantes.
B2

Pede tomar & iniciativa en una entrevista, v ampla y desanolla sus idess, biencon poca aywda, bien obtznigndola si b
recesita del entievistador,

Propo o ma la informazidn concreta que se equige en urme entievista o enuma comsulta {porejemph, describe
sintormes a un médico ), peo o kace con ura preciiin limitada.

RealEa entrevistas prepaadas, compo ndo y confirmando la informacidn, aungue puede que espordd camente ternga
g1 | aue pedirque kB oEpitan o dicho si kb espuesta de la ot persoma es @pida o extens,

Puede tomar kb iniciativa en entievistas o consultas {porejempl, para plntear un nuevo tema), pero depende mucho
del entevistadord wante la intermecian.
Utilza un cuestiorario prepamdo para realzar ure entievistas estiucturada, con alguras pregunts compementarias.

5e hace comprender en una entievista y cuando comunica deas e informaciéinsobe temas cotidizms, siempre que
Az | pueda pedirdevez encuando que ke ackien lo dicho y que ke aywlen a sxpiesar b que quiens decir.

Responde a preguntas y afimaciones sencills d wiante ura entrevista.

Responde en ure entievista a peguntas sencillas y directas sobie datos persomalks, sise labla muy despacio y con

Al : ) . -
chridad sin modismos ni frases hechas.

(2002:81)

86 \/éase en el Anexo IV
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Tabla 27: competencia Iéxica: riqueza de vocabulario

. RIQUEZA DE VOCABULARID

Tiere un buendominio de un reperforio Exico muy amplio, que incluye expresiones diométicas vy cobquiaks, muesin
que &= capaz de apreciar bs niveles conmtativos del significado.

Tiere un buendominio de un amplio repetario Exco que le permite superarcon sokura sus deficiencias medanie
C1 | circunloquios; aperas se B nofaque buscs expresionss oque wiliza estralegiss de evitacidn, Bugn dominio de
expresiones diomaticas v cobquiales.

Dispone de unamplio vocabulkrio sobre asunfos ekivos a suespecialidad v sobre femas més generales. Vara b
B2 | formubcidn para eviar b frecuente repelicion, o ks deficiencis lexicas todavia pusden provocar vacilcidn v
cirzunloguios.

Tiene suficients vocabulario par expresarse conadncircunioguio sobre la mayorda de bs lemas pelinenies m@rasu

vida diaria, comao, por ejemplo, familia, diciones e infereses, imbygo, viajes v hechos de aclualidad.
Tiene suficiente vocabulario par desemvolverse en actividades habituales v enfrarsaccions aoflidiamnas que
comprenden siiuaciones ¥ Bmas conocidos.

Az

Tiere suficients vocabulario para expresar recesidades comunicalivas bisicas.
Tiene sificiente vocabulario para salistacer necesidades sencilas de suparvivencia.

&1 | Tiere un reparorio bsico de palabras y frases aisladss rekives asivaciones concretas.

(2002:109)

Tras exponer estas dos tablas, concluimos las caracteristicas de las escalas descriptivas
en los siguientes puntos: 1. Comparten el enfoque orientado a la accion; 2. Poseen una
dimensién horizontal en las actividades linglisticas y competencias linguisticas; 3. Tienen
una dimension vertical de seis niveles mostrando dificultades incrementadas; 4. Son

descritas con palabras precisas y detalladas.

5.1.3. Impactos y criticas del MCER

Como hemos mencionado en los apartados anteriores, el MCER ya ha servido de base
comun de fiabilidad para todos aquellos relacionados con las lenguas extranjeras: los
aprendices individuales, las instituciones relativas a la ensefianza y la evaluacion, las
organizaciones gque necesitan personal con competencias de otros idiomas, etc.

Obviamente, el Marco ya ha conseguido gran aceptacion en el campo de la linglistica
aplicada por eso ha disfrutado de bastantes comentarios positivos. Figueras considera que
«Su existencia misma debe considerarse un éxito. Por primera vez existe un documento que

permite ir mas alla de descripciones generales sobre niveles de dominio de la lengua y
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consensuar enfoques y referencias a niveles comunes» (2005:8). Sin embargo, el Marco ha
recibido criterios dudosos, incluso negativos desde el principio de su publicacion.

En primer lugar, el trabajo de las traducciones del Marco es tanto complicado como
costoso. Las primeras criticas surgieron cuando se inicié el proceso de la traduccion a otros
idiomas. Segun Figueras (2005:7), «las dificultades que han surgido a la hora de traducir el
MCER y que van mas alld de cuestiones terminologicas como las de hallar la forma de
utilizar distintos términos para traducir testing, assessment, o exam, o la de decidir como
mantener la distincién entre read y understand en los descriptores de Comprension de
Lectura». Aparte de la precision entre el inglés y la lengua traducida, las traducciones de
calidad «deben llevarse a cabo en grupos de especialistas, con un proceso de revision muy
estricto, consultando bibliografia relacionada y con la voluntad de respetar al maximo el
texto original».

En segundo lugar, existen obstaculos en la coherencia entre el Marco y los sistemas
educativos. Las criticas continuaban cuando en distintos contextos geograficos y educativos
se empezaba a utilizar el MCER. Muchos especialistas de pedagogia opinaron que el
documento «se centra en aquello que se observa en aprendientes de distintos niveles, sin
prestar atencion al proceso de adquisicion propiamente dicho ni a la adquisicion de
vocabulario o estructuras gramaticales. Esta Gltima ausencia tiene como consecuencia la
dificultad de adaptar los niveles del Marco a los niveles educativos de primaria, secundaria,
o formacion profesional». Respecto a este problema, el Marco plantea que el concepto de la
competencia plurilinglistica se puede exponer hacia diferentes escenarios curriculares. En
el capitulo VIII, se sefiala que «cada uno de los componentes y subcomponentes
fundamentales del modelo propuesto puede dar lugar, si se elige como un objetivo principal
de aprendizaje, a una eleccion variada de enfoques de contenido y de medios para facilitar
el éxito en el aprendizaje» (2002:169). Es decir, es posible integrar los elementos de
actividades linguisticas y estrategias en los curriculos, incluso los materiales y las

evaluaciones de los sistemas educativos. En el mismo capitulo se ponen dos ejemplos de
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escenarios curriculares que abarcan los ciclos de la educacion primaria y secundaria. Veamos

uno de ellos:
Ensefianza Primaria

La primera lengua extranjera (LE1) se inicia en la escuela primaria con el objetivo principal de
desarrollar la toma de conciencia sobre la lengua, una percepcion general de los fenémenos
lingtiisticos (relacion con la lengua nativa u otras lenguas presentes en el entorno de aula). El énfasis
recae aqui en objetivos parciales relacionados sobre todo con las competencias generales del
individuo (el descubrimiento o el reconocimiento por parte de la escuela de la pluralidad de lenguas
y culturas, la preparacion para alejarse del etnocentrismo, la relativizacion pero también la
confirmacion de la identidad linguistica y cultural del alumno, la atencion que se presta al lenguaje
corporal y a los gestos, los aspectos del sonido, la musica y los ritmos, la experiencia de las
dimensiones fisica y estética de determinados elementos de la otra lengua) y su relacién con la
competencia comunicativa, pero sin que haya un intento estructurado y explicito de desarrollar esta

competencia especifica.
Primer ciclo de Secundaria

a) La LE1 continta con el énfasis puesto de ahora en adelante en un paulatino desarrollo de la
competencia comunicativa (en sus dimensiones linguistica, sociolinglistica y pragmaética), pero

teniendo en cuenta los logros del nivel de primaria en cuanto a la reflexién sobre la lengua.

b) La segunda lengua extranjera (LE2, que no se ensefid en Primaria) no se inicia desde cero tampoco;
también se tiene en cuenta lo que se hizo en la Ensefianza Primaria con respecto a la LE1, al mismo
tiempo que se persiguen objetivos ligeramente distintos a los que ahora se buscan en la LE1 (por

ejemplo, dando prioridad a las actividades de comprensidn con respecto a las de expresion).
Segundo ciclo de Secundaria

Continuando el ejemplo de este escenario, ahora se deberia intentar: a) Reducir la ensefianza
académica de la LE1 y usar la lengua de forma regular o esporadica para ensefiar otra materia (en la

linea del aprendizaje centrado en un ambito especifico y de la «educacion bilingiie»); b) Mantener
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el énfasis respecto a la LE2 en la comprension, concentrandose en distintos tipos de texto y en la
organizacion del discurso, y relacionando este trabajo con lo que se esta haciendo o ya se ha hecho
con la lengua materna, al tiempo que se utilizan también destrezas aprendidas en la LE1; c) Invitar
en un primer momento a los alumnos que hayan elegido la tercera lengua optativa (LE3) a participar
en debates y actividades relativas a las estrategias y el tipo de aprendizaje que ya hayan
experimentado; después se les anima a que trabajen de forma méas auténoma utilizando un centro de
recursos y a que contribuyan a la preparacion de un programa de trabajo en grupo o individual

disefiado para alcanzar los objetivos establecidos por el grupo o por la institucién. (2002:170-171).

Finalmente, las evaluaciones estan limitadas por los estandares del Marco. Las
criticas mas duras surgieron de la comunidad de evaluadores, ya que a causa de la difusion
y aceptacion del MCER por la sociedad, las calificaciones, los certificados y los examenes
europeos estan sujetos a tener los niveles en consonancia (Figueras, 2005:7-8). North
comento que «los objetivos del MCER son precisamente los de facilitar la referencia a unos
niveles comunes y dar pautas para entender la docencia, el aprendizaje y la evaluacion de
lenguas, con la voluntad de sugerir y describir, no de prescribir». A nuestro parecer, estamos
en contra de esta preocupacion, ya que uno de los objetivos principales del MCER es elaborar
un sistema con transparencia y coherencia de las lenguas extranjeras. Por tanto, dentro del
mismo Marco, el aprendizaje individual es mas facil de cuantificar, describir y proseguir.

Adaptamos la propuesta de Morrow (2004), que deberia comprender el MCER como
un mapa detallado y considerar que «todos aquellos involucrados en la docencia o en el
aprendizaje de una lengua se hallan realizando un camino. El MCER no marca la ruta a seguir,
sino que da suficientes detalles topograficos para planificar tu propia ruta o bien para juzgar
la ruta que tomas habitualmente y ver si es la mejor posible». Bajo nuestro punto de vista,
para los educadores y evaluadores, el MCER se trata de un diccionario en todos los procesos
de la ensefianza y calificacion; asimismo, para los aprendices y los aprendices autodirigidos,
el MCER sirve de regla de referencia, para medir la situacion de dominio de las

competencias.
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5.2. La puesta en préactica del MCER: los documentos curriculares del Instituto

Cervantes y el Instituto Confucio

Segun lo dicho anteriormente, uno de los posibles usos del MCER es la planificacion
de los programas y curriculos de aprendizaje de lenguas. Basandose en el enfoque orientado
a la accion y los niveles de dominio descriptivos, se han derivado nuevos documentos
curriculares para diferentes lenguas, los cuales «tienen previsto avanzar en lo ya realizado
validando los descriptores en uso y elaborando nuevos descriptores (Figueras, 2005:13).»

En los casos de nuestra investigacion, tanto el Instituto Cervantes como el Instituto
Confucio publican sus propios curriculos para perfeccionar los sistemas de la ensefianza y
de la evaluacion oficial. En este apartado, los presentamos en las dos dimensiones: la
horizontal, que describe el uso de la lengua —parametros y categorias—; y la vertical, que

muestra el desarrollo de las competencias en los niveles comunes de referencia.

5.2.1. Plan Curricular del Instituto Cervantes

A la luz del documento MCER, el Plan Curricular del Instituto Cervantes (en adelante,
el Plan o PCIC) se publico en el afio 2006. Este documento contiene mas de 2000 paginas
divididas en tres volimenes, A, B y C, mediante los que se intenta proporcionar a los equipos
docentes de la red de centros del instituto, asi como a los profesores de espafiol en general,
un amplio repertorio de materiales que puedan servir de orientacion para los distintos fines
relacionados con el aprendizaje, la ensefianza y la evaluacion del espafiol (Garcia Santa-
Cecilia, 2006).

Siguiendo la estructura del nivel de dominio del MCER, el Instituto Cervantes adopta
los seis niveles comunes, A1-A2, B1-B2 y C1-C2, para «elaborarse de acuerdo con las
directrices del Departamento de Politica lingiistica del Consejo de Europa, con objeto de
garantizar la coherencia con las descripciones que se desarrollan para otras lenguas
europeas». Ademas, Garcia indica que «los niveles de referencia para el espafiol no son una

simple traduccién o traslacion de los inventarios desarrollados para otras lenguas [...] los
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materiales desarrollados en los niveles de referencia para el espafiol derivan de un anélisis
directo de los descriptores del MCER en relacion con las caracteristicas propias del espafiol».
Asi que, el Plan Curricular establece para cada nivel tres categorias de objetivos desde
la perspectiva del aprendiente de la lengua en general®’:
- Como agente social, que ha de conocer los elementos que constituyen el sistema de la

lenguay ser capaz de desenvolverse en las situaciones habituales de comunicacion que

se dan en la interaccion social.

- Como hablante intercultural, que ha de ser capaz de identificar los aspectos
relevantes de la nueva cultura a la que accede a través del espafiol y establecer puentes

entre la cultura de origen y la de los paises hispanohablantes.

- Como aprendiente auténomo, que ha de hacerse gradualmente responsable de su
propio proceso de aprendizaje, con autonomia suficiente para continuar avanzando en
su conocimiento del espafiol mas alla del propio curriculo, en un proceso que pueda
prolongarse a lo largo de toda la vida.

Las tres dimensiones, a distincién del enfoque orientado a la accion del MCER, nos
muestran otro centrado en los alumnos, que se relaciona con la pedagogia y la practica.

Por un lado, el Plan Curricular determina los contenidos sobre competencia
lingUistica, que abarca un amplio abanico en gramatica (capitulo 2), pronunciacion y
prosodia (capitulo 3) y ortografia (capitulo 4). Por otro lado, al igual que los contenidos
sobre las actividades y estrategias de lenguas del MCER, el PCIC los presenta en los
siguientes capitulos: 5. funciones, 6. tacticas y estrategias pragmaticas, 7. géneros
discursivos y productos textuales, 8. nociones generales; y 9. nociones especificas, que
consisten en 395 subcategorias en total (del capitulo 5, 155; del 6, 35; del 7, 24; del 8, 59; y
de 9, 122). Ademas, se propone la competencia sociocultural en los capitulos 10, 11y 12

con subcategorias abundantes. Resumimos los rangos superiores en la siguiente tabla:

8 Fuente electrénica:
https://cvc.cervantes.essENSENANZA/biblioteca_ele/plan_curricular/niveles/01_objetivos_introduccion.htm.
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Tabla 28: La dimension horizontal del PCIC: los aspectos de la competencia comunicativa

PCIC
competencia linglistica competencia pragmatica competencia sociocultural
— gramatica; - funciones; - referentes culturales;
— pronunciacion y — técticas y estrategias — saberesy
prosodia; pragmaticas; comportamientos
. , . . socioculturales;
— ortografia. — generos discursivos y
productos textuales; - habilidades y actitudes
) interculturales.
— nociones generales;
— nociones especificas.

(elaboracidn propia a partir de fuente electronica:
https://cvc.cervantes.essENSENANZA/biblioteca_ele/plan_curricular/niveles/01_objetivos_introduccion.htm)

Respecto a las subcategorias del mismo capitulo (o apartado), el PCIC ofrece articulos
mas detallados que los del MCER, para aportar las descripciones ilustrativas al maximo en
diferentes ambitos del ELE. Veamos el ejemplo del capitulo 4, las descripciones de
ortografia.

En primer lugar, se expone la naturaleza de la ortografia del espafiol y el valor
pedagdgico en la introduccion. Se plantea el objetivo del capitulo, que «no se trata, pues, de
identificar conocimientos declarativos en forma de reglas ortogréficas, sino de adecuar su
presentacidn y su nivelacion a las necesidades comunicativas del alumno, al desarrollo de su
proceso de aprendizaje y a la relacion entre los elementos ortogréaficos y los otros niveles de
estructuracion lingistica®®.

Después, se divide en cuatro bloques: 1) ortografia de letras y palabras; 2) acentuacion
gréfica; 3) puntuacion; 4) abreviaturas y siglas. Es decir, las siguientes descripciones
ilustrativas se basan en estos cuatro aspectos.

En la ultima parte de la introduccion, se recomiendan unos libros como base principal

de referencia.

8 Fuente electrdnica:

https://cvc.cervantes.essENSENANZA/biblioteca_ele/plan_curricular/niveles/04_ortografia_introduccion.htm.
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Ahora bien, veamos las categorias y subcategorias de los descriptores:

Tabla 29: La dimension horizontal de competencia de la ortografia

Ortografia de letras y

palabras

Acentuacién grafica

Puntuacion

Abreviaturay siglas

1.1.
Abecedario A1-A2

1.2. Vocales Al-
A2 |B1-B2 | C1-C2

1.3.
Consonantes Al-
A2 |B1-B2 | C1-C2

1.3.1. Letras b, v, w

1.3.2.
Letrasc, k, q, z,
digrafo ch

1.3.3. Letras g, j
1.3.4. Letrah

1.3.5. Letray,
digrafo Il

1.3.6. Letrasm, n, i
1.3.7. Letrap

1.3.8. Letrar,
digrafo rr

1.3.9. Letras s, X
1.3.10. Letras t, d

1.4. Letras
mayusculas Al-
A2 |B1-B2 | C1-C2

1.4.1. Usos
generales

1.4.2. Mayusculas
en palabras o
enunciados enteros

1.4.3. Mayusculas
iniciales

1.5. Letras
mindsculas
iniciales Al-

A2 |B1-B2 | C1-C2

1.6. Tipos de
letra A1-A2 | B1-
B2 |C1-C2

- 2.1.Reglas

generales de
acentuacion Al-

A2|B1-B2|Cl-

c2

- 2.2.Tilde

diacritica Al-

A2 |BL-B2 | CL-

c2

- 2.3. Voces de

otras
lenguas B1-B2

3.1. Punto (.) Al-
A2 |B1-B2|C1-C2

3.2.Coma(,) Al-
A2 |B1-B2 | C1-C2

3.3. Dos puntos
(1) AL-A2|BI-
B2|C1-C2

3.4. Punto y coma
(;)B1-B2|C1-C2

3.5. Puntos
suspensivos
(.)Al-A2 |B1-B2

3.6. Signos de
interrogacion (¢ ?)
y exclamacion
(i!)Al-A2 | Bl-
B2

3.7. Paréntesis
() Al-A2 | B1-
B2|C1-C2

3.8. Corchetes
([1)B1-B2|C1-
Cc2

3.9. Comillas ( «
») Al-A2 | B1-
B2|C1-C2

3.10. Guion

(-) Al-A2 | Bl-
B2 |C1-C2

3.11. Raya (- ) Al-
A2|B1-B2 | C1-C2
3.12. Barra (/) Al-
A2|B1-B2 | C1-C2

3.13. Asterisco
(*)AL-A2|Cl-
c2

3.14. Diéresis
(7)B1-B2|C1-C2
3.15. Apostrofo
(")Cc1-c2

3.16. Llaves
({})cic2

4.1.Abreviaturas Al-
A2 |B1-B2

4.2. Siglas 'y
acronimos Al-
A2 |B1-B2

4.3. Simbolos Al-
A2 |B1-B2 | C1-C2
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- 1.7. Ortografia de
las palabras Al-
A2 |B1-B2 | C1-C2

- 1.7.1.Usos
generales

- 1.7.2.Voces de
otras lenguas

- 1.7.3. Palabras de
doble escritura

- 1.7.4. Expresion de
cifras y nimeros

(fuente electrdnica: https://cvc.cervantes.essENSENANZA/biblioteca_ele/plan_curricular/indice.htm)

A partir de esta tabla observamos que muchos articulos tienen la escala descriptiva
desde Al hasta C2, por ejemplo, el punto 1.4. de la primera celda, «letras mayusculas;
mientras que algunos solo poseen descriptores de ciertos niveles, tal como el 2.3 de la
segunda celda, «voces de otras lenguas», cuya escala ocupa B1-B2. Consideramos que esta
situacion se basa en el proceso de adquirir el espafiol y la didactica empirica, y como hemos
mencionado antes, los descriptores ilustrativos se disefian en relacion con las caracteristicas
propias del espariol.

A continuacion, veamos un ejemplo de dimension vertical de los descriptores de
competencia pragmatica: la subcategoria de identificar (5.1.1.) de las funciones «dar y pedir

informacion»:

Tabla 30: Escala descriptiva de la actividad «identificar»

Al A2
®  Yo.. B El (+sust) + adj.
Yo soy Laura, ¢y tu? [-¢ Cudl prefiere?]
Nosotros vivimos en Italia. -El (jersey) azul.

[v. Funciones 5.4., Graméatica7.1.1.] |® A mi
A mi me encanta viajar en avion.

[ 'yl\(/)l arfa Sanchez?] A ellas les gusta levantarse pronto.
- _

-(Si, soy) yo. B [v. Gramatica 7.1.6.]

[-¢ Maria Sanchez?]

-(Si, es) ella.

B [v. Funciones 5.4., Gramatica 7.1.1.]
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Mi + sust.

Mi teléfono es el 699 705 388.
Tu hermana es muy simpatica.
Sus amigos hablan espafiol.

[v. Gramética 5.]

Este / Ese / Aquel

[-¢ Cuél quiere?]

-Esta.

[sefialando con un gesto]

+ sust.
Aquel diccionario, por favor
[sefialando con un gesto]

+es+ SN

Estos son mis padres y esta, mi
hermana Carlota.

[mostrando una fotografia]

[v. Funciones 5.4., Gramética
4., Nociones especificas 4.1., 4.2.]

Esto

Esto, por favor
[sefialando con un gesto]
Esto es Venezuela.
[sefialando un mapa]

[v. Gramética 4.]

Nombre propio
Daniel trabaja en un hospital.
Barcelona esta cerca del mar.

[v. Gramatica 1.1.1.]

E A + nombre propio
[-¢A quién le gusta la musica clasica?]

-A Mario y a Cristina.

Bl

B2

El + sust. (+ adj.) + O. relat.
[-¢ Cuél te ha gustado méas?]
-El piso que vi ayer.

[v. Gramética 15.2.]

+ SV
El piso (antiguo) que vi ayer no tenia
ascensor.

El (+ sust.) + adj. + O. relat.
[-¢Quién es la hermana de Raquel?]
-La (chica) morena que esta
hablando con Pablo.

M El (+ sust.) (+ adj.) + O. relat. + SV
Los que asistan al curso recibiran un
diploma.

W [v. Gramética 15.2.]

B E| / Este (+ sust.) + de + SN + SV
Los de la camiseta roja estan jugando
mejor.
Esos (pisos) del centro no tienen nada de
luz.

B [v. Gramdtica 2.6., Tacticas y
estrategias pragmaticas 1.4.2.]
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+SV
La (chica) morena que estd hablando

W Lo/ Esode..

Lo de ir a ese restaurante me parece

con Pablo me cae bien. estupendo.
B |v. Gramatica 2.6., 15.2., Tacticas y W [v. Gramatica 3.1., Tacticas y
estrategias pragmaticas 1.4.2.] estrategias pragmaéticas 1.4.2.]
B Es+un+sust. + 0. relat. BV +un (+ sust.) + O. relat. con
Es una actriz que naci6 en Buenos indic.
Aires. Busco una maleta azul que tiene dos asas
" de cuero.
B |v. Gramatica 15.2.]
W [v. Gramatica 15.2.]
BV +el (+sust.) + de...
Son los de siempre.
W [v. Gramética 10.1., Técticas y
estrategias pragmaticas 1.4.2.]
B SN +es + O. relat.
Ese chico fue el que me llamo.
Esa es la casa en la que nacio Galdos.
Ana es la chica de quien te hablé.
M [v. Gramaética 15.2.]
W Se trata de...
Se trata de una figura muy importante.
Cl C2
B Este/Ese/Aquel B El fulano / El tipo ese
No vendré ese, ¢verdad? El tipo ese del otro dia [con valor
[con valor despectivo] despectivo, coloquial]
B [v. Gramatica 4., T4cticas y B SN +en/con/por..+ cuyo...
estrategias pragmaéticas 1.3.3.] Las personas, por cuyas declaraciones
. e fue encarcelado, seran nuevamente
B El que suscribe / El abajo firmante .
. . interrogadas.
[en género epistolar]
B [v. Técticas y estrategias pragmaéticas [v. Gramatica 15.2.]
3.1.1]
B Este...yno...
Esto, y no lo que ustedes afirman, es
lo que ocurrio.
Ese es el coche que me gustaria
tener y no el mio.
B Loque..es..
B +SN/inf.

Lo que no me gusta nada es fichar
por las mafanas.
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https://cvc.cervantes.es/ENSENANZA/biblioteca_ele/plan_curricular/niveles/02_gramatica_inventario_b1-b2.htm#p26t
https://cvc.cervantes.es/ENSENANZA/biblioteca_ele/plan_curricular/niveles/02_gramatica_inventario_b1-b2.htm#p152t
https://cvc.cervantes.es/ENSENANZA/biblioteca_ele/plan_curricular/niveles/06_tacticas_pragmaticas_inventario_b1-b2.htm#p14t
https://cvc.cervantes.es/ENSENANZA/biblioteca_ele/plan_curricular/niveles/06_tacticas_pragmaticas_inventario_b1-b2.htm#p14t
https://cvc.cervantes.es/ENSENANZA/biblioteca_ele/plan_curricular/niveles/02_gramatica_inventario_b1-b2.htm#p152t
https://cvc.cervantes.es/ENSENANZA/biblioteca_ele/plan_curricular/niveles/02_gramatica_inventario_b1-b2.htm#p31t
https://cvc.cervantes.es/ENSENANZA/biblioteca_ele/plan_curricular/niveles/06_tacticas_pragmaticas_inventario_b1-b2.htm#p14t
https://cvc.cervantes.es/ENSENANZA/biblioteca_ele/plan_curricular/niveles/06_tacticas_pragmaticas_inventario_b1-b2.htm#p14t
https://cvc.cervantes.es/ENSENANZA/biblioteca_ele/plan_curricular/niveles/02_gramatica_inventario_b1-b2.htm#p152t
https://cvc.cervantes.es/ENSENANZA/biblioteca_ele/plan_curricular/niveles/02_gramatica_inventario_b1-b2.htm#p101t
https://cvc.cervantes.es/ENSENANZA/biblioteca_ele/plan_curricular/niveles/06_tacticas_pragmaticas_inventario_b1-b2.htm#p14t
https://cvc.cervantes.es/ENSENANZA/biblioteca_ele/plan_curricular/niveles/06_tacticas_pragmaticas_inventario_b1-b2.htm#p14t
https://cvc.cervantes.es/ENSENANZA/biblioteca_ele/plan_curricular/niveles/02_gramatica_inventario_b1-b2.htm#p152t
https://cvc.cervantes.es/ENSENANZA/biblioteca_ele/plan_curricular/niveles/02_gramatica_inventario_c1-c2.htm#p4
https://cvc.cervantes.es/ENSENANZA/biblioteca_ele/plan_curricular/niveles/06_tacticas_pragmaticas_inventario_c1-c2.htm#p13t
https://cvc.cervantes.es/ENSENANZA/biblioteca_ele/plan_curricular/niveles/06_tacticas_pragmaticas_inventario_c1-c2.htm#p13t
https://cvc.cervantes.es/ENSENANZA/biblioteca_ele/plan_curricular/niveles/06_tacticas_pragmaticas_inventario_c1-c2.htm#p31t
https://cvc.cervantes.es/ENSENANZA/biblioteca_ele/plan_curricular/niveles/06_tacticas_pragmaticas_inventario_c1-c2.htm#p31t
https://cvc.cervantes.es/ENSENANZA/biblioteca_ele/plan_curricular/niveles/02_gramatica_inventario_c1-c2.htm#p152t

B |v. Tacticas y estrategias pragmaticas

1.4.2.]

H +que..
Lo que paso fue que me olvidé de su
nombre.

B |v. Tacticas y estrategias pragmaticas

1.4.2.]

B SN +cuyo...
Las personas cuyos nombres figuren
en la lista pasan a la segunda fase
del proceso.

[v. Gramatica 2.1.3.]

O. relat. explicat.

Esas personas, a quienes nunca
Ilegaremos a conocer, son los
verdaderos protagonistas de esta
historia.

B [v. Gramadtica 15.2.]

(fuente electrdnica:

https://cvc.cervantes.essENSENANZA/biblioteca_ele/plan_curricular/indice.htm)

Observamos que, al igual que los del MCER, los descriptores del Plan Curricular se
desarrollan gradualmente tanto en la dificultad como en la relacion con otras categorias.
Como se expone en las celdas de B2 y C1, las funciones se vinculan a los conocimientos de
gramatica, tacticas y estrategias pragmaticas. En este sentido, todas las competencias del
documento se han descrito en forma de red, que corresponde a la estructura de habilidades
linglisticas de los individuales.

Para resumir, opinamos que el documento Plan Curricular del Instituto Cervantes ha
asimilado el enfoque y los contenidos del MCER en esencia, ya que las distribuciones de las
categorias de competencia comunicativa estan dentro de la normalizacion, mientras que sus
niveles comunes son iguales. Por otra parte, el PCIC ha ampliado los descriptores ilustrativos
y ha profundizado tanto en la cantidad como en la cualidad. El documento esta estrechamente
relacionado con la practica, especialmente para los profesores de ELE que planifican los

cursos y los materiales didacticas.
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https://cvc.cervantes.es/ENSENANZA/biblioteca_ele/plan_curricular/niveles/02_gramatica_inventario_c1-c2.htm#p152t

5.2.2. Documentos curriculares del Instituto Confucio

Entre los afios de 2007 y 2009, el Instituto Confucio publicé tres esquemas para el
estandar de la ensefianza y aprendizaje del chino como lengua extranjera, titulados Escala
de Dominio del Idioma Chino para los Extranjeros (en adelante, la Escala), Programa
General de la Ensefianza del Idioma Chino para los Extranjeros (en adelante, el Programa
General)®. Los dos fueron publicados por la Editorial de Ensefianza e Investigacion de la
Lengua®, que es la mas prestigiosa en el ambito de los manuales y las publicaciones de
investigaciones sobre la ensefianza de lenguas en China.

En laintroduccion del libro Escala del Dominio del Idioma Chino para los Extranjeros,
se indica que este libro estd disefiado para estudiantes de chino como lengua extranjera,
proporcionando una descripcion de su capacidad para utilizar los conocimientos y las
habilidades de la lengua china para comunicar en cinco niveles. Se trata de una base
importante de lo que puede llegar a ser el dominio de la lengua por parte de los estudiantes
de chino. Mientras tanto, el Programa General de la Ensefianza del Idioma Chino para los
Extranjeros detalla que «el Programa constituye una reorganizacion y una descripcion de
los aspectos importantes relacionados con la ensefianza-aprendizaje del chino como segunda
lengua para que las instituciones y los profesores dedicados a este trabajo lo tomen como
fundamentos y normas en el momento de disefiar el plan de ensefianza, establecer el sistema
de evaluacidn respecto a la competencia linglistica de los estudiantes y redactar materiales
didacticos (2014:11)». Es decir, el primero es el esquema general para distinguir las
competencias de los estudiantes, mientras que el segundo sirve para que los profesores de
chino diserfien los cursos y lleven a cabo las evaluaciones. Por tanto, en cuanto a las funciones,

tenemos que relacionar los dos documentos y tratarlos como la base comun de referencia.

O (EHERKFGE M), (ERRXEH TN .
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Veamos las estructuras principales de los dos documentos:

Gréfico 32 (a): Marco y contenidos de Escala Dominio del Idioma Chino para los Extranjeros

A

la descripcion en
general de la
competencia de
chino

]
A A

las habilidades las habilidades
comunicativas del comunicativas del

chino oral chino escrito

] ]
A

la comprension la habilidad oral la comprension la habilidad de

auditiva de chino de chino de Igﬁ%ﬂ;a de escribir de chino

(elaboracidn propia a partir de Instituto Confucio, 2007)

Gréfico 32 (b): Esquema del Programa General de Ensefianza de Chino para Extranjeros

Conocimientos
lingiiisticos

- fonética - sinografico

- gramatica - funciones
- temas - discurso

I

Destrezas

lingiiisticas Concienc'!a cultural

- escuchar -conocimentos
-escribir Competencia = - comprensién
feep comunicativa - conciencia

- hablar intercultural

- perspectiva

H global
Estrategias
- afectiva

- de aprendizaje
- de comunicacién
- de recurso
- interdisciplinas

(elaboracidn propia a partir de Instituto Confucio, 2014: V')
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Observamos que, en el primer esquema (grafico 32a), se mezclan las cuatro destrezas
(escuchar, escribir, hablar y leer) con los dos tipos de textos (oral y escrito). Por otra parte,
desde la estructura horizontal, los usuarios no pueden aplicar sus competencias a la préactica,
ya que falta el apoyo de los conocimientos linguisticos y pragmaticos. A pesar de que se
ponen los ejemplos de tareas relativas a las destrezas, los contenidos de la Escala son

insuficientes, incluso someros. Veamos un ejemplo de los descriptores:

Tabla 31: Descripcion de la competencia oral de nivel 2

Descripcion de la competencia Ejemplificacion de tareas

- Es capaz de ser comprendido por los oyentes | — Preguntar sobre las aficiones de los otros.
cuando utiliza formas simples para expresar sus
necesidades bésicas.

- Explicar la posicion geografica de si mismo.

- Describir las caracteristicas de un objeto

- Es capaz de hacer preguntas faciles o dar '
perdido.

repuestas elementales a los temas muy comunes

de la vida diaria. - Preguntar sobre el plan de viaje.

- Es capaz de dar instrucciones faciles o de hacer
requisitos simples.

-Es capaz de realizar descripciones con
informacion basica de si mismo.

- Es capaz de expresarse con gestos no verbales.

(elaboracién propia a partir de Instituto Confucio, 2007)

Obviamente, existen bastantes imprecisiones en las descripciones. Aun mas, los
contenidos de la escala parecen escasos y elementales, comparados con los del mismo nivel

del MCER.

Tabla 32: actividades de expresion oral de A2 de MCER

Sabe hacer una descripcibn o presentacion
sencilla de personas, condiciones de vida o
Expresion oral en general trabajo, actividades diarias, cosas que le gustan o
no le gustan, en una breve lista de frases y
oraciones sencillas.

147



Mondlogo sostenido: descripcidn de experiencias

Narra historias o0 describe algo mediante una
relacion sencilla de elementos.

Describe aspectos cotidianos de su entorno; por
ejemplo, personas, lugares, una experiencia de
trabajo o de estudio.

Realiza descripciones breves y bésicas de hechos
y actividades.

Describe planes y citas, costumbres, actividades
habituales o pertenecientes al pasado vy
experiencias personales.

Utiliza un lenguaje sencillo y descriptivo para
realizar breves declaraciones sobre objetos y
posesiones y para hacer comparaciones.

Explica lo que le gusta y lo que no le gusta
respecto a algo.

Describe a su familia, sus condiciones de vida, sus
estudios y su trabajo actual, o el altimo que tuvo.
Describe personas, lugares y posesiones en
términos sencillos.

Mondlogo sostenido: argumentacion (por
ejemplo, un debate)

(No hay descriptor disponible del nivel A2)

Declaraciones publicas

Es capaz de hacer declaraciones ensayadas, muy
breves, de contenido predecible y aprendido, que
resultan inteligibles para oyentes que estan
dispuestos a concentrarse.

Hablar en puablico (continuacion)

Realiza presentaciones breves y ensayadas sobre
temas que son de importancia en vida cotidiana y
ofrece brevemente motivos y explicaciones para
expresar ciertas opiniones, planes y acciones.

Es capaz de hacer frente a un nimero limitado de
preguntas con respuestas inmediatas y sencillas.

Realiza presentaciones breves, basicas y
ensayadas que versen sobre asuntos cotidianos.
Responde a preguntas breves y sencillas si se las
repiten y si le ayudan con la formulacion de su
respuesta.

(Consejo de Europa, 2002: 62-64)

Aparte de estas actividades con descripciones ilustrativas, el Marco ofrece otras, como:

- realizar comunicados publicos (informacion, instrucciones, etc.);
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- dirigirse a un publico (discursos en reuniones publicas, conferencias
universitarias, sermones, espectaculos, comentarios deportivos, presentaciones
de ventas, etc.).

Y, pueden suponer, por ejemplo:

- leer en voz alta un texto escrito;

- hablar apoyandose en notas, en un texto escrito o en elementos visuales
(esquemas, imagenes, gréaficos, etc.);

- representar un papel ensayado;

- hablar espontaneamente;

- cantar. (2002:61)

Por otra parte, sobre la dimensidn vertical, este documento solo posee cinco niveles en
comdun, por consiguiente, es imposible aplicarlos al examen oficial del HSK, ni corresponden
al MCER.

Bajo nuestro punto de vista, la Escala era el primer documento de curriculo en chino
para los aprendices y aprendices autodirigidos tras la fundacién del Instituto Confucio, asi
que no distinguié claramente el dominio de las lenguas (las cuatro destrezas) y la
competencia comunicativa (conocimiento, pragmatica, sociocultural). Por eso, dos afios
después, se publico el Programa General de Ensefianza de Chino para Extranjeros (2009),
con una estructura perfeccionada de la competencia comunicativa (véase el grafico 32) pero
todavia con cinco niveles. En el afio 2014, se estrend la edicion renovada con un total de seis
niveles. Es entonces cuando el curriculo del chino como lengua extranjera ya tiene una
publicacién semejante al MCER en las dimensiones tanto horizontal como vertical.
Presentamos los descriptores de los niveles 1 y 3 en el anexo V como casos ejemplares.

Veamos el punto 1.2. del anexo, el conocimiento linguistico de la fase 1. En este
apartado hay seis categorias con descriptores ilustrativos, que son: 1. Fonologia; 2. caracter
y palabra; 3. Gramatica; 4. Funcidn; 5. Tema; y 6. Discurso. Sin embargo, en el apartado 5.2.
Competencia linglistica del MCER, se dividen en las siguientes: 1. La competencia léxica;

2. La competencia gramatical; 3. La competencia semantica; 4. La competencia fonoldgica;
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5. La competencia ortografica; 6. La competencia ortoépica. Es decir, las clasificaciones de
las categorias del Programa General son borrosas, ya que confunden los conocimientos
linglisticos con las competencias pragmaticas.

Por otra parte, a nuestro parecer, la categoria «caracter y palabra» se trata del conjunto
de «ortografia de sinogramas» y «conocimiento del Iéxico». En la celda del nivel 1, los
puntos 1, 2, 3 y 4 corresponden a la escritura de caracteres mientras que en el punto 5 se
describe la cantidad y ambientes de vocabulario. Veamos la misma categoria del nivel 3, los
puntos 1, 2 y 3 presentan la competencia de la ortografia de los sinogramas, mientras que los

puntos 5, 6 y 7 describen el dominio del vocabulario en nimero y calidad.

Tabla 33: descripciones de caracter y palabra de las fases 1 y 3 en el Programa General

1. Manejar unos 150 caracteres comunes (ideogramas) con habilidad
en las areas de escucha, habla, lectura y escritura;

Reconocer los componentes basicos de caracteres y radicales;
Reconocer trazos basicos y el orden de ellos en la caligrafia;
Comprender las relaciones entre caracteres y palabras;

Manejar 150 palabras referentes a la vida cotidiana y la escolar.

2014:2)

Fase 1

P 9w N

Manejar unos 600 caracteres comunes (ideogramas) con habilidad

en las areas de escucha, habla, lectura y escritura;

Conocer los componentes de caracteres, palabras y radicales;

3. Distinguir sonidos, formas morfoldgicas y significados de
caracteres chinos;

Fase 3 4. Comprender correctamente el significado semantico de los

enunciados;

Poder expresarse con palabras estudiadas;

6. Manejar unas 600 palabras referentes a la vida cotidiana, las

actividades escolares y profesionales.

(2014:13)

no

o

(elaboracion propia a partir de Instituto Confucio, 2014: 2-13)

Respecto a las subcategorias en las escalas de conocimientos lingisticos, al ser la base
comun, el MCER no puede definir los detalles de los conocimientos de todas las lenguas
como se declara en el mismo apartado 5.2.1., «nunca se ha elaborado una descripcion

completa y exhaustiva de ninguna lengua como un sistema formal para la expresiéon de
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significados. Los sistemas linglisticos son enormemente complejos y la lengua de una
sociedad amplia, diversificada y avanzada nunca llega a ser dominada por ninguno de sus
usuarios; ni puede ser asi, pues cada lengua sufre una evolucion continua como respuesta a
las exigencias de su uso en la comunicacién». Por lo tanto, en la ensefianza del corpus
lingliistico se utilizaba el modelo de descripcion linglistica. No obstante, este modelo
tradicional fue rechazado por muchos linguistas ya que, segun ellos, «las lenguas habia que
describirlas tal y como existen en el uso, y no como alguna autoridad cree que deberian ser
descritas». A lo largo de cien afios, muchos linglistas han planteado sistemas de
descripciones, pero ninguna de las muchas propuestas de modelos ha conseguido la
aceptacion general. Por lo tanto, el MCER sefiala que «se ha negado la posibilidad de que
exista un modelo universal que pueda ser utilizado directamente para facilitar el aprendizaje,
la ensefianza y la evaluacion de lenguas. La mayoria de las linglisticas descriptivas se
contentan ahora con codificar la practica, relacionando la forma y el significado y utilizando
una terminologia que difiere de la practica solo cuando resulta necesario abordar fenGmenos
que estan fuera de la serie de modelos tradicionales de descripcion (2002:105-106)». Es decir,
el Marco aconseja a los disefiadores de programas, cuando describe la parte de
conocimientos linguisticos, sigue los modelos tradicionales correlacionando las
caracteristicas de su lengua meta.

Ahora bien, tomamos la categoria «competencia gramatical» como el caso contrario.
En el Marco Comun, se define que la descripcién de la organizacion gramatical supone la

especificacion de los siguientes puntos:

Tabla 34: contenidos de la categoria de competencia gramatical en los curriculos

morfemas y alomorfos,

* elementos; por ejemplo: raices y afijos,

palabras

namero, caso, género,

concreto/abstracto, contable/incontable,

* categorias; por ejemplo: transitivo/intransitivo, voz activa/voz pasiva,
tiempo pasado/presente/futuro,
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aspecto perfectivo/imperfectivo

* clases; por ejemplo:

conjugaciones,

declinaciones,

clases abiertas de palabras: sustantivos, verbos,
adjetivos, adverbios, clases cerradas de palabras

* estructuras; por ejemplo:

palabras compuestas y complejas,

sintagmas: (nominal, verbal, etc.),

clausulas: (principal, subordinada, coordinada),
oraciones: (simple, compuesta)

* procesos (descriptivos);
por ejemplo:

sustantivacion,

afijacion,

flexion,

gradacion,

transposicion,

transformacion,

régimen (sintactico o semantico)

* relaciones; por ejemplo:

concordancia (gramatical o ad sensum)

(Consejo de Europa, 2002:110)

En la categoria de «gramatica» del Programa General, en cada nivel solo tienen

descripciones entre cinco y seis puntos. Pero en el anexo 1V del documento se presentan

«items gramaticales de la lengua china frecuentemente usados». El anexo también consiste

en seis niveles, con las subcategorias palabras llenas, palabras vacias®, oraciones y oraciones

compuestas (a partir del nivel 4). Debido a la extension de las paginas, veamos la parte 1y

2 de la fase 1:

Tabla 35: items gramaticales para la fase 1 (parte 1y 2)

1. 1.

1.1.1.

1.1. 2.

1.1.3.

Pronombre personal (AFr4ti)
Pronombre personal «yo» ( AFRACTA «F»)
Pronombre personal «tl» y «usted» (AFRICTER«ff», «fE»)

Pronombre personal «él» y «ella»  C AFRARTA «fth», «dt»)

% En el ambito del Programa General, las palabras, tales como los sustantivos, los verbos, los adjetivos, los

pronombres, los cuantificadores, implican que tiene significados concretos. Las palabras gramaticales, a su

vez, son aquellas que no tienen significados concretos, tales como adverbios, conjunciones, particulas, etc.
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1.2. Formas plurales de pronombres personales «nosotros, vosotros, ellos/ellas»

(NG R HOE R, B/ R/ b+ AT)

1.3. Pronombres demostrativos ($&7~fti[)

Palabras N
13.1. Este (iX)

1.3.2.  Aquel )
133. Aqui Gx)L)
1.34. Alli GIFJL

1. 4. Nombres de tiempo (i [i] 44 17 )
1.4. 1. Indicaciones de afio, mes, y dia (. H. HRIFRIZE)
1.4.2. Indicaciones del lunes al domingo (&R IE)

1.4.3. Indicaciones de hora (4 &S f33%)

1.5. Expresiones de cantidad de dinero en RMB (&% 1) 381%)

1.6. NUmeros cardinales:; 1-99 (3% 1-99)

1.7. Clasificadores comunes CHMH&E1E: N &, A, H)

1.8. Los verbos para expresar la emocion y la actitud: querer, gustar, desear (&
EEES B . B, 8D

1.9. Verbos auxiliares (Bhzhia)

19.1.  Ser posible +v. (fg+ahid (EIE) )

19.2.  Sercapaz+v. (£+aid () )

1.10.  Los significados de los adverbios y sus posiciones

1. 10. 1. Los adverbios de grado «muy, demasiado, bien + adjetivos» (2 &llid]
R, B, BRI

1.10.2. Eladverbio «f»® (FEEEIFA«K», KHERIE, KHEEF+TT)

Palabras gramaticales 1. 10. 3. El adverbio «th» * (FEERIAE«» (FFEZ , FiE+ H+ ZhiFE

(R )
1.10. 4. El adverbio «#B»  (REFZEI «H» (REFH) , TilE+HE+30RE
i )

%2 En oraciones indicativas, el adverbio «X» significa ‘muy’ con tono negativo, por ejemplo, la oracion «ix 4
F5 K 5t » significa ‘Es muy caro el libro’. Por otro lado, en las oraciones exclamativas, el adverbio «muys», por
ejemplo, «K4F T !» significa ‘jQué bien!”.

9 En este nivel, el adverbio significa ‘también’ o ‘tampoco’. Por ejemplo, «fRZ%, FZ», significa ‘Si td
vas, yo también iré” (Xu, Zhou, 1997:98).

% E| adverbio tiene el significado de «totalmente». Por ejemplo, «F&AITH#S 1L iE» significa ‘Todos nosotros
aprendemos el chino’.
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1.11.  Conjuncién «F»%  CiEii«Fl», A+FI+B)

1.12.  Particula estructural «[fj» * (EtBhiR«f»  GRAUE) . {CiF/ 4 i+
HI+4 7))

1.13.  Particula modal «7»", (&itgBhE«T», /PNEJ+T)

(elaboracién propia a partir de Instituto Confucio, 2014:115-117)

La tercera parte se trata de la morfologia, que incluye diez items. Es decir, la
competencia gramatical del nivel 1 consiste en 22 subcategorias en total.
Paralelamente, esta parte correspondiente al Plan Curricular esta formada por noventa

subcategorias, divididas en quince clases, que son:

Tabla 36: las categorias de la competencia gramatical del PCIC

Clases NuUmero de subcategorias

El sustantivo 4
El adjetivo 9
El articulo 3
Los demostrativos 1
Los posesivos 1
3
9
9

Los cuantificadores
El pronombre

El adverbio y las locuciones adverbiales
El verbo 18
El sintagma nominal 5
El sintagma adjetival 2
El sintagma verbal 7
3
4

La oracién simple
Oraciones compuestas por coordinacién
Oraciones compuestas por subordinacién 12

(elaboracién propia basada en informacion extraida de fuente electronica:
https://cvc.cervantes.esSsENSENANZA/biblioteca_ele/plan_curricular/indice.htm)

Aunque la nueva edicién ya ha complementado muchos aspectos lingisticos y esta

siguiendo los marcos generales y las teorias ofrecidas por MCER, en comparacion con la

% La conjuncion relaciona dos palabras de modo copulativo. Por ejemplo, «3&fl4th 2 i A& » significa ‘El y yo
somos amigos’ (Xu y Zhou, 1997:39).

% En este nivel, solo se adapta el significado de la pertenencia de la particula. Por el ejemplo: «fth [ 55 [7]»
significa ‘el dormitorio de élI’.

% En este nivel, la particula usada al final de una oracion indicativa denota que lo que expresa la oracion es un
cambio, algo nuevo o anormal. Por ejemplo, «ftf1 2 £ f 1 » significa ‘El fue al hospital” (Xu'y Zhou, 1997:27).
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misma categoria del PCIC, la competencia gramatical del Programa General parece tanto
borrosa como escasa en los contenidos.

Por ultimo, queriamos presentar una escala ilustrativa especificamente en la lengua
china: la ortografia de sinogramas. Por una parte, el documento ofrece las descripciones
cualitativas y cuantitativas, por otra, expone todos los 2500 sinogramas en el anexo 1l

correspondientes a los seis niveles. Veamos la escala descriptiva de la escritura china:

Tabla 37: La escala de las descripciones de sinograma

1. Manejar unos 150 caracteres comunes (ideogramas) con
habilidad en las areas de escucha, habla, lectura y escritura;

2. Reconocer los basicos componentes de caracteres y
radicales;

3. Reconocer trazos basicos y el orden de ellos en la
caligrafia;

4. Comprender las relaciones entre caracteres y palabras.

1. Manejar unos 300 caracteres comunes (ideogramas) con
habilidad en las areas de escucha, habla, lectura y escritura;

2 2. Distinguir sonidos, formas morfolégicas y significados de
caracteres chinos;

3. Conocer las relaciones entre caracteres y palabras.

1. Manejar unos 600 caracteres comunes (ideogramas) con
habilidad en las areas de escucha, habla, lectura y escritura;

2. Conocer los componentes de caracteres, de palabras y
3 radicales;

3. Distinguir sonidos, formas morfoldgicas y significados de
caracteres chinos.

1. Dominar 1000 caracteres usuales (ideogramas) con
habilidad en las areas de escucha, habla, lectura y escritura;

2. Conocer algunas estructuras complicadas de caracteres
4 chinos;

3. Ser capaz de distinguir el sonido, la forma morfoldgica y
el significado de los caracteres.

1. Dominar 1500 caracteres usuales (ideogramas) con
habilidad en las areas de escucha, habla, lectura y escritura;

2. Saber elementalmente las reglas de construccion de los
caracteres chinos;
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3. Emplear fundamentalmente el uso correcto del sonido, la
morfologia y el significado de los caracteres chinos.

1. Dominar 2500 caracteres usuales (ideogramas) con
habilidad en las areas de escucha, habla, lectura y escritura;

6 2. Saber las reglas de construccion de los caracteres chinos;

3. Emplear el uso correcto del sonido, la morfologia y el
significado de los caracteres chinos.

(elaboracidn propia basada en informacion extraida de Instituto Confucio, 2014)

A partir de la escala, observamos que el grado de dominio de los sinogramas aumenta
progresivamente a lo largo de los niveles, asi que, la forma del desarrollo es un cono
invertido, como hemos mencionado en los apartados anteriores. Ademas, el documento
ofrece la lista de los caracteres, por tanto, se adapta a las necesidades tanto de los docentes
como de los estudiantes o aprendices autodirigidos. Sin embargo, las descripciones
cualitativas son simples y superficiales, lo que supone una dificultad para los estudiantes de
niveles bajos y a los aprendientes autodirigidos.

Para resumir este apartado, en primer lugar, nos apoyamos en el esquema fundamental
y en las escalas descriptivas de la nueva edicion de Programa General, ya que ha adaptado
la teoria basica del MCER vy de la competencia comunicativa. Y segundo, encontramos que
todavia existen algunos defectos en el disefio de las categorias y la redaccion de los
descriptores. Al ser un documento de tan solo 218 péaginas, el Programa General todavia
esta en proceso de ampliacién y profundizacion. Confiamos en que el Instituto Confucio siga
dedicandose a la investigacion y a la reforma del curriculo, ya que las dos renovaciones
Ilevadas a cabo en estos ocho afios, que han pasado el curriculo del chino de las Escalas de
Dominio hasta la nueva edicién del Programa, lo convierten en un curriculo cada vez mas

racional.

En este capitulo hemos presentado los documentos del curriculo de ambas instituciones

de nuestra investigacion, los cuales son fruto del MCER.
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El Plan Curricular del Instituto Cervantes se adapta a la estructura general del Marco,
que divide la competencia comunicativa en tres aspectos: el linglistico, el pragmatico y el
sociocultural. Mas alla, el PCIC relaciona el Marco con las caracteristicas del espafiol,
ampliando clases y subcategorias. Por lo tanto, opinamos que es un documento Util para la
ensefianza, el aprendizaje y la evaluacion.

Por otro lado, el Programa General de Ensefianza del Idioma Chino para Extranjeros
ha sufrido reformas. En la edicion de 2014, la estructura se corresponde con la del MCER,
mientras que los contenidos de la competencia comunicativa abarcan los tres aspectos
principales. No obstante, a nuestro parecer, el documento todavia esta en fase de desarrollo
ya que, en la actualidad, el Programa tiene deficiencias tanto en la ampliacion como en la

precision.
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CAPITULO VI. LA TEORIA DE LA EVALUACION

La evaluacién es un proceso crucial en lo relativo a la propia ensefianza-aprendizaje de
una segunda lengua. Por varios motivos, existen formas muy diferentes de evaluacion, tales
como la evaluacion del aprovechamiento o del dominio, de la actuacion o de los
conocimientos, etc.

Respecto a los dos idiomas de nuestra investigacion, los dos institutos ofrecen un
examen oficial para los aprendices extranjeros: DELE (Diploma de Espafiol como Lengua
Extranjera) y HSK (Hanyu Shuiping Kaoshi: Examen de Competencia de Chino como
Lengua Extranjera). Ambos han tenido gran repercusion entre los alumnos y los centros
docentes por todo el mundo. Actualmente, los mencionados diplomas se han tomado como
referencia para valorar la competencia de las lenguas en actividades tales como seleccionar
personal de trabajo o elegir becarios.

En este capitulo vamos a analizar y comparar horizontalmente los disefios y las
caracteristicas de los mismos niveles entre las dos evaluaciones, y verticalmente los de las
mismas competencias entre niveles distintos. A su vez, buscaremos la coherencia entre la
ensefianza-aprendizaje de L2 y la evaluacion._Finalmente, aparte de la conclusion de las
igualdades y las diferencias, también propondremos hipotesis posibles para evoluciones

posteriores.

6.1. Definicion de evaluacion y examen en la ensefianza-aprendizaje de L2

La palabra «evaluacion» es un concepto amplio. Aparece con frecuencia en diferentes
situaciones a lo largo de nuestra vida cotidiana y nos permite tomar decisiones adecuadas en
casos tales como la selectividad, obtencion del carnet de conducir o del diploma de una
carrera 0 una profesion. En el caso de la ensefianza-aprendizaje de la segunda lengua, la

evaluacion también contiene la funcion de medida, averiguacién y decision.
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Segun la investigacion de Edeso (2007:241), desde el punto de vista tradicional, el

concepto «evaluacion» se entiende como:

1) Asignar un valor a algo, juzgar. En educacién normalmente quiere decir juzgar a un estudiante,

profesor o programa educativo (Tenbrink 1981:17).

2) Emitir un juicio de valor después de comparar los resultados con los objetivos planteados, o bien
después de comparar los resultados con lo que esperamos encontrar en esa realidad (Garcia

Pascual, 1994:9).

3) Tradicionalmente se ha venido considerando como el objeto propio de la evaluacion los
aprendizajes de los alumnos (...). Siguen al ser esta la conceptualizacién mas extendida (Rosales

1990:32)

Por esto, ella lo define como «valorar un conocimiento previo, que ya posee el
alumno».
Segun el Diccionario de Términos Clave de ELE, el concepto «evaluacion» queda

definido de la siguiente forma:

La evaluacion debe referirse no solo al grado en que el aprendiente aprende un conjunto de
habilidades o un tipo de conocimientos, sino que también debe responder a cuestiones de
justificacién (por qué deben aprender los alumnos unos determinados conocimientos) asi como los
efectos de aprendizaje no intencionados (qué han aprendido que no estaba previsto, qué aspectos de

los que estaban previstos no han aprendido, etc.).

La evaluacion, centrada ahora en el proceso, busca dar informacién para formular y reformular la
accion didactica. Dicho de otro modo, la evaluacién es entendida como un acto de comunicacion
entre las partes implicadas con el que se busca ante todo mejorar el proceso de lo que esta al ser
objeto de evaluacion 'y, en consecuencia, el producto resultante del mismo.

(http://cve.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/diccio_ele/diccionario/evaluacion.htm)

Para el Marco Comuan Europeo de Referencia, el termino «evaluacion» es algo mas

amplio, que mide o valora la competencia o el dominio de la lengua. Ya que «toda medicion
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o valoracion es una forma de evaluacion, pero en un programa de lenguas se evallan
aspectos, no propiamente del dominio lingistico, como la eficacia de métodos y materiales
concretos, el tipo y la calidad del discurso producido a lo largo del programa, la satisfaccion
del alumno y del profesor, la eficacia de la ensefianza, etc.» (Consejo de Europa, 2002:177).
Asimismo, la palabra «examen» (en nuestra investigacion, también nos referimos a
«prueba» o «test») se emplea en lo referente a la escolaridad, puesto que todos los alumnos
han tenido exdmenes, muchos o pocos, en alguin momento de su vida. Los exdmenes son
procedimientos de evaluacion que sirven para medir unos determinados conocimientos a
través de las muestras que proporciona la actuacion de los candidatos. (Borddn, 2006:19)
Bordon (2006:59-60) cree que un buen examen puede proporcionar la informacién
requerida y conducir a tomar las decisiones adecuadas. Respecto al tema, ella manifiesta que
«existe practicamente un consenso general en destacar tres requisitos: validez, fiabilidad y
viabilidad, como fundamentales para garantizar la idoneidad de un examen. Algunos
expertos afiaden alguno maés, pero en cualquier caso estos tres siempre estan presentes».
Entre los tres, la «validez» es el mas primordial puesto que «de no ser asi, el examen es intil,
ya que no podremos hacer inferencias adecuadas a partir de sus resultados ni tomar las
decisiones correctas». Segun su investigacion, la validez interna es mas destacada porque

«se refiere a la que tiene que ver con la propia herramienta» y se suele dividir en tres tipos:

1) validez aparente: se establece a partir de comentarios de personas que no han participado en la
redaccidn de las pruebas pero que suelen elaborar examenes para sus estudiantes, como pueden
ser otros profesores o alumnos acostumbrados a hacer examenes de un tipo similar al que se les

propone, para obtener informacién del examen;

2) validez de contenido: consiste en someter el examen al juicio de personas consideradas expertas

en el asunto y cuya opinién se basard en criterios sélidos y sistematicos;

3) validez de respuesta: se basa en las explicaciones que los candidatos al examen hacen de sus
respuestas, ya sea mientras estan realizado el examen o una vez finalizado este. (Bordén,

2006:60-61)

160



Aparte de las anteriores, la «validez de constructo» es otro tipo que se refiere al grado
en que podemos interpretar un resultado de test como un indicador de las habilidades, o el
constructo que queremos medir. Ademas de la validez de constructo, es necesario
corresponder al dominio de la generalizacion creado por nuestra interpretacion (Bachman y
Palmer, 1996:21). Segun el estudio de Zhang (2013), el «constructo» es la relacion entre
examen, teoria linglistica y teoria de la ensefianza de segunda lengua. Asimismo, algunos
expertos creen que «la validez de constructo se refiere a la comprobacién de hasta qué punto
el examen refleja la teoria (el constructo) que subyace a él. Un examen solo serd util y valido
si mide el constructo correcto» (Bordon, 2006:62).

La fiabilidad es la consistencia de la medicién. Un examen fiable debe proporcionar
resultados iguales o similares por el mismo grupo de candidatos en distintas situaciones o en
la misma situacion con grupos de candidatos semejantes. Por ejemplo, los examenes del
nivel B2 en diferentes fechas compartirian el mismo valor; asimismo, los candidatos del
mismo nivel que aprueban contienen la competencia linglistica equivalente. Por lo tanto,
para alcanzar la fiabilidad, se necesita una exactitud rigurosa. Para confirmar la fiabilidad de
los exdmenes, el Marco Comun Europeo de Referencias describe tres formas principales: lo
que se evalla, cdmo se interpreta la actuacion y cdmo se pueden realizar las comparaciones
(MCER, 2002:178).

La viabilidad (o «la practicidad») es la tercera condicion para garantizar la calidad de
un examen. Para Bordon (2006:63-66), la viabilidad es la posibilidad de administracion del
examen ya que «un buen examen debe ser posible y practicable... el formato sera aceptable
para los candidatos». Bachman y Palmer (1996) consideran que esta «reside en la relacion
entre los recursos requeridos para el disefio, desarrollo y uso del examen y los recursos de
los que se dispondra para estas actividades... un examen es viable cuando sus exigencias, a
nivel de recursos tanto humanos como técnicos o0 econdmicos, se pueden satisfacer».

Los dos investigadores, por su parte, consideran que un «examen Util» debe cumplir las

caracteristicas siguientes:
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- Fiabilidad: consistencia y fiabilidad como instrumento de medida.
- Validez: interpretaciones adecuadas de los resultados.

- Autenticidad: las caracteristicas de las tareas de evaluacién deben reflejar de forma auténtica;

las caracteristicas de la vida real.
- Interactividad: producir interaccién entre tareas de evaluacidn y candidato que la realiza.

- Impacto: dejar un impacto o una influencia de la calidad de los candidatos, la sociedad y la

comunidad educativa.

- Viabilidad (practicidad): reunir las caracteristicas anteriores y poder llevarse a la préactica.
(Adaptado del Diccionario de Términos Clave de ELE:

http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/diccio_ele/diccionario/examen.htm)

Ellos (1996:37-38) concluyen que el enfoque para definir un «examen util y
desarrollado» contribuye al campo de evaluacion lingdistica por dos razones: la primera,
proporciona una base principal para considerar la relevancia relativa a todas las
caracteristicas que se consideran Utiles, y nos permite pensar como interaccionan entre ellas;
la segunda, ya que relaciona la nocion de utilidad con la situacion especifica de evaluacion.

Por lo tanto, el concepto «evaluacion» es mas amplio que el de «examen», porque una
«evaluacion» puede consistir en uno o varios examenes. Como sefialan Eres Fernandez y
Tiba Radis Baptista (2010), la accién de evaluar se entiende como una toma de decisiones
en base a datos recogidos sistematicamente, mientras que los examenes (pruebas o tests) son
ejemplos de procedimientos pensados para medir habilidades, conocimientos o actuaciones
que contienen diferentes tipos.

En conclusion, tanto evaluacion como examen sirven para medir y decidir los
conocimientos previos de los candidatos. Se puede evaluar de varias formas y en distintas
etapas de la ensefianza-aprendizaje, no obstante examinar se hace por medio de diferentes
pruebas dependientes de fines especificos y concretos. Ademas, hay que ser cauteloso en la

confeccidn del examen para asegurar la calidad mediante los tres requisitos fundamentales:
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la validez, la fiabilidad y la viabilidad. En nuestra investigacion, como ambos examenes
estan funcionando en la préctica, la viabilidad de los dos es alta. Por lo tanto, para el anélisis
contrastivo en el siguiente capitulo, tomamos las tres dimensiones como referencia: la

validez, la fiabilidad y la autenticidad.

6.2. Tipos de evaluacion

La distincion de los tipos de evaluacion ha sido un tema ampliamente discutido entre
los especialistas y profesores de L/2. Las clasificaciones son variadas dependiendo de las
distintas perspectivas.

Bordon (2006) y Eres (2010) los clasifican segun tres criterios fundamentales:

1) los objetivos que se persiguen a través de ella;
2) los procedimientos adoptados para llevarla a cabo;
3) La manera de valorar los resultados.

Generalmente, hay dos objetivos principales en las evaluaciones de la ensefianza-
aprendizaje de L/2: el primero, «dar a los estudiantes una calificacion que refleja el haber
alcanzado unos logros o no», con motivo de mejorar la ensefianza y el aprendizaje. Por
ejemplo, el examen del fin de curso. En segundo lugar, «para realizarse en funcion de la
utilizacion que se hace de los resultados obtenidos» (Borddn, 2006:44). Llamamos al
primero «evaluacion formativa» y al segundo «evaluacion sumativa». Es decir, la
formativa nos informa del proceso de estudio mientras que la sumativa nos proporciona los
resultados obtenidos.

Respecto a los procedimientos, hasta hoy en dia podemos dividirlos en dos casos: los
cualitativos y los cuantitativos. La evaluacién cualitativa se lleva a cabo mediante
diferentes instrumentos, tales como cuestionarios, informes o portafolios; asimismo, utiliza
métodos mas subjetivos de medicidn con el fin de poder realizar analisis exhaustivos y

exclusivos con diferentes objetivos. La evaluacion cuantitativa, a su vez, funciona
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basicamente a través de examenes y se caracteriza por priorizar la observacion, medicion,
cuantificacion y control.

Existen fundamentalmente dos tipos de valoracion de resultados, en unos casos de
manera subjetiva y en otros objetiva, y por supuesto, también ambas. Para poner un ejemplo,
en el examen DELE de esparfiol hay pruebas subjetivas orales y de escritura con contextos
abiertos valorados por los evaluadores; mientras tanto, hay pruebas objetivas tales como la
comprension lectora y auditiva con respuestas cerradas.

Se pueden resumir en el siguiente cuadro:

Graéfico 33: clasificacion de los tipos de evaluacion

evaluacion formativa o procesal
evaluacion sumativa o acumulativa

h 1n calificacio
\ segun cali LC&CLC!l]_f]..} N

evaluacidn sujetiva

. . .
seglin objetivos ™
) evaluacion objetiva

clasificacion de los

, J
tipos de evaluacion

evaluacidén cuantitativa _
evaluacion cualitativa seglin procedimientos

Adaptado de Bordan (2006)

(elaboracion propia basada en informacion extraida de Bordon, 2006)

Segun el estudio de Eres y Tibas (2010:11), considerando la accion del agente, hay
otros tipos de evaluacién, tales como la autoevaluacion, la heteroevaluaciéon y la
coevaluacion. La autoevaluacion se refiere a «la forma continua de la participacion del
aprendiz, quien reflexiona sobre su proceso de aprendizaje y sobre los objetivos logrados»;
al mismo tiempo, en el caso de la heteroevaluacion y coevaluacion, «se comparte entre los

compafieros esa reflexion, mediante la determinacidn de pautas».
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Opinamos que las tres evaluaciones son combinaciones lineales de los seis tipos
mencionados anteriormente porque hay unas correlaciones entre ellos. Por ejemplo, las tres
evaluaciones pueden servir como paso didactico en el proceso de la ensefianza-aprendizaje
al ser ambas evaluaciones formativas y cualitativas; no obstante, se ofrecen resultados
evaluables globales a los aprendices que contienen las caracteristicas de evaluacion
cuantitativa. Ademas, es posible usar procedimientos cualitativos, tales como portafolios o
informes, en una autoevaluacion, mientras que se pueden usar exdmenes individuales para
realizarla. Por dltimo, las maneras de calificacion de las tres evaluaciones pueden ser
subjetivas y objetivas simultdneamente. Es decir, existe una coherencia entre las distinciones
fundamentales, contemplando la posibilidad de encontrar caracteristicas de ambas en
diferentes formas de evaluacion, o, mejor dicho, examenes.

Aparte de las clasificaciones anteriores, la evaluacion con referencia a la norma de
grupo (RN) y la evaluacién con referencia a un criterio establecido (RC) se han
convertido en dos especies llamativas (Brown, 1996:1). Asi se presenta la causa fundamental
de la distincion en el Diccionario de Términos Clave de ELE®:

Para emitir un juicio evaluativo es necesario establecer previamente cual es la
referencia que se adopta para establecerlo y con qué objetivo o propdsito. Las dos referencias
mas comunes en evaluacion son la referencia a la norma (norm-referenced) y la referencia a
un criterio (criterion-referenced).

Segun el MCER (2002:184), «la referencia a un criterio supone partir de un cuadro en
cuyo eje vertical se sitta el grado de dominio linglistico (como en una linea continua) y en
cuyo eje horizontal se recoge la serie de ambito relevante, de manera que los resultados
individuales de una prueba puedan situarse en relacion con el mapa total de criterios». ES
decir, por un lado, el objeto de una evaluacion determina sus ambitos adecuados; por otro

lado, la puntuacion que se considera necesaria para alcanzar el nivel de dominio es

% http://cve.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/diccio_ele/diccionario/pruebanormagrupo.htm.
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dependiente de las escalas descriptivas de las especificaciones de la misma evaluacion. Por
otro lado, la referencia a la norma se puede entender en relacion con el grupo de alumnos
que realizan la prueba.

La RN trata de decidir el puesto u orden que ocupa cada examinado en funcion de la
puntuacion obtenida con el fin de comparar los resultados de unos y otros. Por eso, la nota
individual de cada estudiante se relaciona con la de todo el grupo. En cambio, en el caso de
la RC, las actuaciones de los individuos no son relativas entre si, ya que esta se refiere a una
prueba que tiene como finalidad medir una habilidad linglistica concreta, y cuyos candidatos
deben mostrar tener suficiente dominio como para superar la misma.

Con el fin de conformar los grupos de los distintos niveles, o seleccionar a las personas
adecuadas para casos concretos, se usa la RN para diferenciar los resultados entre todos los
candidatos. Mientras tanto, la RC sirve para la medicion de la habilidad de ciertos contenidos
y destrezas en varios niveles, en consecuencia, los dos examenes de nuestra investigacion,
el DELE y el HSK, pertenecen a la evaluacion con referencia a un criterio establecido (RC).

Es preciso mencionar que Brown (1996) compara las caracteristicas de las dos

evaluaciones en la siguiente tabla:

Tabla 38: Diferencias entre evaluacion con referencia a la norma de grupo (RN) y evaluacion con referencia
a un criterio establecido (RC)

Caracteristicas RN RC

Absoluto (la actuacion de un

Tipo de interpretacién

Relativo (la actuacién de un
estudiante se compara con la de
los otros del grupo).

estudiante se compara solo con
el criterio de la cantidad, o
porcentaje de algin curricular
determinado).

Tipos de medicion

Para medir la habilidad o
competencia global de una
segunda lengua.

Para medir objetivos
especificos basados en los
puntos de conocimientos de
una segunda lengua.

Propdsito de evaluacion

Diferenciar a los candidatos
como una linea continua segun
la habilidad o competencia
global.

Acceder a la cantidad de los
materiales conocidos 0
aprendidos de cada candidato.
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Distribucidn de puntuaciones

Distribucion normal de
puntuaciones cercadas una
media.

Varios, generalmente anormal
(los que controlan todos los
materiales pueden conseguir un
100 %).

Estructura de la evaluacion

Poca relaciéon entre diferentes
sujetos con varios tipos de
preguntas.

Series cortas y bien definidas
de preguntas a ciertos sujetos
con repuestas parecidas.

Conocimiento de los items

Los candidatos desconocen el
contenido de las preguntas

Los candidatos conocen el
contenido de las preguntas

(elaboracién propia basada en informacion extraida de Brown, 1996:3)

Respecto a los casos de nuestra investigacion, tanto DELE como HSK contienen las

siguientes caracteristicas:

1. Evaluacidn con referencia a un criterio establecido (RC).

2. El tipo de interpretacion es absoluto.

3. Lamedicion sirve para probar la habilidad o competencia en general de un idioma

extranjero.

4. El propésito es evaluar la competencia global de la segunda lengua.

5. La distribucion de puntuacion es variada, generalmente anormal.

6. Contiene varios tipos de pruebas y preguntas de diferentes sujetos y no

relacionadas.

7. Los candidatos desconocen los contenidos esperados de cada pregunta.

Aunque estas caracteristicas no sean equivalentes a todas las condiciones del analisis

de Brown (por ejemplo, la medicion no es «para objetivos especificos basados en los puntos

de conocimientos de una segunda lengua»), consideramos que las dos evaluaciones de

nuestra investigacion (DELE y HSK) son de la evaluacion RC, por las dos indoles bésicas:

absoluta y global.

Ademas de los anteriores, Madrid propone otro tipo de clasificacion: evaluacion de los

procesos y del producto. Segun el mismo, la clasificacion de los procesos «se centra en la

ensefianza-aprendizaje para conocer como transcurren y poder aplicar medidas correctoras

que la mejoren» (1997:255), ya que este tipo de evaluacién muestra informacion sobre la

situacion del logro de los alumnos, las dificultades que surgen, los aspectos mas faciles o
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interesantes, etc. Sin embargo, la del producto se centra en el curriculo disefiado, que necesita
cumplir las dos condiciones: la primera, «previamente planificada y programada de acuerdo
con los objetivos del programa»; y la segunda, «encaminada hacia la comprobacion de esos
objetivos finales de ensefianza y aprendizaje y disefiada de acuerdo con esos criterios
previamente establecidos» (1997:254): que son correspondientes a los casos de nuestra
investigacion, pues tanto el DELE como el HSK contienen sus propios estdndares
especificos basados en el Marco Comdn Europeo de Referencia. Para nosotros, la
clasificacion de las dos es equivalente a la «evaluacion formativa y sumativa» de Bordon
(2006).

En el MCER, la clasificacion de las evaluaciones se ha dividido en 13 pares:

Tabla 39: Clasificacién de evaluacion en el MCER

1. Evaluacion del aprovechamiento Evaluacion del dominio
2. Con referencia a la norma (RN) Con referencia a un criterio (RC)
3. Maestria RC Continuum RC
4, Evaluacién continua Evaluacién en un momento concreto
5. Evaluacién formativa Evaluacion sumativa
6. Evaluacion directa Evaluacion indirecta
7. Evaluacién de la actuacion Evaluacién de los conocimientos
8. Evaluacion subjetiva Evaluacién objetiva
9. Valoracién mediante lista de control Valoracion mediante escala
10. Impresion Valoracion guiada
11. Evaluacion global Evaluacion analitica
12. Evaluacion en serie Evaluacién por categorias
13. Evaluacion realizada por otras Autoevaluacion
personas

(Consejo de Europa, 2002:183)

La clasificacion presentada en este formulario esta basada en distintas comprensiones,
que incluyen examenes, procedimientos y calificaciones. Por ejemplo, en la primera fila,
ambas se realizan por examen; en este sentido, aqui hace referencia al examen de
aprovechamiento y al examen de nivel de dominio (como DELE y HSK, que vamos a
investigar en este capitulo). Por otro lado, la evaluacion directa e indirecta de la sexta fila

implica los tipos de procedimientos. Ademas, en la octava, se distinguen la evaluacion
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subjetiva y objetiva mediante la manera en que se evalUa, o seria mas exacto decir, por la
valoracion de los resultados. Borddon explica en su libro que «los distintos tipos de evaluacion
pueden coexistir» (2006:52). Los examinadores y aprendices deben entender que no todas
las casillas se establecen desde la misma perspectiva, por lo tanto, es necesario elegir
métodos adecuados durante el disefio y la preparacion de las evaluaciones.

Segun las clasificaciones que hemos presentado, podemos definir los dos examenes

(DELE y HSK) de acuerdo a los siguientes tipos:

Evaluacion cualitativa: Segun los procedimientos, se prueban ciertos
contenidos y destrezas dependientes de su propio curriculum, mediante varias
formas de items.

- Evaluacion sumativa (evaluacion de producto): Respecto a los motivos, se
miden las competencias linguisticas y comunicativas obtenidas de los candidatos,
sin importar el proceso de formacidn de estas. Ademas, es necesario disponer de
evaluadores y docentes profesionales para elaborar y corregir los examenes.

- Evaluacion subjetiva y objetiva: Se consideran las formas de valorar los
resultados, se cuenta tanto con la subjetiva como con la objetiva.

- Evaluacion con referencia a un criterio establecido (RC): Cada uno de los

dos examenes contiene un estandar especifico para determinar la aprobacién de

los candidatos, es decir, la puntuacion de cada estudiante es independiente.

6.3. Tipos de examen y sus funciones

El objetivo es el primer elemento para clasificar los exdmenes; ademas, los expertos
tambien los delimitan en funcion de los resultados.
Alderson y Clapham (1995) ponen los exdmenes en cinco categorias:
- Primero, las pruebas de nivel: para evaluar el nivel linglistico de los alumnos

antes de asignarlos a un curso y colocarlos en la clase apropiada.
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- Segundo, las pruebas de progreso, que se administran en diferentes momentos
a lo largo de un curso para ver lo que los alumnos han aprendido.

- Tercero, las pruebas de aprovechamiento, que tienden a administrarse al final
del curso. El contenido de las pruebas de progreso y de los aprovechamientos
estan normalmente basados en el programa del curso o en el libro de texto.

- Cuarto, las pruebas de dominio, que estan disefiadas para evaluar la
competencia de los alumnos en diferentes campos del aprendizaje de idiomas y
pretenden determinar si los alumnos han adquirido un cierto nivel de
competencia linguistica.

- Quinto, las pruebas de diagnostico, que pretenden identificar las areas en las
que un alumno necesita ayuda complementaria.

Ademas, las pruebas para fines especificos estan colocadas dentro de las de dominio,
ya que «su contenido esta normalmente basado en un andlisis de necesidades relativo al tipo
de contenidos linguisticos que se requiere para un determinado fin» (1995:16-17).

Obviamente, por un lado, las pruebas de nivel, de progreso, de aprovechamiento y de
diagndsticos son procesos de ensefianza y aprendizaje de lenguas extranjeras porque pueden
influenciarlas y estimularlas. Por otro lado, las pruebas de dominio o para fines especificos
ofrecen la informacion global de conocimientos linguisticos obtenidos en cierto momento
por los candidatos. Por esta razon, su clasificacion se centra en los objetivos y funciones.

En referencia a esto, Brown (1996) relaciona examenes a proposito de decisiones.
Segln su opinidn, hay basicamente cuatro decisiones: de competencia, de orden, de
aprovechamiento y de diagndstico. Basandose en ellas, existen cuatro indoles de exdmenes
Ilamados «funciones primarias de examenes de idioma». Estas se corresponden
claramente a las dos categorias: evaluacion con referencia a la norma (RN) y evaluacion con
referencia a un criterio (RC) ya que, la RN ayuda a tomar decisiones de nivel de dominio
(las de competencia y de orden), mientras que las RC son mas eficientes cuando hacen las

decisiones de nivel del aula (las de diagndstico y de aprovechamiento) (1996:8).
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Los cuatro tipos de examen comparten los cinco de Alderson y Clapham (1995) por la
misma perspectiva de clasificacion.

El «kexamen de competencia» es equivalente a la «prueba de dominio», por lo que es
necesario disefiar un estandar curricular para ajustar el nivel de dominio objetivo de la
habilidad de los alumnos o para hacer comparaciones entre distintos niveles.

El denominado «examen de orden» de Brown tiene la misma significacion que «las
pruebas de nivel», ayudando a agrupar a los estudiantes de niveles similares. Brown destaca
que un examen de competencia o de orden no se puede enlazar con ningln programa
académico particular, puesto que los alumnos del curso podrian interpretarlo mejor e
influirian en su fiabilidad.

Por otro lado, las decisiones de nivel del aula son procedimientos a lo largo de todo el
tiempo de estudio que reflejan el resultado tanto del aprendizaje de los estudiantes como de
la ensefianza de los profesores. Entre ellos el «examen de aprovechamiento» determina si
un aprendiz puede avanzar su nivel y se sirve de la referencia de la metodologia de la
ensefianza en practica y del disefio de materiales, manuales e incluso, curriculos. Las
decisiones del aprovechamiento de los alumnos y de las formas para mejorarse a si mismos
ayudan a los educadores a conocer cémo ha aprendido cada uno dentro del programa, ya que
seria necesario disefiar un examen de aprovechamiento con referencia especifica a un curso
particular. Sin embargo, la redaccion puede ser mas flexible para que los profesores tomen
las decisiones adecuadas desde sus propias perspectivas sobre las caracteristicas y las
necesidades de la adquisicion de los alumnos.

En ocasiones a los profesores les interesa evaluar las fortalezas y las debilidades de
cada estudiante individualmente en el proceso de la ensefianza-aprendizaje, con el fin de
corregir sus propios errores «antes de que sea demasiado tarde». Por lo tanto, con el objetivo
de promover las facilidades y evitar las dificultades de cada uno, los profesores disefian un
«examen de diagnostico» que requiere de informacion detallada sobre un aspecto especifico.

Por ejemplo, una prueba con unos veinte problemas de seleccion multiple sobre las
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preposiciones del espafiol, o también un dictado de unos diez sinograma recién ensefiados
en clase.

Segun las funciones de los dos examenes de nivel del aula, Brown concluye que
tipicamente, el «examen diagnostico» se administra al principio o a lo largo de un curso;

mientras que el «examen de aprovechamiento» se realiza al fin de un programa (1996:15).

Gréfico 34: Tipos de examen

Examen de

«7 — competencia

Segun decision de

nivel de dominio
(RN)

S S ' Examen de 6rden

Tipos de examen o -
\, ) Examen de
«7 — aprovechamiento
Segun decision de
nivel de la aula
(RC)

I Examen de
diagnositico

(elaboracioén propia basada en informacion extraida de Brown, 1996:8-15)

Bordon (2006) opina que la clasificacion mas basica y practica esta establecida «en
funcién de la finalidad con la que se interpretan los resultados de los exdmenes» (2006:74)
que se corresponde a la teoria de «decision» de Brown (1996). Ya que, los clasifica en dos
grandes categorias: «examenes de aprovechamiento» (EA) y «examenes de nivel de
dominio» (ED). Ambas se dividen en tres tipos, mas concretos y detallados que los estudios

anteriores. Veamos el esquema en la siguiente tabla:

172



Tabla 40: Clasificacion de tipos de exdmenes en funcion del uso de sus resultados

Aprovechamiento (EA) Nivel de dominio (ED)
obtener informacién que permita predecir el uso de
la lengua en otros contextos

obtener informacidn sobre los logros del aprendiz

- Controles de clase

. - Acceso
- Diagndstico como prueba de clase e
- - Clasificacion
- Pruebas periddicas .
- Diploma

- Examen final

Borddn (2006:74)

Al igual que Brown, define los «examenes de aprovechamiento» como pruebas cuyos
«resultados ilustraran acerca de los logros y los fracasos en funcion de unos objetivos de
ensefianza-aprendizaje de la lengua, unos contenidos y la metodologia seleccionada»
(2006:74). Ademas, destaca que «se puede ser mas especifico al respecto y distinguir una
variedad de exdmenes de aprovechamiento... La tipologia estéa realizada con la finalidad
préctica de facilitar la confeccion de exdmenes para el aula de espafiol» (2006:75). Es decir,
los tres tipos tienen sus propias caracteristicas basadas en las funciones durante el proceso
de la ensefianza y el aprendizaje.

Para Borddn, la validez de estos examenes es alta dado que «se seleccionaran de
acuerdo con los contenidos del curso o ciclo de instruccion al que se refiere». Ademas, el
formato seria decidido acorde a la habituacion de los estudiantes, mientras que la duracion
y los recursos dependen de la situacion actual de los centros académicos. Mas bien, la
viabilidad es flexible y practica.

Por otro lado, los exdmenes de nivel de dominio «definen un cierto nivel... y superar
un examen de estas caracteristicas, garantiza que quien lo hace con éxito posee, por lo menos,
ese nivel» (2006:80), sin embargo «no todos los examenes de nivel de dominio tienen el
mismo objetivo». Se distinguen tres tipos basicos basados en los fines propios.

El primero, los «examenes de acceso», que se trata de un tipo de prueba que
«administran ciertas instituciones o empresas, que necesitan saber que quienes van a

integrarse en ella, bien sea para estudiar o trabajar, tienen los conocimientos suficientes en
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la lengua meta como para llevar a cabo sus estudios o desempefiar su trabajo». No obstante,
a veces se establece como uno de los requisitos para los solicitantes que posean un certificado
de cierto nivel de algin examen de gran impacto social en muchos centros académicos. Por
ejemplo, se pide el nivel 5 del HSK para estudiar master en China, y para trabajar de auxiliar
administrativo en el Instituto Cervantes de Pekin se necesita «buen conocimiento de idioma
espafiol», que «se acreditara con el DELE de nivel B2 para candidatos de nacionalidad no
espafiola ni hispanoamericana» y del chino, que «se acreditard mediante certificado
equivalente al DELE B2».%° Estos certificados de prestigio son lo que llamamos «examenes
de diploma», que se usan como aval de la competencia de lengua en la vida académica y
social con frecuencia y los vamos a presentar en los apartados siguientes.

El segundo, los «examenes de clasificacion», que «se utilizan para distribuir (clasificar)
a un numero de personas en diferentes cursos de acuerdo con su nivel». Es decir, dicho
examen es equivalente a las «pruebas de nivel» de Alderson y Clapham (1995) y el «examen
de orden» de Brown (1996). Este tipo de examen se relaciona con el futuro aprendizaje
directamente, ya que «quienes integran el grupo de clase parten de unos conocimientos (o
desconocimientos) similares y tienen unas necesidades comunicativas parecidas. Los
examenes de clasificacion, por muy bien confeccionados que estén, no garantizan totalmente
la homogeneidad del grupo en cuanto al nivel, pero si permiten un cierto equilibrio que, en
general, redunda en un mayor aprovechamiento de la instruccion» (2006:81). Respecto a la
magnitud de la clasificacién, Bordon aconseja que «los niveles existentes en cada centro
pueden adoptar la denominacion propuesta por MCER (A1, A2, B1, B2, C1, C2) o la suya
propiax.

Los ultimos y mas importantes entre los tres de niveles de dominio, son los «examenes
de diploma», que son realizados por muchos expertos en diferentes campos de estudios,

tales como profesores de lenguas extranjeras, evaluadores linguisticos, investigadores

9%  Convocatoria del Centro del Instituto Cervantes de Pekin, fuente electrénica:
http://pekin.cervantes.es/imagenes/file/bases_c49_aux_01_13.pdf.
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pedagogicos, psicologos etc., para «cubrir todos los aspectos implicados en la realizacion de
un examen de estas caracteristicas en el que suelen estar involucradas instituciones de nivel
nacional e internacional». Para todo su procedimiento, el disefio, la administracion y la
calificacion, se necesitan no solo «un numeroso colectivo de personas implicadas en la
elaboracion» (2006:82), sino también muchos recursos econémicos. Borddn concluye que
estos examenes tienen un «enorme impacto», tanto a nivel individual como a nivel social.
Los dos examenes de nuestra investigacion, el DELE y el HSK, pertenecen a este grupo.

Opinamos que la confeccion y realizacién de los exdmenes de nivel de dominio son
mas complejas que las del caso anterior. En primer lugar, estos son trabajos de equipo, que
exigen profesionales y tiempo. A veces la evolucion y la reforma dura muchos afios ya que
necesitan adaptarse a nuevas tendencias en los estudios de la ensefianza-aprendizaje de
segunda lengua. En los dos casos de nuestra investigacion, tanto el DELE como el HSK han
pasado por mas de veinte afios de cambios y desarrollos. Y, en segundo lugar, con el fin de
garantizar la fiabilidad, hay que definir los estandares de distintas competencias y categorias
de estos examenes concretamente y disefiarlos con exactitud. EI MCER expone que «una de
las finalidades del Marco de referencia es ayudar a los usuarios a describir los niveles de
dominio linguistico exigidos por los exdmenes y programas de evaluacion existentes, con el
fin de facilitar las comparaciones entre distintos sistemas de certificados. Con este propdsito
se han desarrollado el esquema descriptivo y los niveles comunes de referencia» (2002:23).
Respecto a la cuestion, Bordon sefiala que «los descriptores son necesarios tanto para
establecer niveles de referencia como para elaborar escalas que permitan evaluar (calificar)
muestras de lengua de los aprendices» (2006:85). Es decir, los descriptores de estandares
son fundamentales para los exdmenes de nivel de dominio. Como se trata de un tema
complicado y se vincula estrechamente con la investigacion de evaluacion, las presentamos
en los apartados posteriores.

Finalmente hacemos una comparacién entre los dos tipos de examenes de Bordoén en la

siguiente tabla.
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Tabla 41: Diferencias entre EXAMENES DE APROVECHAMIENTO (EA) Y EXAMENES DE NIVEL DE

DOMINIO (END)

EA

END

examenes de control o prueba de clase

examenes de acceso

aprendizaje

tipos examenes o pruebas de «diagnostico» examenes de clasificacion
examenes finales Examenes de diploma
bieti Recabar informacion acerca de lo que un | Averiguar qué es lo que sabe en ese momento
objetivo . . .
estudiante ha conseguido aprender. la persona que realiza el examen.
Interno de ensefianza-aprendizaje, mira | Externo de ensefianza-aprendizaje, mira hacia
proceso . .
hacia atrés. delante.
. lustrar acerca de los logros y los fracasos o ) .
funcién de » o B Para definir un cierto nivel (el que sea: Al, A2,
en funcion de unos objetivos de ensefianza- )
resultados B1, B2, C1, C2 segin MCER)

efecto sobre
ensefianza-

aprendizaje

Ayuda a aclarar los objetivos didacticos,
tanto para los profesores como para los

alumnos.

Distribuye a un ndmero de personas en
diferentes cursos de acuerdo con su nivel (en el

caso de «examenes de clasificacion»).

(Elaboracion propia basada en informacidn extraida de Bordén, 2006:73-81)

6.4. Tipos de items

El significado de la palabra «item» es amplio, incluso en el mismo campo de la

evaluacion de segunda lengua. En el Diccionario de términos clave de ELE, la explicacion

es la siguiente: «en muchas ocasiones, en espafiol, el término «item» puede utilizarse

indistintamente como sinénimo de «pregunta». Una tarea o ejercicio de evaluaciéon puede

incluir uno o mas items»%. Para Brown, un «item» es «la unidad mas pequefia que

proporciona la informacién distintiva y significativa en una prueba o escala de calificacion»

(1996:49). Por otro lado, Alderson creia que «un item de examen constituye un método para

provocar una actuacion o un enunciado, junto con un sistema por el que tal actuacion o

enunciado pueda ser juzgado» (1996:44). Todos estos son definidos desde diferentes

perspectivas, por lo tanto, lo establecemos como la unidad fundamental de un examen,

100 Fuente electrénica: http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/diccio_ele/diccionario/item.htm.
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cuyo disefio se basa en ciertos motivos para averiguar las distintas habilidades y
actuaciones de los participantes.

En muchos casos, los items de examenes son similares a los ejercicios utilizados en la
clase de segunda lengua. Los profesores, de vez en cuando, proponen pequefias pruebas a
los estudiantes para verificar la ensefianza y el aprendizaje; asimismo, en los libros de texto
se ofrecen ejercicios o practicas para perfeccionar el estudio. Estas tareas son presentadas a
los aprendices que «tienen que llevarlas a cabo con unos datos que tienen que interpretar y,
mediante las respuestas del profesor y de los compafieros, junto con la introspeccién y la
observacion de si mismos, desarrollar la capacidad de modificar su comportamiento y su
pensamiento» (Alderson, 1996:44). Sin embargo, la diferencia entre ellos es obvia. Bordon
(2006:109) los distingue por «su planteamiento y la utilizacién que se haga de los resultados
obtenidos». Para ella, «en la practica en el aula usamos un ejercicio o una tarea para activar
los procesos lectores y concienciar al aprendiz de ello. En el examen la adoptamos (la prueba
0 tarea) para comprobar el éxito de los procesos y como se refleja en los resultados». En
consecuencia, deducimos que, en comparacion con el de ejercicios académicos, el disefio de
items de examenes (especialmente de los examenes de nivel de dominio), es mas riguroso

ya que se basa en los «descriptoress» del programa con el fin de garantizar la fiabilidad.

6.4.1. Items de destrezas aisladas e integradas

Desde los afios treinta del siglo xx con la influencia de la teoria del estructuralismo
creada por Bloomfield, se produjo la evaluacién de un nuevo enfoque. A partir de 1975,
después de la reforma del Certificate of Proficiency in English (CPE), los examenes oficiales
de diploma se dividen en escrito y oral. Ademas, constan de cinco secciones o0 apartados:
composicion, comprension lectora, uso del idioma (gramatica y vocabulario), comprension
auditiva y entrevista (Bordon 2006:39-41). Es decir, en el campo de la ensefianza de 2/L, se

suele presentar a través de lo que se conoce como destrezas de la lengua. Tradicionalmente
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se clasifican desde dos puntos de vista, «teniendo en cuenta el canal o medio de transmision
que se adopta, se dividen en orales y escritas; y, considerando los procesos que intervienen,
se obtienen destrezas de comprension y de expresion».

Bordon las resume en el siguiente cuadro:

Tabla 42: los items de destrezas aisladas

ORALES ESCRITAS
COMPRENSION comprension auditiva comprension lectora
EXPRESION expresion oral expresion escrita

(Borddn 2006:39-41)

Aparte de las destrezas, en la teoria de estructuralismo linguistico las lenguas estan
calificadas en tres jerarquias: la fonologia, la lexicologia y la sintaxis. Cada una de ellas
consiste en elementos variados (Pan, 2001:68).

Por lo tanto, para las evaluaciones de estructuralismo tradicional, la competencia
linglistica trata las cuatro destrezas y las tres jerarquias.

Sin embargo, en el MCER, la teoria es mas avanzada, ya que nos presenta la idea de «la
competencia linglistica comunicativa» —que hemos presentado en el capitulo V-, cuya
definicion es «la realizacion de distintas actividades de lengua, que comprenden la
compresion, la expresion, la interaccion o la mediacion (en concreto interpretando o
traduciendo). Cada uno de estos tipos de actividades se hace posible en relacién con textos
en forma oral o escrita, 0 en ambas» (2002:14). Entre todas, la interaccion juega un papel

importante en los nuevos examenes, especialmente en los diplomas.

6.4.2. Tres tipos fundamentales

En los examenes de numerosos participantes, se usan los items de respuestas cerradas
con alta frecuencia, ya que facilitan la correccion, la estadistica y el andlisis. Generalmente
en las pruebas de comprension lectora y auditiva, especialmente en las de gramatica y

vocabulario, las destrezas estan aisladas y los elementos evaluados bien diferenciados. Es
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decir, la resolucion de cada item es independiente de los demas en la misma tarea'®!. Las
formas tales como la seleccion multiple, los items de ordenar o emparejar, cuyas
resoluciones son limitadas, se denominan «items discretos». Ademas, son también
denominados «items objetivos» por la forma de calificacion, e «items de repuestas
receptivas» (Brown, 1996:53) por la manera de actuar de los candidatos. Asi, pueden ser
calificadas con rapidez, y hoy en dia se realizan por medios mecénicos en muchos exadmenes
de gran impacto. Por otra parte, es posible comprobar exactamente el dominio de cada una
de las destrezas en concreto, puesto que «la combinacion de ellas puede acarrear resultados
que no sean facilmente interpretables» (Borddn, 2006:101). Es decir, a veces las actuaciones
de los candidatos en el examen no reflejan sus habilidades auténticas. Por ejemplo, en una
tarea de comprension auditiva, los estudiantes tienen que escuchar un fragmento de noticia
y contestar varias preguntas. Sin embargo, un participante puede entender perfectamente los
contenidos del material, pero cometer muchos errores al escribir y por lo tanto suspender.
Borddn cree que este hecho no es muy grave en el caso de examen de aprovechamiento de
clase, pero podria afectar la validez de un examen de clasificacion.

Por otro lado, respecto a las pruebas de destrezas de expresion y de interaccion, se usan
los items de repuestas abiertas que «plantean la resolucion de una cuestién o de una
pregunta concreta a partir de un reactivo determinado (un texto escrito u oral). El candidato
debe producir su propia respuesta a preguntas abiertas (preguntas que no pueden ser
contestadas con un si 0 un no) o realizar la transformacién que se le propone de una
estructura gramatical» 1% . En tales items las destrezas estan integradas, ya que la
competencia linglistica comunicada es un sistema sintetizado tanto de las tres jerarquias
como de las cuatro destrezas. Ademas, la calificacion de la misma seria realizada mediante

las actividades lingiisticas tales como la redaccion de un correo electronico, o descripcion

101 |_a definicién del término «item» en el Diccionario de Términos Clave de ELE:
http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/diccio_ele/diccionario/item.htm.

102 |_a definicién del término «item de respuesta abierta» en el:
http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/diccio_ele/diccionario/itemrespuestaabierta.htm.
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oral de una situacion. Asi, en los examenes, especialmente los de diploma, se miden las
competencias de expresion e interaccion por los «items de correccion objetiva» o «items
de respuesta productiva» (Brown, 1996:58).

Aparte de estos dos tipos, tenemos otro llamado «item de respuestas dirigidas» cuya
definicion es «... aquellos que los candidatos deben solucionar produciendo una respuesta
que puede calificarse de correcta o incorrecta por el examinador. Este tipo de items junto
con los items de respuestas cerradas constituyen las pruebas de correccidn objetiva. Las
respuestas a este tipo de items dan prueba de la amplitud de los conocimientos del candidato
y su grado de control lingiiistico»'®®. Sus formas mas utilizadas son completar huecos o
espacios en blanco, correccion de errores, transformacion de tipo de oraciones, dictado, etc.
En muchos casos, las posibles respuestas no son unicas ya que los redactores preparan una
serie de opciones vélidas. Aun asi, frecuentemente, los correctores se encuentran con
respuestas correctas no previstas. EI Diccionario de Términos Clave de ELE nos explica que
«en tal caso los correctores deben estar preparados para saber qué opcion tomar con el fin
de asegurar que todos los profesores que corrigen una misma prueba consideren como
correctas esas nuevas respuestas que lo son».

En conclusién, los tres tipos fundamentales son: items de respuestas cerradas,

abiertas y dirigidas.

Tabla 43: Formas de los items

Tipos Formas Tipicas Competencias calificadas
gramética y vocabulario;
comprension auditiva y escrita
emparejar (relacionar) comprension auditiva y escrita
gramatica y vocabulario;
comprension auditiva y escrita
comprension escrita; gramatica y
vocabulario
gramética y vocabulario;
comprension escrita

verdadero o falso

items de respuestas seleccion mdaltiple
cerradas

ordenacion de fragmentos

cloze

108 |_a definicidn del término «item de respuesta dirigida» en el Diccionario de Términos Clave de ELE:
http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/diccio_ele/diccionario/itemrespuestadirigida.htm.
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hablar o escribir con el tema restringido expresién oral y escrita
expresioén e interaccion oral y

sumario oral o escrito

items de respuestas escrita
abiertas comprension oral y escrita;
respuesta oral o escrita expresion e interaccion oral y
escrita
. ordenacién de oraciones gramatica y vocabulario
items de respuestas — — -
dirigidas rellenar huecos comprension auditiva y escrita;
correccion de errores gramatica y vocabulario

(elaboracién propia basada en informacién extraida de Diccionario de Términos Clave de ELE:

http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/diccio_ele/diccionario/item.htm.)

En muchos exdmenes, especialmente en los de numerosos candidatos, se encuentran
mas de uno de estos items presentados mediante diferentes formas. A continuacion, vamos

a ver algunos mas indicativos en los dos examenes oficiales de nuestra investigacion.

6.4.2.1. Items de respuestas cerradas

Verdadero o falso

El item de «verdadero o falso» pertenece al tipo de repuestas cerradas y se utiliza
frecuentemente, en cuya solucion existen solo dos alternativas: la verdadera y la falsa
(Bordon, 2006:121). Se usa generalmente en las pruebas de comprensién lectora o auditiva
para que los alumnos solucionen los problemas a través de los detalles y pistas
proporcionados.

Este tipo de item esta bien aceptado en los examenes con numerosos participantes ya
que se pueden manejar facilmente la correccién y puntuacion. Sin embargo, su defecto
también es evidente: con solo dos opciones, los estudiantes tienen un 50 % de posibilidades
de acertar incluso aunque no entiendan el texto o el audio. Por lo tanto, para mejorar la
fiabilidad de los items y disminuir la adivinacién casual, algunos expertos exponen tres
opciones: «verdadero», «falso» y «no se sabe» (Carroll y Hall, 1985). Por otro lado, Ebel y
Frisble (1991) distinguen dos conceptos: «adivinar a ciegas» y «adivinar apoyandose en la

informacion de texto». Ellos afirman que «la influencia de la eleccion a ciegas en la
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puntuacion final de una prueba es progresivamente menor con relacion a la cantidad de
proposiciones de las que consta la misma»; no obstante, «los resultados obtenidos en las
investigaciones sobre este item apuntan a la idea de que el candidato enfrentado a la
resolucion de un item de estas caracteristicas normalmente realiza una tarea de reflexién y
basa su eleccién en un conocimiento fundamentado, mas que en la simple eleccion al
azar».1%

Brown (1996) propone dos requisitos fundamentales a los disefiadores de items: el
primero, la redaccion debe estar necesariamente escrita de forma clara y simple para evitar
las ambigiiedades que pueden confundir a los estudiantes; el segundo, hay que evitar en la
medida de lo posible las palabras absolutas tales como «todos», «siempre», «ninguno» o
«nunca», ya que estas permiten a los candidatos seleccionar opciones correctas sin
comprender los textos o audios.

Para concluir, el item de verdadero o falso es facil de manipular para la correccion, sin
embargo, su elaboracion requiere un estricto trabajo. Ademas, un item de este tipo tiene alta

validez cuando el motivo y la redaccion estan definidos; por otro lado, su fiabilidad es baja

por la razén de que tiene un 50 % de posibilidad de azar.

[Ejemplo 1] Leer y contestar

Restawrnante Loo Pal

&

r
=1

Wenie 7 ( Menic 2

* Entremeses o sopa de *Ewsalada o calamares
venduna a la rnomana

* Dolls al ajills o higa- | Plate del dia 10 eurnss € *Dorada a la al o
do encebollado o leckin pan, bebida g cafe beswgo al lkoruno
*Tnuta de temporada cncluidos *swnoy con leche

Una persona alérgica a los lacteos elegird el mend 1.
a) Verdadero b) Falso

(Monte, M., Pérez, R.M. Sanchez, N Tarrés, I., 2011:19)

104 _a definicion del término «item de Verdadero-Falso» en el Diccionario de Términos Clave de Ele:
http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/diccio_ele/diccionario/itemverdaderofalso.htm.
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Este item es uno de los ejemplos de la comprension de lectura en el examen DELE del
nivel B1. La autenticidad de la situacion ofrecida es alta, ya que se presenta una carta de
menu con estilo de caligrafia que se ve con frecuencia en vida cotidiana. El vocabulario es
la clave de la decision. Para elegir, los estudiantes deberian entender que la «leche» es un
tipo de producto «lacteo». Ademas, en el ambito de competencia funcional, los usuarios
necesitan controlar «el uso del discurso hablado y de los textos escritos en la comunicacion
para fines funcionales concretos» (Consejo de Europa, 2002:122-124). En el MCER, se
presenta el «esquema general para la compra de bienes y servicios» en el cual se establece
la demanda «determinar la categoria de los bienes o servicios requeridos» y «buscar

informacion». Por estas razones, la validez del item es fiable.

[Ejemplo 2] Escuchar y juzgar

@ Transcripcion:
%, v

LinG: hén gaoxing

\ g . B WX
.{mlh X
h 9 kan dianying

i R

1 9
(g Xidnzdi  kaishi di ti

RE FHE 2 1 M.

4

zud chuzuche

. )
-3

= 1. A& WHH%F
mingtian jian
3. o By 7% 1§
shi‘eér dian
’g 3 N =]
4 ‘“ ~B hé shui
- 4. 1§ K

Ln

- da dianhud

(fuente electrdnica: Presentacion del Nuevo Examen HSK1

http://www.chinesetest.cn/userfiles/file/dagang/HSK1.pdf, pp. 12)
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Transcripcion textual de la transcripcion:
Por ejemplo: muy contenta
ver pelicula
Ahora empezamos desde la primera pregunta:
1. tomar taxi
2. Hasta mafiana.
3.alas doce
4. beber agua

5. llamar por teléfono

En los examenes de HSK, especialmente en los de niveles iniciales, las tareas de
transformacion entre dibujos y discursos orales o escritos se usan con alta frecuencia. Por
ejemplo, en este item de comprensién auditiva, los alumnos tendrian que convertir lo que
escuchan en las fotos presentadas. Para tomar la decision correcta, se necesita la competencia
auditiva de vocabulario para relacionar el audio con el grafico, sin embargo, no es obligatorio
entenderlo todo. Por ejemplo, en el ndmero uno, los candidatos podrian contestar
simplemente con la palabra «taxi» ({H 1% chiiziiché) y no hace falta conocer el verbo
«tomar» (4 zud). Aunque la fiabilidad de esta prueba no es muy alta, nos presenta otra

alternativa al item de verdadero y falso: la transformacion entre informacion auditiva y visual.

Emparejar (relacionar)
En los items de emparejar se presentan dos columnas de informacién a los candidatos
para que busquen e identifiquen las relaciones. Llamamos a los discursos ofrecidos en la

izquierda «premisas», mientras que a los de la derecha los llamamos «opciones» (Brown,
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1996:57). Es decir, en una prueba de emparejar, los estudiantes tienen que encontrar la
opcidn correcta para cada premisa.

Segun sus formas, Zhang (2013:76) los distingue entre dos grupos: el primero, entre
textos (orales o escritos); el segundo, entre dibujos y textos (orales o escritos). Estos son
aceptados extensivamente tanto en los examenes de aprovechamiento como en los de nivel
de dominio, ya que, no solo sirven para medir los conocimientos linguisticos tales como
fonética, vocabulario o gramética, sino también para calificar las competencias
comunicativas de auditiva y de lectura.

Igual que ocurre con los de verdadero y falso, los items de relacionar son convenientes
y justos a la hora de llevar a cabo la correccion, ya que la forma de calificacion es objetiva.
Sin embargo, en una misma prueba, la dificultad en la resolucién de cada premisa es distinta
porque se «suele reducir a medida que el candidato avanza en la ejecucion de la tarea. Una
vez realizado el esfuerzo de resolver los primeros emparejamientos, estos resultan cada vez
mas faciles y el Gltimo se resuelve por defecto»%. Por lo tanto, para eludir esta situacion,
«es conveniente que haya algunas alternativas, a modo de distractores, que no se puedan

emparejar.»

105 |a definicion del término «item de repuestas cerradas» en el Diccionario de Términos Clave de ELE:
http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/diccio_ele/diccionario/itemrespuestacerrada.htm.
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[Ejemplo3] Escuchar y emparejar.

Tarea 2

Instrucciones

Usted va a escuchar cinco avisos. Cada aviso se repite dos veces. Debe relacionar las imdgenes (de la A a la I) con los avisos
(del 6 al 10). Hay nueve imdgenes, incluido el ejemplo. Seleccione cinco. Debe marcar la relacion en la Hoja de respuestas.

L N o Atencién: Ahora va a escuchar un ejemplo. Atencion a las imdgenes.
Aviso 0. La opcién correcta es la letra B

A B € DB F & H
0. ) mm

I
TABLON 1 TABLON 2

o Aviso 0 ) B

b | Aviso 1

b L Aviso 3

0
6
) o | Aviso 2
8
9

Aviso 4

10. Aviso 5

Transcripcion:

Mensaje 0: Uno con leche, por favor.

Mensaje 1: Le presento al Sr. Murillo. Es nuestro jefe en Pais.

Mensaje 2: Esta prohibido fumar en el avidn.

Mensaje 3: jFeliz cumpleafios!

Mensaje 4: ¢ Puede hablar mas bajo, por favor? Mi marido esta enfermo.

Mensaje 5: Buenos dias. Quiero ir a la plaza de San Andrés.

(Bech, A., Dominguez, E., Rodrieguez-Olleros, M., 2013:16)

186




Esta tarea es uno de los items de la prueba de comprensién auditiva del examen DELE
Al, cuyas «premisas» se presentan mediante los audios, mientras que sus «opciones» son
formas visuales. Es decir, para tomar decisiones en este ejercicio, los candidatos deben
seguir los siguientes pasos: primero, escuchar los avisos breves; segundo, comprenderlos y
captar la informacidn concreta y, por ultimo, transmitir lo que han escuchado y encontrado
en las fotos. Por ejemplo, después de escuchar el mensaje, uno de los estudiantes puede
deducir que el discurso se trata de una introduccién formal en el trabajo y entonces, elige la
opcion de la foto A.

El item consiste en seis premisas y nueve opciones, aparte del ejemplo, se les pide a los
alumnos hacer una seleccion de cinco entre las ocho opciones. En definitiva, con el fin de
reducir la posibilidad de acertar, se ofrecen tres «distractores». Asi, la fiabilidad de la tarea
es alta.

Por otra parte, respecto a los contenidos del item, los mensajes 0, 1, 3, 4, 5 se tratan de
actividades de «escuchar conversaciones por casualidad» (MCER, 2002:68-70) mientras que
el mensaje 2 pertenece a actividades de «escuchar declaraciones publicas». Ademas, la
competencia de comprension auditiva en general para los estudiantes del nivel Al se
describe como «comprende discursos que sean muy lentos, que estén articulados con cuidado
y con las suficientes pausas para asimilar el significado». Asimismo, el descriptor de
«escuchar avisos e instrucciones» del nivel Al es «comprende las instrucciones que se le
explican con lentitud y cuidado, y es capaz de seguir indicaciones si son sencillas y breves».
Encontramos que, tanto la materia de los discursos como la velocidad de palabras de los

hablantes coinciden con las demandas del MCER, ya que la validez de esta tarea es alta.
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[Ejemplo 4] Leer y emparejar las preguntas a las respuestas.

Ni hé shul ma? Zhdnggudrén.
Bltn: g Kk 192 A HEA
Ni zénme qu nage fandian? dian le.

3. M5 B4 & RS WK

Xianzai ji dian le?

[]

32, BfE JL AT ] ¢ ¥
[ ]
[ ]

Ni @i chi shénme shuigud?

33. WE B A KR ?

kudi.

D 220 & .

Zud chaozocha.

Zhége xidio béizi dudshao gidn?

4. &2 s KT 2SS 2

Ni shi nd gud rén?

Hao de, xiéxiel
35, M) R oM om A ? D F & 4, iy

(Fuente electronica: Presentacion del Nuevo Examen HSK1

http://www.chinesetest.cn/userfiles/file/dagang/HSK1.pdf, pp.14)

Traduccion textual:
Por ejemplo: ¢ Tomas agua? A. Soy chino.

31. ;Como vas al hotel? B. Son las siete.

32. ;Qué hora es? C. Manzanas.
33. ¢ Cudl es la fruta que te gusta? D. 20 Yuanes.
34. ;Cuanto cuesta esta taza pequefia? E. Tomar taxi.

L0 O HHE

35. ¢Cual es tu nacionalidad? F. Vale, jgracias!

En este item las «premisas» son seis preguntas breves mientras que las «opciones» son

seis respuestas. Como el numero de la columna izquierda es equivalente al de la derecha, no
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http://www.chinesetest.cn/userfiles/file/dagang/HSK1.pdf

se ofrece ninguna opcion de sobra. En consecuencia, no se cumple la teoria de «distractores
alternativos» que hemos mencionado en los apartados anteriores. En este caso, cuantos mas
elementos se emparejan, mas se reduce la dificultad de cada pregunta. Entonces concluimos
que la fiabilidad del item es baja debido a su disefio.

Respecto a los contenidos, los materiales ofrecidos son cinco preguntas sencillas y sus
respuestas, que ocurren en la vida cotidiana con frecuencia. No obstante, encontramos que
estos microdialogos casi nunca se usan en los casos de lengua escrita, pero aparecen mucho
en actividades orales. En el MCER, las descripciones de «actividades y estrategias en
comprensidn de lectura» se clasifican en cuatro categorias: primero, leer correspondencia;
segundo, leer para orientarse; tercero, leer en busca de informacion y argumentos y, por
ultimo, leer instrucciones (2002:72-73). Ninguna de ellas se relaciona con las conversaciones
coloquiales, es decir, la autenticidad de los recursos del item es baja cuando se examina la
competencia comunicativa de lectura. Podemos concluir que la validez de esta evaluacion
no es completamente fiable, aunque la dificultad de vocabulario y gramética esta dentro del

nivel Al del MCER.

Seleccion maltiple

El item de seleccion multiple, también se conoce con el nombre de «item de respuesta
alternativa», y es el més usado entre todos los de la categoria de «items de respuesta
cerrada». En principio, aparecen basicamente en las pruebas de gramatica y vocabulario ya
que, los conocimientos evaluados en ellas son elementos discretos de las lenguas. Debido a
la falta de autenticidad, ha recibido criticas de los expertos desde el inicio hasta el presente
(Bordon, 2006:112). Sin embargo, con el desarrollo de la teoria de competencia
comunicativa linguistica, esta especie «ha sido y sigue al ser utilizada en la evaluacion de
todas las habilidades linglisticas», tales como comprension lectora y la comprension oral, e

incluso, «en la evaluacion indirecta de la expresion escrita y de la expresion oral»'%.

106 |_a definicion del término «item de respuesta alternativa» en el Diccionario de Términos Clave de Ele:
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Al igual que otros tipos de items de repuestas cerradas, la ventaja de la seleccion
multiple es la facilidad y la objetividad en la correccion. Ademas, «se pueden formular
muchos de ellos en una prueba, y por tanto cubrir un amplio espectro de dominio linguistico
de los candidatos» y «resulta muy fiable y discrimina muy bien». No obstante, sus defectos
son también evidentes.

Primero, no es apropiado para medir la competencia comunicativa, especialmente para
evaluar la habilidad productiva lingtistica. Al ser la evaluacion indirecta, en este tipo de item
no se puede reflejar una situacion real en las actividades comunicativas, en consecuencia, su
validez es baja. Usado de forma excesiva, crea la posibilidad de perjudicar el efecto de la
ensefianza-aprendizaje (Zhang, 2013:57). Observamos que en el nuevo examen DELE, la
parte de «prueba de gramatica y vocabulario» esta eliminada; en cambio, se han introducido
«pruebas de expresion e interaccion escritas/orales».

Segundo, los resultados de los items no son fiables al cien por ciento ya que, aunque
las respuestas sean correctas, existe posibilidad de acertar.

Tercera, en cierto sentido, lo que se mide no es el proceso del razonamiento, sino el
resultado del mismo. Por lo tanto, en comparacion con las pruebas de interaccion, la validez
del item es baja.

Cuarto, la redaccién es complicada ya que es dificil disefiar items logicos y a la vez
exigentes.

Por eso, para un examen de numerosos participantes, seria un trabajo realizado por
grupos de profesionales y requeriria de un largo periodo de elaboracion, experimentos y
andlisis para garantizar la validez y la idoneidad. Oller (1979) indica nueve pasos para la
redaccion de los items de seleccion multiple para un examen de gran impacto de la sociedad.
Entre ellos, los pasos «hacer pre-test», «analisis de los datos del pre-test» son los més
destacados, ya que su conclusién es «el grado de dificultad». Las comprobaciones

estadisticas ayudan a «establecer una relacion entre un item de un examen y el examen en

http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/diccio_ele/diccionario/itemrespuestaalternativa.htm.
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conjunto» y «cuanto mas alta sea la correlacion biserial puntual, tanto mejor sera el item».
(Bordon, 2006:119-120).

Respecto a la estructura de los items de repuestas alternativas, Hughes (1989) la divide
en tres partes: el tronco, varias opciones que incluyen una correcta y las restantes formadas
por distractores (1989:59). Figueras y Puig sefialan que, segun los profesores, si hay mas
opciones, el item es mejor. Pero los expertos recomiendan que los items solo discriminan si
los distractores cumplen su cometido y distraen. «Redactar distractores no significativos solo
complica la resolucion del item por cantidad, pero no afiade consistencia al item». Segun
ellos, hay que limitar las opciones a las que realmente resulten verosimiles; es mejor tres
opciones (2013:81).

Veamos los ejemplos 5 y 6:

[Ejemplo 5] Leer y contestar.

} tronco

P ’//'. distractores

Opci6n correcta

(elaboracién propia a partir de Diploma de Espafiol como Lengua Extranjera, Nivel intermedio,
prueba 4: gramatica y vocabulario, 21 de noviembre de 2008:18 )

En el ejemplo se presenta la primera forma de items de selecciones multiples. Es una
tipica prueba de tiempo verbal que se ve con frecuencia tanto en los exdmenes como en los
ejercicios de manuales, cuyo proposito es evaluar el conocimiento de la distincion entre el
futuro imperfecto, el pretérito imperfecto de subjuntivo, el condicional simple y el pretérito
imperfecto de indicativo. La situacion ofrecida es auténtica porque se encuentra en la vida

diaria, en este sentido, la validez es fiable.
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[Ejemplo 6] Escuchar y contestar.

. 4 > ’7
11. (Qué debe comprarse este senor?” tronco

al b) c)

distractores: a, b opcion correcta: ¢

Transcripcion:

Voz de hombre: Mafiana tengo una entrevista de trabajo y creo que voy a ponerme un
traje y corbata.

Voz de mujer: Muy bien, pero cdmprate un cinturén nuevo porque el que tienes esta ya
muy viejo.

Voz del narrador: ;Qué debe comprarse este sefior?

(Diploma de Espafiol como Lengua Extranjera, Nivel intermedio, prueba 4: gramatica y
vocabulario, 21 de noviembre de 2008:18)

En el ejemplo se muestra la segunda forma de items de respuestas alternativas. En el
examen, los candidatos hacen la seleccion entre tres dibujos después de escuchar un micro
dialogo y una pregunta. Puesto que esto se trata de una transformacion entre informacion
auditiva y visual, exige la capacidad de captar y distinguir los detalles. En nuestro caso,
aunque las tres opciones son mencionadas en el audio (traje, corbata y cinturén) solo la
respuesta C (cinturon) es la correcta para responder a la pregunta, ya que la clave es el verbo
«comprarse». En cuanto a los contenidos examinados, esta tarea es tipica y tradicional de la
evaluacion de vocabulario y competencia auditiva. Sin embargo, opinamos que su fiabilidad

no es alta, ya que la colocacion del orden de las opciones ayuda la adivinaciéon a los
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estudiantes: los dos distractores (traje y corbata) se ponen juntos en el discurso del hombre,

mientras la correcta (cinturén) aparece en la frase de la mujer. Asi, los que no entienden

completamente el dialogo tengan la probabilidad de acertar.

Respecto a los requisitos de la redaccion de los items de seleccion multiple, los

investigadores han establecido algunos desde sus propias perspectivas y las particularidades

de lenguas distintas. En esta tesis resumimos unos criterios comunes que sirven para ambas

evaluaciones de nuestro estudio.

1.
2.

La seleccidn del contenido debe ser apropiada. (Bordon, 2006:113).

La eleccidén de materiales es auténtica (escritos o auditivos) y debe contener
informacién de interés y que reflejar el uso actual de la lengua. (Bordén,
2006:112).

La redaccion tanto del tronco como de los distractores debe ser clara y breve.
Las alternativas que se presenten como distractores deben corresponder
gramaticalmente al tronco, cuando lo haya.

La respuesta «correcta» tiene que ser verdaderamente correcta y sin
posibilidades de ambigliedad. Es decir, todos los compafieros de redaccion y
correccion estan de acuerdo. (Alderson, 1995:50).

Las alternativas a la respuesta verdadera, deben constituir elecciones plausibles
y que estén relacionadas con el tema del texto, aunque no sean las apropiadas en
ese contexto (Bordon, 2006:113). Cada opcion debe poder encajar perfectamente
en el contexto. (Alderson, 1995:52).

La opcidn correcta no deberia ser muy distinta a simple vista del resto de las
opciones, para que no resulte obvia (Alderson, 1995:51). La longitud de la

respuesta correcta al item y de los distractores debera ser similar.
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8. La seleccion de la respuesta correcta, en el caso de que los items estén
formulados con relacion a un texto, debe depender de la comprension del texto,

es decir, no podria resolverse sin entenderlo.*%’

Después de la publicacion del MCER, tanto el Instituto Cervantes como el Instituto
Confucio han hecho una gran reforma en sus exdmenes oficiales. Uno de los cambios en
comun es la cancelacion de la parte independiente de la «prueba de gramética y vocabulario».
Hoy en dia, los items de seleccion mdltiple se usan ampliamente en la prueba de comprension

oral y escrita. Veamos los siguientes ejemplos:

[Ejemplo 7] Leery contestar.

I=¢ ) {"HORARIO DE VERANO

A partir del préximo 17 de julio y
hasta el 15 de septiembre,
ambos incluidos, el horario de
servicio de la Biblioteca serd de
9 a 15 horas. Entre las 15 y las
18 horas la Biblioteca funcionaré

como sala de estudio. Por ofra parte, la Biblioteca cerraré
durante todo el mes de agosto.

SUN BEN N SN NS N SN SN S S S Sy,
Qo e pem men Dws W D R U8 YR DR GRE SRR RS

seglin este aviso:
(1 a) la biblioteca estara abierta del 17 de julio al 15 de septiembre.
[J b) se podra estudiar en la biblioteca de 15 a 18, excepto en el mes de agosto.

[] c) en agosto, la biblioteca permanecera abierta.

(Monte, M., Pérez, R.M. Sanchez, N Tarrés, I. 2011 :87)

El ejemplo es uno de los items de la prueba de comprension lectora de un modelo de
examen DELE del nivel B2. Sin duda, la situacion ofrecida es familiar y real para los

candidatos, especialmente para los que han estudiado en Espafia, ya que el horario de los

073, 4,7,8, ibid.

194



meses de verano es diferente al resto del afio. En cuanto a la autenticidad y exactitud, el
anuncio esta redactado con lenguaje y estructura de avisos formales. Ademas, tanto el tronco
como las alternativas estan escritos en futuro imperfecto, ya que gramaticalmente son
coincidentes.

El objetivo del item es evaluar la comprension lectora y la estrategia de «conseguir una
comprension detallada» (MCER, 2002:71). Para hacer la seleccion correcta, los alumnos
primero tienen que entender las oraciones «entre las 15 y 18 horas la Biblioteca funcionara
como sala de estudio» y «la biblioteca cerrara todo el mes de agosto» y después, transformar
la informacidn a la opcion B, «se puede estudiar en la biblioteca de 15 a 18, excepto en el
mes de agosto». Por otro lado, tanto los contenidos como la lengua de los distractores Ay C
encajan muy bien en el contexto, aungque no sean correctos. Resumimos que los requisitos
fundamentales son complicados por diferentes aspectos, en consecuencia, la fiabilidad del

item es alta.

[Ejemplo 8] Escuchar y contestar

niLndi pingguo XIgua

A B g C FR

Transcripcion:
B REKAT, xEAHMEG?

L W T, IRIAEH 20N,
Al B ERA AT

(fuente electrdnica: http://www.chinesetest.cn/userfiles/file/HSK/level2/H20901.pdf)
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Traduccién textual:

A. Leche B. Manzana C. Sandia

Transcripcion:

Hombre: Hace mucho calor, ;tenemos sandia en casa?
Mujer: Ya no, la voy a comprar ahora mismo.

Pregunta: ;Qué va a comprar la mujer?

Este item esta correctamente redactado en cuanto a la autenticidad y la adecuacion, ya
que la situacion presentada en este micro dialogo ocurre a menudo en la vida ordinaria y la
lengua usada es coloquial y natural. Ademas, la respuesta a la pregunta del tronco seria un
sustantivo, por lo tanto, todas las alternativas son gramaticamente coincidentes.

Sin embargo, como la palabra «sandia» es la Unica informacién mencionada en el
dialogo, la opcion correcta es evidente para los candidatos, incluso para aguellos que no
entienden el audio. Es posible acertar en C solamente oyendo la palabra «sandiax.

Concluimos que los ocho criterios son favorables a la elaboracion de items de seleccion
maultiple. Basados en estos, tanto los expertos de los exdmenes de diploma como los
profesores de pruebas de clases pueden reconsiderar y revisar sus propios trabajos para

garantizar la validez y fiabilidad.

Ordenamiento de fragmentos

El item de ordenamiento es otro tipo de los de repuestas cerradas, que aparece
habitualmente en las pruebas de los niveles intermedios o superiores de comprension lectora
0 gramatica. Para Bordon, este consiste en «fragmentar un texto en parrafos y pedir a los
candidatos que lo reconstruyan en orden». De esta forma «el estudiante tiene que entender
la relacion entre los parrafos y al tiempo utilizar estrategias de lectura que pongan en marcha

su competencia discursiva» (2006:131).
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No obstante, otros investigadores clasifican al «ordenamiento de palabras que
completen la frase» en el mismo género. Alderson considera que «en una tarea de
ordenamiento se pide a los candidatos que ordenen un grupo de palabras, expresiones, frases
o parrafo» y tales problemas, son utilizados para «evaluar la gramatica, simple o compleja,
la referencia y la cohesion, o la comprension de lectura» (1995:55). En el caso de nuestra
investigacion, este formato se presenta en las pruebas escritas de los niveles 3, 4 y 5 del HSK,

por ejemplo:

[ Ejemplo 9] Ordena las siguientes palabras para completar la oracion'®®

TWHO 2 FW A fEZEm

Traduccion textual:

festival es la fiesta de primavera uno tradicional

Basada en la sintaxis regular del chino, la solucion de la prueba es:

HFRR - MEGRTTH .

(La fiesta de primavera es un tradicional festival.)

Para responder correctamente, los candidatos deben leer y entender las palabras,
organizarlas y reescribirlas en sinograma en la hoja de respuestas. A la hora de realizar las
correcciones, los profesores tienen que calificar la estructura de la oracion vy, a la vez,
necesitan fijarse en la escritura. Por lo tanto, las habilidades evaluadas del item son tanto los
conocimientos linglisticos (gramatica y sintaxis), como la competencia de ortografia de los
caracteres. Es decir, la respuesta es cerrada mientras que la correccion es objetiva. Desde
nuestro punto de vista, opinamos que esta forma de ordenamiento pertenece a la categoria

«item de respuesta dirigida», que hemos presentado en el apartado 6.4.2.3.

108 http://www.chinesetest.cn/userfiles/file/HSK/level5/H51001.pdf
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Al ser el item de respuesta cerrada, la mayor ventaja del «ordenamiento de fragmentos»
es la facilidad en su realizacion y correccion, especialmente en los examenes de numerosos
participantes. Ademas, si la comparamos con la de los items de «verdadero o falso» y
«seleccion mdaltiple», tiene menos posibilidades de adivinacion. Sin embargo, al igual que
los de «emparejar», la dificultad de cada fragmento se reduce cuando los candidatos avanzan
en ellos. Por eso, opinamos que el método de «distractores» de los items de emparejar
también es conveniente para los de ordenamiento. Cuando se redactan, los disefiadores de
items pueden poner algunas alternativas sobrantes que no se puedan colocar en el discurso,
para eludir la facilidad de las ultimas opciones.

Por otra parte, muchos investigadores encuentran el problema en la resolucion y la
calificacion, que «no siempre es facil que esas palabras, frases o parrafos seleccionados solo
puedan ordenarse de un tnico modo posible»!%. Segiin Bordon, «cabe la posibilidad de que
un texto fragmentado se recomponga en un orden distinto del que aparece en el original vy,
sin embargo, siga teniendo sentido» (2006:136). Respecto a esto, Alderson sefiala que
«aungue sea posible redactar un item en el que los componentes solo se puedan ordenar de
una forma, no esta siempre claro lo que se esta evaluando, y siempre existe el problema de
la correccion» (1995:55). Para él, hay que «dar puntos distintos para distintos errores», pero
de esta forma, «la correccién se complica» (1995:56). Borddn opina que los items que tienen
diferentes soluciones «pueden ser algo excelente para una actividad de clase, pero no para
una prueba de examen» (2006:136).

Segun los que hemos estudiado, resumimos que, los items de ordenamiento de
fragmentos en los exdmenes de diploma, deben cumplir los siguientes requisitos:

1. La solucion de la secuencia es unica.
2. Ofrecer algunos textos fragmentados que sirvan de distractores.

3. Especificar la puntuacién de cada fragmento.

109 |_a definicion del término «item de respuesta cerrada» en el Diccionario de Términos Clave De Ele:
http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/diccio_ele/diccionario/itemrespuestacerrada.htm.
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A continuacion, veamos dos ejemplos en los examenes de nuestra investigacion.

[Ejemplo 10] Ordenar las siguientes frases que forman la oracién.

02. A ILTIADTRAEIEH ]I
B SHEHERMAMREAETT

C BHFFERITH IR LA L T LR

Traduccion textual:
A. la estatura de mi hijo crece con mucha rapidez
B. ya no le sirven esta primavera

C. en las rebajas de primavera del afio pasado le compré ropa

(fuente electrdnica: http://www.chinesetest.cn/userfiles/file/HSK/level4/H41001.pdf)

Aparte de los conocimientos linguisticos de sintaxis y Iéxico, la habilidad implicada en

esta prueba es la comprension de la relacion légica interna en una misma oracién. Los

candidatos pueden establecer el orden correcto si conocen la mayoria de las palabras y

comprenden las tres partes. Ademas, el adverbio «f; (‘ya’)» de la opcion B indica la relacion

l6gica, ya que esta palabra, «enfatiza la rapidez o prontitud en que se realiza una accion» y

«también se usa para introducir una accion realizada inmediatamente después de la anterior»

(Xu, Zhou, 1997:102). En la oracion, el fragmento A presenta la descripcion en general y la

palabra « 3k (‘comprar’)» del fragmento B, es el primer verbo que indica la accién 1.

Paralelamente, la accion 2 es el verbo «%f (‘caber’)» del fragmento C, ya que el ordenamiento

es A-C-B, que es la solucion Unica de la prueba.

En nuestra opinidn, los distractores no son imprescindibles aqui, puesto que el motivo

principal de este ejemplo es evaluar el dominio de conocimientos linglisticos.

A continuacion, veamos un ejemplo de ordenamiento de fragmentos en un texto.
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[Ejemplo 10] Lea el siguiente texto, del que se han extraido seis fragmentos. A
continuacion, lea los ocho fragmentos propuestos (A-H) y decida en qué lugar del texto

(17-22) hay que colocar a cada uno de ellos. Hay dos fragmentos que no tiene que elegir.

LOS VIDEOJUEGOS COMO ARTE

David Cuen

De cada diez veces gque aparece una noticia relacionada con un videojuego en un medio
de comunicacion, nueve son para decir algo malo. Casi con toda seguridad hablaran de su
violencia, discutiran su papel educativo o destacaran las ganancias millonarias que genera
esta maléfica industria. 17. .

Pero a pesar de que todavia somos muy pocos los que consideramos que los videojuegos
son una forma de arte, al menos nuestra opinidon ya empieza a ser conocida en distintos
ambientes.

18. . En primer lugar, tienen mucho que ver con el arte na-
rrativo; muchos videojuegos cuentan una historia de principio a fin utilizando una gran va-
riedad de técnicas y procedimientos narrativos. En segundo lugar, también tienen relacion
con las artes visuales. 19. .Y, por ultimo, también parece evi-
dente su relacidon con la muasica: la misica que aparece en algunos videojuegos y la calidad
de la edicidn de sonido no tienen nada que envidiar a lo que solemos encontrar en el cine.

20. . Por ejemplo, la Academia Britanica de las Artes Cine-
matograficas y de la Television [BAFTA, por sus siglas en inglés) premia cada ario a los me-
jores videojuegos y otorga premios, entre otros, a la mejor musica original, al uso de audio
de mayor calidad o a las mayores innovaciones tecnoldgicas. A pesar de estos datos, quie-
nes consideran que los videojuegos nunca seran un arte argumentan que la experiencia
del entretenimiento digital jamas podrd compararse con la del cine.
21. .

Es evidente que no todos los videojuegos pueden ser considerados obras de arte, pero
me parece que los ultimos avances en este medio son tan espectaculares que algunos de-
berian ser reconocidos unanimemente como arte. Al igual que un libro lleva al lector a un
mundo solo alcanzable por el poder de su imaginacion o que una pelicula entretiene y a la
vez origina una reflexion, un videojuego abre la puerta a un mundo virtual en el que se pro-
duce uma interaccion casi magica entre la  historia y el jugador.
22. . Para un jugador como yo los videojuegos son un arte, aun-
que la mayoria siga considerandolos una pérdida de tiempo.

[Adaptado de www.bbc.co.uk)

(fuente electronica:
http://www.cervantes.es/imagenes/File/lengua/diplomas/modelosO/DELE_B2_Modelo_0_marzo_2014.pdf)

200



FRAGMENTOS

A. Los disenadores de juegos recrean, a veces con mucho «arte», épocas, costum-
bres y elementos de la vida real o de la ficcion.

B. Esta posibilidad de interactuar es lo que diferencia a los videojuegos de otras ar-
tes.

C. Y es que en escasisimas ocasiones el entretenimiento digital es tratado como un
arte, como una expresion cultural propia de nuestro tiempo.

D. Sin embargo, su teoria es que los videojuegos son una forma de arte que debe
ser valorada como tal.

E. Por fortuna es en el mundo del cine donde ya se empieza a reconocer la dimen-
sion artistica de los videojuegos.

F. En cambio, algunos de ellos cuentan una historia de principio a fin, con un hilo
narrativo muy definido.

G. Para ellos, la mayoria de los jugadores de videojuegos lo Gnico que hace es jugar,
perder el tiempo jugando.

H. Sin entrar a discutir si son arte o no, lo que nadie puede negar es que los video-
juegos contienen elementos de otras artes.

(solucién: CHAE G B)

La autenticidad de esta tarea es alta, ya que el articulo estd adaptado a partir de medios
de comunicacion publicos. La relacion logica y la estructura entre los parrafos son claras
puesto que se trata de un texto de opinion.

A continuacion, analizamos los huecos 17 y 18 para elaborar un resumen simple sobre
los conocimientos, estrategias y competencias evaluados de este tipo de item.

En los dos primeros parrafos, se nos presenta el fendmeno y la opinidn con dos aspectos
contrapuestos. El primero es la critica que la mayoria de medios hacen a los videojuegos

(«Casi con toda seguridad hablaran de su violencia, discutirdn su papel educativo o
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destacardn las ganancias millonarias que genera esta maléfica industria»), por eso,
deducimos que la frase siguiente seria el comentario positivo de la minoria. Ya que, la
expresion «en escasisimas ocasiones» de la opcion C implica la idea de «poca noticia»
mientras que «el entretenimiento digital es tratado como un arte... de nuestro tiempo» se
trata de la opinion contraria a la negativa y, asimismo, la idea principal del texto.

El autor pone la explicacion y unos ejemplos en los siguientes tres parrafos para apoyar
la opinion. En el tercer aparato, se relacionan tres artes (las artes narrativas, visuales y la
masica) con los videojuegos, los cuales corresponden a la opcién H, «los videojuegos
contienen elementos de otras artes».

En consecuencia, los conocimientos y las competencias evaluados en esta prueba son
sintéticos: el léxico, la gramatica y la sintaxis son los fundamentales, mientras que las
destrezas interpretativas de comprension lectora son examinadas, ya que ellas «permitan
secuenciar un texto a partir de elementos de cohesion explicitos o basandose en la coherencia

interna del texto.» (Bordén, 2006:134)

Cloze

El «Cloze Test» es un concepto que viene del inglés cuya explicacién es «técnica de
rellenar espacios en blanco» (Richard, Platt, Platt, 1992:403).

Las pruebas de Cloze Test fueron «creadas como un procedimiento para comprobar la
comprension lectora de hablantes nativos» (Bordon, 2006:122). Hoy en dia, se usan
extensamente tanto en los cursos de lengua y literatura materna para la ensefianza primaria
y secundaria, como en los ejercicios y los examenes de lengua extranjera.

El tipo de Cloze Test no es siempre de respuesta cerrada, ya que a veces se realizan en
otros formatos, por ejemplo, un parrafo con palabras eliminadas dejando los huecos para
rellenarlo; o el «C-Test» para que los candidatos completen el texto segun las primeras letras

de las palabras borradas®*°.

110'\vVeamos un ejemplo:
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Sin embargo, en los exdmenes de humerosos participantes, se combina el Cloze con el
de seleccion multiple puesto que, en primer lugar, se simplifica la correccion y la estadistica
y también se puede evitar la situacion de un hueco que permita varias repuestas validas.

Alderson (1995) considera que la forma de quitar palabras es un proceso estricto porque
puede afectar tanto a la validez como a la fiabilidad de la prueba. Segln apunta, se deben
suprimir las palabras de un texto de forma mecénica, es decir, de cada X palabras se borra
una, «sea cual sea su funcion en la frase» (1995:57), y en lugar de los huecos, se ofrecen tres
0 cuatro opciones para elegir una. Este modo es lo que llamamos «Cloze de ratio fija»
(Bordon, 2006:128). Respecto a la técnica de la eliminacion, Bordon opina que se deben
respetar ciertas reglas como que el intervalo entre hueco y hueco sea de cinco a diez palabras.
Para ello, no es conveniente dejar huecos muy seguidos porque «pueden faltar elementos
para la comprension»; ni el caso contrario, «no eliminar ninguna palabra después de mas de
diez, excepto si se trata del parrafo introductorio o el final, que conviene dejarlos completos
para asegurar la coherencia del texto» (2006:129).

Por otra parte, los items de «Cloze de Ratio Variable» son textos que quitan las palabras
con espacios irrestrictos, dependiendo del fin de la evaluacion (Zhang, 2013). Por ejemplo,
para una prueba de tiempo verbal, se quitan todos los verbos del mismo texto. Ademas,
aconseja que la distancia entre hueco y hueco no supere las veinte palabras, para mantener
la fluidez del contexto.

Segun los estudios anteriores, concluimos que la técnica de «Cloze de Ratio Fija»
conviene a las pruebas de comprensiéon de lectura, mientras que la de «Cloze de Ratio

Variable» es apropiada para los exdmenes de gramatica y vocabulario.

La naturaleza no solo ha dotado a los pajaros de una exuberante gama de colores en su plumaje que no supera ningln otro
grupo de vertebrados. Su desarr sentido d la vi les per distinguir muc mas col del que
pod percibir | humanos, se asegurau estudio publ esta sem enl revista BehavioralEcology.

(Moneral, 2011:695).
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La tarea de Cloze con seleccion mdltiple se utiliza en ambos examenes de nuestra
investigacion. Aparte de la ventaja en cuanto a su facilidad de correccion, se considera como
«un examen integrador y pragmatico» (Oller, 1979) porque se trata de una practica de un
texto entero, cuyos items no estan separados ni independientes, sino que estan relacionados
mediante las frases y oraciones, incluso parrafos, de un propio discurso. Ademas, en
comparacion con los items de seleccion multiple de «rellenar hueco» en los microdialogos
o las frases individuales, los textos seleccionado en Cloze son probablemente més auténticos,
0, mejor dicho, mas pragmaticos.

Sin embargo, la inconveniencia del item de Cloze también destaca por la forma de
seleccién mdltiple, ya que ofrece un 25 % de probabilidad de adivinacion a los alumnos.
Asimismo, Bordon lo critica porque muchas veces los candidatos son capaces de escoger la
opcidn correcta con los conocimientos linguisticos, sin necesidad de comprender el articulo
al completo. En este sentido, se pierde su funcién inicial para evaluar la competencia lectora
de los aprendices.

A continuacion, veamos dos ejemplos de Cloze en el DELE y el HSK.
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[Ejemplo 11] Leael texto y rellene los huecos (25-30) con la opcién correcta (a/b/c).

Estimado Sr. Director:

El pasado mes de abril contraté el nuevo servicio de alquiler de bicicletas, [lamado Biciti, premovido por el
Ayuntamiento. Para ella, hice efectivo un pago de seis euros y, 25 los pocos dias, recibi la tarjeta para
poder utilizar este servicio.

Los problemas empezaron cuanda intente activar mi tarjeta desde la pagina web. 26 existe un error
en su sistema, no he podido usar este servicio. Mandé un correo electrdnico a Biciti para informarles del error.
Aparte de tardar mucho en contestarme, en su respuesta no me dieron 27 solucién ni me develvieron
el efectivo.

Después de varios meses sigo 28 igual que en abril. He pagado un dinero por un servicio que no
puedo usar debido a que no saben como solucionar el problema. Cuando llamao por teléfono 29 unico
que me saben decir las operadoras es que ya han pasado la queja a la seccidn de sugerencias y reclamaciones
y que me informaran cuando 30 algo.

.Que mas tengo que hacer para que me devuelvan los seis euros que pagué por un servicio que no funciona?
Atentamente,

Luis Arce Sanchez,

[Adaptado de www 20minutos es. Espanial

OPCIONES

25. al en bl por c) a

26. a) Hastaque bl Como c] Aunque
27. a) ningan h] alguna ¢) ninguna
28, a) estando bl estar c) estado
29, allo bl el c) un

30. al sabran bl sepan c] sabrian

(fuente electrénica:
http://www.cervantes.es/imagenes/File/lengua/diplomas/b1/pruebal/B1_CL_T5.pdf)

El texto proporcionado es una carta de queja, que es el tipico discurso de expresion
escrita. No obstante, estd adaptado a un texto de Cloze y colocado en la prueba de
comprension lectora con el fin de evaluar tanto la habilidad lectora como los conocimientos
linglisticos. La autenticad y la practica del material son altas, sin embargo, la forma del item
y los contenidos examinados no pueden cumplir ambos objetivos de la tarea.

Los puntos calificados de los seis huecos son los siguientes:

25. preposiciones
26. conectores subordinantes
27. pronombres cuantificadores indefinidos

28. infinitivo, gerundio y participio
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29. articulos y determinantes
30. tiempos verbales
La evaluacion gramatical cubre aspectos amplios, y ninguno de ellos se repite, por eso
el ejemplo es un buen item de conocimientos sintéticos lingtisticos. Sin embargo, respecto

a la competencia de comprension lectora, todavia hay espacio para mejorar.

[Ejemplo 12] Leer y completar los huecos.

VMRS b, RRAEYb MR T, SKTICE TR, BT BRAE B 4l e
AR, ZRMEE. BFET, Bl samd_d6 A KRS, 0G5 —5
mHdt_47 Kizsh REMBTSF. WR YT, AR K, ERERA AT
FHT R, BHIGHII T, Shigim_48 35 7).

46. A % B 1f C D #
47. A [k B Sk C kK D Ji%
48. A TEHL B W C foiv D SEI

Traduccion textual:

En el campo de voleibol playa, semi tumbado en la hamaca, con el cielo azul sobre la
cabeza, con la suave arena bajo los pies y el viento marino soplando, disfrutando de aquel
placer. Bajo el sol, en ambos lados del campo de voleibol hay dos jugadores con gafas de
sol 46 , bronceandose de pies a cabeza 47 , peledndose delante de la red. Cubiertos de arena,
también empapados por el sudor, resaltados por el cielo azul y las nubes blancas, con la
proteccién de la luz solar, animados y 48 de energia.

46. A. vestidos B. traidos C. colgados D. puestos

47. A. piel B.cuerpo C.pelo D. brazo

48. A. formados B. incluidos C. llenados D. realizados

(fuente electronica: http://fwww.chinesetest.cn/userfiles/file/HSK/level5/H51001.pdf)

El texto es un parrafo en prosa que describe una situacion con lenguaje literario. En el
MCER, «leer por placer» es una de las actividades linglisticas de la competencia de

comprension lectora y, en la escala «comprension de lectura en general», se pone la

206




descripcion «comprende e interpreta de forma critica practicamente cualquier forma de
lengua escrita, incluidos textos abstractos y de estructura compleja o textos literarios y no
literarios con muchos coloquialismos» en la columna del nivel C2 (Consejo de Europa,
2002:71). El parrafo de este item, aunque sea corto y solo tenga tres huecos, representa una
de las pruebas de la competencia de lectura de textos literarios. Sin embargo, la comprension
lectora de literatura supera la dificultad de un examen del nivel 5, que es equivalente al C1
del MCER.

Ademas, los contenidos examinados de los tres huecos se repiten y cubren pocos
aspectos:

46. la colocacion de tipo «verbo-+nombre;
47. 1) el uso de «clasificador = (adjetivo) +nombre» (— & (i 81 ) 1 52 Bk,
traduccion textual: toda la piel del cuerpo (bronceado))*?;
2) la comprensiédn del contexto;
48. la colocacion de tipo «verbo—+nombre».

Este item, aunque tenga la intencién de evaluar tanto la competencia lectora de un texto
literario como la gramaética y el vocabulario, no es capaz de incluir tanto en un parrafo tan
corto y con poca informacion.

Los dos ejemplos nos presentan la complicacion tanto en la seleccion y adaptacién de
textos como en la eliminacion de las palabras. Se necesitan amplios conocimientos
linglisticos y las competencias sintéticas, por tanto, el disefio de items Cloze es un area

potencial para los investigadores de linguistica aplicada y evaluacion de idioma.

111 El idioma chino posee una gran cantidad de clasificadores para determinar la cantidad, la demostracion o ciertas cantidades
de los nombres. La estructura es fija: DETERMINANTE-CLASIFICADOR-NOMBRE (Marco Martinez, C., Lee, W.T.,
1998:109-127).

A veces los sustantivos pueden funcionar como clasificadores, que estan cubiertos o rodeados por el nombre nicleo. Por
ejemplo, —3k+{ & (traduccion textual: toda la cabeza de pelo largo). Aqui el clasificador es «la cabeza» (3k), que esta cubierta
del «pelo largo» (£ %). En el caso de nlimero 47, el sustantivo «el cuerpo» (&) sirve del clasificador al nombre del hueco,

ya que la opcion es «la piel» (JZik).
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6.4.2.2. Items de repuestas abiertas

Los items de repuestas abiertas son aquellos que «plantean la resolucién con una
cuestion o una pregunta concreta a partir de un reactivo determinado (un texto escrito u
oral)». Los candidatos tienen que «producir su propia respuesta a preguntas abiertas
(preguntas que no pueden contestarse con un si 0 un no) o realizar la transformacion que se
les propone de una estructura gramatical»'*2. Es decir, sirven para evaluar las competencias
productivas tales como expresion e interaccién oral o escrita. Al ser evaluacion directa, la
fiabilidad de los mismos es alta ya que pueden evitar aquellas situaciones de acierto o
deduccion de los items de respuestas cerradas, por ejemplo, «seleccion multiple» o
«verdadero o falso». En comparacion con la evaluacion indirecta, la redaccion de estos no
es tan dificil ya que no es obligatorio cumplir los descriptores al detalle, sino que se disefian
unas tareas que representan las competencias objetivas en general.

Por otro lado, su correccion y calificacién son mucho méas complejas, ya que las realizan
profesores que conocen bien tanto el objetivo como los requisitos del examen y dominan los
conocimientos linguisticos evaluados. Para los exdmenes de alto impacto social, el personal
del grupo de los calificadores necesita una formacion previa para comprender las pautas y
los estandares y la correccion deberia ser unificada. Al ser una evaluacion subjetiva, hay que
mantener la imparcialidad de la calificacion para todos los participantes. En el Diccionario
de términos clave de ELE, se considera que «para intentar objetivar al maximo la correccion
de este tipo de item es necesario que la institucién examinadora o el corrector lleven a cabo
ensayos con estudiantes del mismo nivel de conocimientos de los que vayan a realizar esos
items como examen. Estos ensayos ayudaran a establecer qué respuestas seran consideradas

correctas y cuales no, teniendo en cuenta que, quizas, parte de la respuesta pueda ser correcta

112 Descripcion de «item de respuesta abierta» del Diccionario de Términos Clave de ELE:

http://cvc.cervantes.es/Ensenanza/biblioteca_ele/diccio_ele/diccionario/itemrespuestaabierta.htm.
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y parte no, o que la respuesta sea correcta, pero insuficiente». En este sentido, para facilitar
la calificacion a los examenes del nivel de dominio, deberian disefiar «los conocidos baremos
analiticos o sintéticos (criterios de medicién)» y «la valoracion de los resultados obtenidos
(criterios de éxito)» (Cassany, 2005:81), que profundizaremos en el capitulo VII.

Al igual que los otros items, los tres elementos, la validez, la fiabilidad y la viabilidad,
son principales y esenciales. En consecuencia, el objetivo del examen y los criterios
linguisticos son fundamentales tanto para los disefiadores como para los correctores.

A continuacién, veamos unos items tipicos de repuestas abiertas en los dos examenes

de nuestra investigacion.

Hablar o escribir con temas restringidos
[Ejemplo 13] Presentacion personal
Instrucciones: Usted debe hacer su presentacion personal durante 1 o 2 minutos. Puede

hablar sobre los siguientes aspectos:

/""'__Q__""‘"\ 7osu Y

( \_NOMBRE /

__ TRABAJO S
- \\>/7—- — e

//-—' T o USTED\\ 7 s \w

T sus J \_ EDAD

\._ESTUDIOS ./ a4 =

% .

/ N
- - suU

\‘_HEENGUAS QUE HAEL& > _H{D_\FIONALIE{-‘:P/

(fuente electrdnica:
http://www.cervantes.es/imagenes/File/lengua/diplomas/al/MODELO_COMPLETO.pdf)
El ejemplo es la tarea inicial de expresion e interaccion oral en todos los examenes del
nivel Al del DELE, cuyo objetivo principal es evaluar «la capacidad del candidato para
proporcionar informacion muy basica sobre uno mismo y sobre el entorno inmediato:

identidad, personas conocidas, pertenencias, lugares, actividad académica o profesional, etc.,
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mediante enunciados breves y sencillos»!!3. La redaccion y la explicacion son claras y
sencillas, mediante «una lamina con estimulos verbales, centrados en los datos de identidad
que debe proporcionar el candidato» (Instituto Cervantes, 2014:21). En consecuencia, la
validez y viabilidad del item son altas.

Como una evaluacion directa, el procedimiento oral esta realizado cara a cara con el
entrevistador, quien puede valorar la actuacion con mayor autenticidad. En la Guia del
examen Al, se muestran las escalas analiticas de calificacion en aspectos tales como
coherencia, correccion, pronunciacién y el alcance, los cuales dirigen la puntuacién a los
evaluadores. Por tanto, a pesar de la calificacion subjetiva, sus criterios de referencia
mantienen la objetividad.

Por otro lado, al ser una parte fija del examen, la fiabilidad de este item es cuestionable
ya gue los candidatos tienen la posibilidad de prepararla de antemano y hablar de memoria
en la prueba. Es decir, probablemente la actuacion durante la evaluacion no equivaldria a la
competencia auténtica de los alumnos.

Sin embargo, este item constituye la primera de las cuatro tareas del nivel Al, ya que
solo representa la habilidad oral desde una perspectiva. Para medir globalmente la destreza,
hay que analizar la actuacion de todas las pruebas basandose en las escalas de calificacion,

y dar una conclusion sintetizada al final.

113 Guia de examen: http://diplomas.cervantes.es/informacion/guias/guia_al/default.html.

210


http://diplomas.cervantes.es/informacion/guias/guia_a1/default.html

[Ejemplo 14] Escribir.

100. IHEAXKE A S —5 80 LA 5 .

g

Traduccidn textual: Escribe una composicion de unas 80 palabras basada en la foto.

(fuente electrénica: http://www.chinesetest.cn/userfiles/file/HSK/level5/H51001.pdf)

El item procede del nivel 5 de HSK, que corresponde al nivel C1 del MCER, cuya
descripcion de expresion escrita en general es «escribe textos claros y bien estructurados
sobre temas complejos resaltando las ideas principales, ampliando con cierta extension y
defendiendo sus puntos de vista con ideas complementarias, motivos y ejemplos adecuados,
y terminando con una conclusion apropiada» (2002:64). No obstante, la foto nos muestra
una situacion de la vida cotidiana.

En la Especificacion de la Valoracion de Nuevo HSK (uso para la autoevaluacion)!'*

se afiade la siguiente anotacion:

Este item es fundamentalmente de descripcion. Por tanto, intentamos usar las fotos mas apropiadas
para describir y los candidatos, no necesitan hacer comentarios. Pero, por otra parte, las redacciones
argumentativas también son aceptables y no influyen en la nota final. Ya que los evaluadores centran

su atencidn en la formalidad y la fluidez y no en la profundidad de los criterios.

14 http://www.chinesetest.cn/userfiles/file/HSK-pingfen. pdf.
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En consecuencia, deducimos que la competencia y estrategia evaluadas en este item no
cumplen los descriptores del nivel C1 del MCER, es decir, su validez no es suficiente.
Al igual que otros items de evaluacion directa, este también tiene sus propias escalas

analiticas de calificacion para garantizar la fiabilidad.

Sumario oral o escrito

[Ejemplo 15] Redaccion

Usted trabaja en la seccion cultural de una revista de la ciudad de Cordoba (Espafial y le han asignado la redaccidn
de un articulo sobre los distintos usos de Internet que hacen los ciudadanas. Para redactar su articulo dispone
de la informacién que aparece en el siguiente grafico.:
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Fuente: htfp-/www.usosculturalesuniversidadesandaluzas.es

Redacte un texto en el que debera:

- introducir el tema;

- comparar de forma general los porcentajes de los distintos usos de internet que
hace la poblacion de Cérdoba;

- expresar su opinion sobre los datos que ofrece el gréfico;

- elaborar una conclusion.
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Numero de palabras: entre 150 y 180

(fuente electrdnica:
http://www.cervantes.es/imagenes/File/lengua/diplomas/b2/prueba3/B2_EIE_T2.pdf)

La situacion ofrecida por el item es un supuesto: los candidatos representan el papel de
los periodistas, mientras que los lectores del articulo actian como publico. Por eso, en
comparacion con las tareas de redaccion de cartas personales, la autenticidad de este item no
es muy alta, ya que no todos los candidatos son periodistas, ni necesitan escribir textos sobre
estos temas con frecuencia.

Sin embargo, para realizar esta composicion, los alumnos tienen que comprender la
informacion que transmite el gréfico, organizar y comparar los detalles, seleccionar los mas
representativos y compartir su propia opinién. Todo el proceso requiere tanto de
conocimientos linguisticos, tales como ortografia, Iéxico, gramatica y sintaxis, como de las
destrezas integradas de comprension y expresion escrita. Puesto que el item es un compuesto
de competencia comunicativa en amplios aspectos, su validez es fiable.

El uso de ilustraciones o graficos podria reducir la dependencia en la habilidad de
lectura y estimular su potencial en la escrita. Entre todos, la transferencia de informacion es
mas auténtica (Hugher, 1989:84). Por lo tanto, hoy en dia se utiliza con mayor frecuencia en

los exdmenes de nivel de dominio.

Respuesta oral o escrita

[Ejemplo 161 Conversacion breve.

Imagine que usted esta en la secretaria de una escuela de idiomas. Quiere entrar a un
curso de espafiol y habla con la secretaria. Yo soy la secretaria.

Modelo de conversacion:
1. Inicio.

- Examinador: (saludo- recepcién) Hola, buenas tardes. / Buenas tardes. /
Buenos dias.
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- Candidato: (saludo)
- Examinador: (saludo- pregunta inicial) ¢En qué puedo ayudarlo/la?

- Candidato: (respuesta)

2. Fase de desarrollo.

- Examinador: (descripcion) ¢ Qué tipo de curso esta buscando? / ¢ Individuales
0 en grupo? / ¢ Curso generales de lengua y cultura o cursos especificos?
- Candidato: (respuesta)

- Examinador: (duracion, horario) ¢Quiere hacer un curso de un mes, varios
meses...? / Nuestros cursos son minimo de un mes y maximo de nueve meses. / ¢Qué
tipo de curso prefiere?

- Candidato: (respuesta)

- Examinador: (precio) Mire, el precio de este curso es de... euros.

- Candidato: (respuesta)
- Examinador: Aqui tiene la hoja de matricula. Debe completarla con los datos

personales e ir al banco para pagar el curso.
- Candidato: (respuesta)

3. Despedida y cierre.

- Examinador: (despedida) Aqui tiene la hoja de reserva. Muchas gracias.
- Candidato: (despedida)

(fuente electrdnica:
http://www.cervantes.es/imagenes/File/lengua/diplomas/a2/MODELO_COMPLETO.pdf)

La prueba intenta simular una situacion real e interactiva con el propésito de evaluar la

competencia auditiva y oral de los participantes. La conversacion se desarrolla a través de

tres fases y el ritmo de la comunicacion esta bajo control de los examinadores. Segun

Alderson, los entrevistadores de los items de entrevistas orales «deben saber como lograr

que los candidatos se sientan a gusto para conseguir una conversacion auténtica sin interferir

o0 hablar demasiado, deben demostrar interés en cada entrevista y también deben saber qué

preguntar para conseguir que la entrevista cubra los contenidos linguisticos deseados»

(1995:64). Ademas, ellos necesitan comprender y aplicar correctamente el criterio de

puntuacion para tomar decisiones adecuadas y justas, ya que, durante la prueba, en ocasiones

ocurren situaciones que interrumpen la fluidez de la comunicacion, por ejemplo, el
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participante malentiende la pregunta y da una respuesta imprevista, o el alumno no es capaz
de terminar toda la conversacion, sino que solo puede realizar unas primeras preguntas de
ella. En estos casos, los evaluadores tienen que obtener un estandar de escalas de créditos o
reglas de «crédito parcial», para «aquellas repuestas que no son 100 % correctas» (Brown,
1996:60).

Por lo tanto, de los items de conversacion, la validez es alta cuando los componentes
linguisticos y las competencias pragmaticas y culturales estan sintetizados légicamente en
el mismo diélogo, donde se imita una situacion auténtica en la comunicacion. Por otra parte,
los evaluadores deben tener una formacion unificada para poder comprender y aplicar el
estandar de puntuacion correctamente. De esta manera, la fiabilidad y la imparcialidad estan
garantizadas.

En este ejemplo, la situacion proporcionada es familiar para los estudiantes, asimismo
el lenguaje del examinador es practico, de uso frecuente en la vida cotidiana. Ademas, la
conversacién incluye tanto los conocimientos linglisticos de las destrezas auditiva y oral
como el uso de la lengua en la funcion «dar y pedir informacién» en una comunicacion
interactiva. En consecuencia, en el aspecto del disefio, la validez del item es fiable, pero, por
otro lado, la fiabilidad de los resultados la decide la organizacion académica y la actuacion

de los evaluadores.

[Ejemplo 171 Contestar a preguntas

Traduccion textual:

W SR 2 1] 25 i) R Escucha las preguntas de la grabacion
- ST, HEEHIL? y contéstalas.
LA, . - Grabacion: ¢Qué dia es mafiana?
L . AR - Candidato:
- Grabacion: ;Sabes cocinar?
- A - Candidato:
- KE: BRPARZART - Grabacion: ;Cuantos dias tiene este
- A mes?
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- R REKIE KR - Candidato:
-, _ - Grabacion: ;Te gusta comer fruta?
- RTAESET, R - Candidato;
TP - Grabacion: He estado 3 afios
trabajando, ¢y t0?
- Candidato:

(fuente electronica: http://www.chinesetest.cn/userfiles/file/HSKK/HSKK1/H71003.pdf)

Hemos presentado en el ejemplo anterior que los evaluadores de pruebas orales en los
exdmenes de alto impacto social son aquellos profesionales que tienen tanto los
conocimientos linguisticos como la formacion de las reglas de la prueba. Sin embargo, para
ellos a veces es dificil realizar la preparacion de examenes con numerosos participantes,
especialmente en las agencias académicas que estan en paises extranjeros. Por consiguiente,
ha surgido otra forma de conversacién que tiene lugar mediante una grabacién de audio y el
alumno. Durante la prueba, los participantes escuchan las instrucciones o preguntas y las
contestan grabandose; después, los examinadores se retnen, escuchan las grabaciones y dan
la calificacién en grupo.

De esta manera, la dificultad de criterio del personal académico ha sido rebajada, y la
calificacion colectiva es més justa y fiable en comparacion con la de conversacion en parejas.
Sin embargo, la situacion ofrecida no es auténtica, ya que la validez del item es relativamente
baja. Ademas, este tipo de evaluacion precisa el uso de materiales, por eso, cuando se

organiza el examen, hay que pensar en la viabilidad.

6.4.2.3. Items de respuestas dirigidas

Como indica su nombre, los items de respuestas dirigidas son aquellos en los que los
candidatos realizan respuestas limitadas y los examinadores las corrigen subjetivamente. A
diferencia de los de respuestas cerradas, donde las respuestas son Unicas, estas tienen la

posibilidad de no ser 100 % correctas. Por lo tanto, en cuanto a la calificacion, también tienen
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pautas y estandares de «crédito parcial» (Brown, 1996:60), lo que se asemeja a la correccion
de items de respuestas abiertas. Sin embargo, en comparacion con los de respuestas abiertas,
sus objetivos son distintos, generalmente las estrategias evaluadas son concretas, basadas en
los puntos de conocimientos linguisticos.

En el apartado 6.2.4.1. hemos mencionado el «orden de palabras para completar la
frase» (el ejemplo 9), que es una forma de este tipo de items. A continuacion, veamos unos

ejemplos sobre los dos casos de nuestra investigacion.

[Ejemplo 18] Escuchar y repetir.

Traduccion textual:

T EEE, Repite después de escuchar.
L RIS T. T8 1. Mi hija ya tiene ocho afios. (7
2. fhEHIKE. (7TF) segundos)

= N . 2. Aél le gusta comer fruta. (7 sequndos
3. AIERM. (7T 9 (7 segundos)

4. MFREERKEZRE. (T
5. FANRMB.  (7FD

3. Este ordenador es mio. (7 segundos)

4. Voy a comprar el billete de tren esta
tarde. (7 segundos)

5. Aélno lo conozco. (7 segundos)

(fuente electronica: http://www.chinesetest.cn/userfiles/file/dagang/HSK-koushi.pdf )

Hemos presentado en el apartado anterior, que el examen oral de HSK se realiza entre
los candidatos y la grabacion, por consiguiente, la fiabilidad de la interaccion es baja.
Ademas, en la comunicacién cotidiana, la repeticion oral no se usa con frecuencia. Por eso,
opinamos que el fin principal de este item es evaluar la comprension auditiva y la produccion
oral, especialmente centrandose en la pronunciacion.

Las oraciones de este item son simples mientras que la velocidad del audio de la
grabacion es lenta, lo que facilita la comprension a los participantes. A pesar de la unicidad
de la respuesta, las actuaciones de cada persona son variadas, por ello, los candidatos deben

calificarlas basandose en las escalas de créditos.
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En la Especificacion de la Valoracion del Nuevo HSK (uso para la autoevaluacion) la
puntuacion del item consiste en tres niveles: el alto, el intermedio y el bajo, cuyas

descripciones son siguientes:

Alto Para los que pueden repetir los contenidos del audio con exactitud.
Intermedio Para los que no son capaces de repetir los contenidos del audio.
Bajo Para los que hablan con poca relacion con los contenidos del audio.

(elaboracidn propia basada en informacion extraida de fuente electrénica:

http://www.chinesetest.cn/userfiles/file/HSK-pingfen.pdf )

Obviamente, tanto la forma como los contenidos del item son sencillos para un examen
de diploma, ademas, las descripciones de la escala de puntuacion son demasiado someras.
Por tanto, opinamos que el item de repeticion no encaja con la prueba oral de las

evaluaciones de nivel de dominio.
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[Ejemplo 19] Elaborar oraciones segln las fotos y palabras claves.

fildm. ERR _BEENETER.
96. 97.

98. (2573 99.

100. 3

Traduccion textual:

Ejemplo: pimpdn A ella le gusta mucho jugar al ping pong.

96. Probar 97. Contesta 98. Paisaje 99. Despertar 100. Sucia

(fuente electrdnica: http://www.chinesetest.cn/userfiles/file/dagang/HSK4.pdf)
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Esta prueba tiene dos intenciones fundamentales: primero, evaluar la estrategia de
construccion de discurso con recursos léxico-semanticos!®; segunda, medir la competencia
linglistica de la escritura de los caracteres. En consecuencia, las descripciones de la escala
de puntuacion deberian cubrir dos aspectos: el Iéxico-gramatical y el ortogréafico.

Por otra parte, las respuestas de este item no son unicas, ya que los candidatos tienen la
posibilidad de formar distintas oraciones segun sus propias ideas, entre las cuales hay unas
correctas, incorrectas y aquellas que no son 100 % correctas. Por tanto, los examinadores
necesitarian una base de criterios iguales para asignar los puntos parciales, solo de esta
manera, la validez de la prueba estaria garantizada.

Con respecto a la fiabilidad del item, consideramos que la estrategia de la construccion
de frases simples no es suficiente para justificar la competencia de expresion escrita para el
nivel B2 de una lengua extranjeral’®. Para esta etapa del aprendizaje, la competencia
discursiva seria un conjunto tanto de flexibilidad y giros de palabras, como de desarrollo de
descripciones y narraciones, ademas, de coherencia y cohesion (Consejo de Europa,

2002:121).

115 «La construccion e interpretacion del discurso» es una de las tacticas dentro de las estrategias pragmaticas. Para realizar la
formacion de un discurso, los usuarios pueden usar los recursos gramaticales y léxico-semanticos como el referente y el hilo

discursivo (Instituto Cervantes, 2006:257-258).

116 E] ftem es una parte de la prueba de escrita del examen HSK4, que en teoria es equivalente al B2 del MCER.
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[Ejemplo 20] Leer y rellenar huecos.

Tarea 4

Usted e loer Lo informacion de wn camping, Debe completar las frases (de la 18 a la 25) con la informacidn del texto,

Escriba las palabras en e Hoja de respuestas,

Ejemplo: Los pantidos de fitbol son Jos . OMINER o la madtana,

' CAMPING “EL SOL”

Servicios
~ Oficina de informacidn v tursmo; en esta oficing
puede informarse de actividades organizadas por ol
camping (viajes en barco y otras de su interds) v de
horarios de transportes piblicos (puede comprar los
billetes en esta oficina). Tonemos mapas de la cludad y
alrededores.
~ Médico: o estd enfermo hay un meédico en el camping
de 9 21h, En cosos de urgencias hay un toléfono gratui-
10 las 24 hotas,
~ Batos: puede ducharse de 6h a 12hy de 1Tha 21h In
los bafios hay agua caliente y fria y jabdn,
« Cajero automitico: ks 24h (oo se acepta pagar of cam-
| ping con Larjeta de crédito),
- Aparcamiento; gratis paa clientes del camping, Pora
visitas el precio por dia es de 5¢€.
~ Animales do compaiia: es posible tener miximo un
pereo por persona. Otros anlmales no. Precio por ani
‘ mal y dia: J€

Otros servicios: salda comunitario con televisidn y aire
acondicionada; parada de autabds a 100 metros; taxi
(24h); weléfono poblico; oficing de cambio de dinero;
Internet; alquiler de bicicletas (solo por Las madanas); res-
taurante (dial y bar idia y nochel,

Actividades de tiempo libre gratis
- Fathol: domingos por la mafiana, Inscnpcion en 1y
recepeidn del camping (de lunes a viernes 24k fines do
sermana de 9-21h),
~ Ruta de las iglesias (en o pueblor: manes y jueves por
la mafana.
- Ruta de los museos: Jutses v midronles 3 mediodia,
-~ Taller de teatro para nifios: viernes por l tarde.
Tenemos ofertas especiales de rutas para familias y gro-
pos iminimo 10 personas.
Precios especiales para jubilados y escolares.
Mis indormaciin en el teldfono movil 655 348 221
(peeguntar por Lola Rubio),

lm

(FRASES PARA COMPLETAR
El aparcamiento no cuesta nada para los (1%)
11 horario de trabajo del médico termina a las (17)
Los precios son mis baratos para (20) y ()
Usted no pucde pagar con (22)
A las 22 horas solo puede tomar una cerveza en ol (23)
Las vinitas gratis a los museos son los (24) y los (25)

(Bech, Dominguez, Rodriguez-Olleros, 2010:13)
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El ejemplo es un item de la prueba de comprension lectora, que pide respuestas cerradas,
pero de correccion subjetiva. Al ser una presentacion turistica, la autenticidad del material
es alta; asimismo, el vocabulario y lenguaje usados son apropiados para los candidatos del
nivel Al. Las seis oraciones con huecos son detalles sacados del texto para evaluar tanto los
conocimientos linglisticos como la destreza de lectura.

Ademas, para mantener la fiabilidad, la redaccion de las oraciones deberia considerarse.
Por ejemplo, la oracién del hueco 18 viene de la frase «aparcamiento: gratis para clientes del
camping». Para completarla, los candidatos tienen que entender que la palabra «gratis»
implica «no cuesta nada» en la oracion. Por tanto, los disefiadores del item necesitarian ser
cautelosos cuando redactan la parte de respuestas, para evitar la repeticion entre el material
y las preguntas.

El otro objetivo del item es evaluar la ortografia de las palabras, sin embargo, opinamos
que su validez es escasa ya que los participantes pueden copiar la palabra directamente del

texto.

[Ejemplo 211 Escuchar y rellenar huecos.

Tarea 4

De vacaciones

Instrucciones

Usted va a escuchar a un chico, Roberto, que habla con Julia sobre sus vacaciones.

.....“\"- ‘

Ejemplo: 0. Roberto tiene el viernes libr
1 R 10 €S ¢ e Ju
Yo —

(Bech, Dominguez, Rodriguez-Olleros, 2010:17)

Transcripcion:
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Julia: Hola, ahora no estoy en casa. Deja tu mensaje.

Roberto: ¢Julia? Hola, soy yo, Roberto, tu primo. Como no estas en casa te dejo este mensaje.
Mira, esta semana tengo libre el viernes y voy a hacer un pequefio viaje al norte para visitar a unos
amigos. oy a estar tres dias fuera. ;Quieres venir? Voy a ir en coche, que es mas barato. Salgo el
viernes a las dos de la tarde, mas o menos. Mis amigos viven en una ciudad al lado del mar. Son
muy simpaticos: son amigos de la universidad, estudiantes, como nosotros. Les gusta mucho la
naturaleza y alli podemos hacer senderismo o nadar, si quieres. La casa es grande, tiene cuatro
dormitorios y una terraza increible. Creo que es una buena idea pasar unos dias alli, ;no? Quiero
volver el domingo por la tarde, el lunes trabajo a las ocho de la mafiana (Qué dices? ;Quieres

venir? Llamame.

(ibid., 2010:164)

El presente item se asemeja al anterior en la forma del disefio y en la dificultad del
conocimiento linguistico. El material del discurso es una grabacion de una llamada con
lenguaje coloquial y con contenido de la vida cotidiana, que corresponde a las descripciones
del nivel Al. Las oraciones con huecos también tratan los detalles del texto, donde se puede
evaluar la competencia de comprension y la estrategia de identificacion de las claves e
inferencial!’. Por otra parte, esta prueba también tiene como finalidad examinar la ortografia,
ya que la correccion es subjetiva. A diferencia del ejemplo anterior, los examinados no
pueden conseguir la palabra directamente a través del material ofrecido, por lo tanto, la

fiabilidad es alta.

Las tres formas principales de items son necesariamente usadas en los examenes de
nivel de dominio, ya que cada una tiene ventajas e inconvenientes. Para los examenes
oficiales como el DELE y el HSK, la evaluacién es el conjunto de conocimientos linguisticos,
socioculturales y pragmaticos, es decir, el disefio y el contenido debe ser tanto global como

concreto.

17 El concepto «identificacion de las claves e inferencia (oral y escrita)» es una de las estrategias de ejecucion
de la comprension (Consejo de Europa, 2002:74).
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Para resumir, insistimos en la importancia de la variedad de tipos de item que sintetizan
las destrezas, los conocimientos linguisticos y los usos funcionales. Gracias a ellas, la validez,

la fiabilidad y la viabilidad de los examenes de diploma estan garantizadas.

6.5. Especificacion y descripcion de contenidos en el examen de la ensefianza-

aprendizaje de L2

Generalmente, los exdmenes de nivel de dominio tienen sus propias normas. Segun
Bordon (2006:98), «cuanto menor sea el impacto del examen, mas flexible puede ser la
distribucidn de sus contenidos». Los examinadores pueden disefiar las pruebas de acuerdo a
un fin. Un ejemplo, para un examen de control que dura unos treinta minutos y solo con el
fin de medir la situacion de aprendizaje de ciertos contenidos impartidos en las anteriores
semanas. Por otra parte, cuanto mayor sea la repercusion de un examen y su impacto en la
sociedad (tales como el caso de la selectividad o el examen DELE y HSK), «lo mas habitual
consistiria en dedicar una parte entera del examen para cada destreza de la lengua y otra para
el componente lingiistico o el uso de la lengua». Desde su punto de vista, un examen de
nivel de dominio suele contener las siguientes secciones:

1) la comprension de textos escritos (lectura);
2) la comprension de textos orales (auditiva);
3) la produccion escrita;

4) la produccion oral.

Ademas, en muchos casos, se incluye una seccién exclusiva para probar los contenidos
linglisticos de gramatica y vocabulario.

Por lo tanto, la elaboracion de los exdmenes es tan rigurosa, que necesita expertos y
tiempo.

Equiluz (2007:22) propone tres requisitos fundamentales para la creacion de un modelo

de prueba:
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1) Determinacion del pardmetro de referencia. (... desarrollan una descripcion en
términos de comportamientos linglisticos en los diferentes anales de expresiones,

tanto orales como escritas).

2) La configuracion de un formato y la creacién de un alto nimero de items,
cuestiones de evaluacion que, de acuerdo con los requisitos de validacion, determinen

las actividades y modelos para la extraccion de la informacién pretendida.

3) la predeterminacion de los criterios de puntuacion. La valoracién de los items,
abiertos y cerrados. Los criterios establecidos, formas de actuacién y aspectos
inherentes como la formacién de evaluadores.

Bordon (2006:105) considera que consisten en seis etapas: la primera, seleccionar el
tipo de examen; la segunda, determinar el procedimiento; la tercera, disefiar las pruebas; la
cuarta, definir el tipo de calificacion; la quinta, experimentar y la sexta, recuperar
informacidn. Todas estas sirven para garantizar la validez, la fiabilidad y la viabilidad. El
fruto del gran trabajo de los profesionales es lo que llamamos «la especificacion de
examen» Y «la descripcidn de contenidos».

La especificacion es un documento detallado y de uso interno. Principalmente, para los
que vayan a desarrollar y redactar la prueba; en segundo lugar, para los responsables de
analizar y supervisar el trabajo de los redactores de items; y, finalmente, para los que
establecen la validez de una prueba. (Alderson, Clapham y Wall, 1995:14-25)

Por otro lado, la descripcién de contenidos es un documento simplificado y puablico,
que «va dirigida més a profesores y a alumnos que quieren prepararse para la prueba, a las
personas que deben tomar decisiones a partir de los resultados de la prueba y a los editores
que quieran producir materiales relacionados con la pruebax.

Segun su estudio, hay otro tipo de especificacion, que «pretende dar a los usuarios una
idea clara de lo que mide el examen y para qué deberia usarse el mismo». La denominan
«especificacion para usuarios de la prueba» que incluye la nocién de «descripcion de
contenidos». La especificacion para usuarios comprende ejemplos representativos de tipos
de item o pruebas completas, incluyendo todas las instrucciones porque «es muy importante

que los candidatos reciban la informacién adecuada que les permita saber exactamente como
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sera el examen». La intencion de la especificacion es «garantizar, en la medida que sea
posible y mientras no interfiera con la seguridad de la prueba, que los participantes puedan
dar lo mejor de si mismos durante la prueba.

Asi, podemos concluir que los exdmenes de bajo impacto (examenes de
aprovechamiento), no necesitan cumplir necesariamente las especificaciones, y solo harian
falta unas explicaciones breves para los candidatos. No obstante, si es obligatorio disefiar
una especificacion rigida para los exdmenes con mayor impacto (examenes de nivel de
dominio) y publicar la «especificacion para usuarios» en algin lugar visible y de fécil acceso
para que todos los candidatos puedan estudiarlas de antemano. En los casos de nuestra
investigacion, ambos examenes de espafiol y de chino (DELE y HSK) han publicado los
requisitos completos en sus respectivas paginas webs oficiales.

Los investigadores Alderson, Clapham y Wall resumen que una especificacion necesita
todos o la mayoria de los siguientes aspectos:

1. El proposito del examen.

2. Descripcion del candidato.

3. Nivel de la prueba.

4. Constructo (marco de referencia tedrico para el examen).
5. Descripcion de un curso o libro de texto adecuado.
6. Numero de secciones/ pruebas.

7. Ponderacion de cada seccion/ prueba.

8. Lacantidad de ejercicios para cada seccion.

9. Situaciones contempladas en la lengua meta.

10. Tipos de texto.

11. Longitud de los textos.

12. Destrezas lingiisticas que se van a evaluar.

13. Elementos lingliisticos que se van a evaluar.
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14. Tipos de tareas.

15. Procedimientos.

16. Instrucciones.

17. Criterios de evaluacion.

18. Descripcion de realizacion linguisticas tipicas para cada nivel.

19. Descripcion de lo que los candidatos para cada nivel pueden hacer en el mundo

real.
20. Muestras de examenes.

21. Muestras de las actuaciones de los estudiantes en cuanto a las tareas.

(Alderson, Clapham y Wall, 1995: 41)

Ademas, las explicaciones de la evaluacion necesitan las caracteristicas de claridad y
concrecion para que todos los participantes —los alumnos, los profesores, el personal que
elaboren el examen y los docentes que hagan la correccion— puedan prepararlos y realizarlos
de forma adecuada.

El punto 2, «descripciéon del candidato» forma en los contenidos del punto 1 «El
propdsito del examen» en muchos casos, y es un tema de discusion. En la pagina web oficial

del DELE!8, se resefia como el siguiente fragmento:

Los candidatos que deseen presentarse a los examenes para la obtencion de los diplomas DELE

deberan cumplir los siguientes requisitos:

1. Acreditar, en el momento de realizar la inscripcion, su condicidn de ciudadanos
de un pais en el que la lengua espafiola no sea lengua oficial.

2. Los ciudadanos de paises hispanohablantes residentes en estados donde el
espafiol no es lengua oficial, podran solicitar la inscripcion si cumplen al menos dos
de las siguientes condiciones:

El espafiol no es la lengua materna de alguno de sus progenitores.

118 Fuente electrdnica: http://diplomas.cervantes.es/informacion/requisitos_inscripcion.html.
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El espafiol no es la primera lengua que aprendio.

El espafiol no es lengua de comunicacion habitual.

No ha cursado en espafiol la totalidad o una parte de su educacidn primaria o
secundaria.

Ademas, se menciona en la Guia de Examen!® (2014:5):

Los candidatos se pueden inscribir en cualquiera de los examenes DELE sin necesidad de estar en
posicién de ninguna certificacion de dominio lingiistico ni haber realizado ningiin examen DELE

de nivel inferior previamente.

Sin embargo, el examen HSK determina los estudios anteriores de los participantes.

Veamos la descripcion del nivel 1 de la pagina oficial*?°:

El examen HSK 1 esté orientado principalmente a estudiantes que hayan recibido cursos impartidos
de 2 0 3 horas semanales de duracion por cuatrimestre y posean tanto el vocabulario de 150 palabras

como los contenidos correspondientes de gramatica.

Respecto a este tema, Alderson lo comenta en su libro (1995:33): «En general, los
tribunales de examenes no presuponen que sus candidatos hayan seguido ningun curso en
particular». Desde nuestro punto de vista, los exdmenes de nivel de dominio son
evaluaciones sumativas, por lo tanto, el disefio de formacion académica anterior de los
candidatos no esta necesariamente descrito.

Entre los puntos anteriores, los puntos 18 y 19 son los mas especificos y complicados.
Como hemos mencionado en el capitulo 1V, la «competencia comunicativa» es la parte
fundamental en la ensefianza-aprendizaje y la evaluacion de la lengua moderna. Por eso, en
las evaluaciones con gran impacto tales como el DELE y el HSK, se examinan no solo los
conocimientos linguisticos en las actividades formadas por las cuatro destrezas (lectura,

escrita, auditiva y oral), sino también las estrategias en situaciones reales en comunicacion.

119 Fuente electrdnica: http://diplomas.cervantes.es/informacion/guias/guia_al/default.html.

120 Fyente electronica: http://www.chinesetest.cn/gosign.do?id=1&lid=0#.
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Como hemos mencionado en el capitulo V, el disefio del curriculo deberia seguir el modelo
de competencia comunicativa planeado por el MCER; de la misma manera, cuando
preparamos la especificacion de una tarea para una evaluacion, podemos consultar las
descripciones de los capitulos 3, 4 y 5 del MCER, especialmente en la seccion 4.4., que se
ocupa de las actividades linguisticas comunicativas. (MCER, 2002:178). Ademas, en la
seccion 5.2. del documento, se presentan las tres partes de la competencia comunicativa:
linguistica, sociolingistica y pragmaética. Es decir, respecto a los contenidos para evaluar la
competencia comunicativa, los contenidos del siguiente cuadro son necesarios, aunque no
obligatorios para el mismo examen. Las pruebas de diferentes destrezas miden las
competencias correspondientes. En ocasiones, cada item examina solo un punto discreto de
conocimiento, tales como los items de seleccién multiple de la seccién de gramatica y léxico.
Por el contrario, a veces se evalian diferentes competencias en el mismo item. Por ejemplo,
en una prueba de expresion escrita se analiza la competencia linguistica de Iéxico, de
gramética y de ortografia, al mismo tiempo, se pondera la competencia pragmaética de

discurso y organizacion.

Gréfico 35: Modelo de competencia comunicativa ofrecida por el MCER

*léxico
. *sgramatica
competencia *semantica
lingiiistica *fonologia
*ortografia
*ortoepia

*los marcadores lingiiisticos de
competencia comunicativa relaciones sociales
de evaluaciones de 12 - . *las normas de cortesia
conllpj:tenc'lal —  *las expresiones de sabiduria
sociolingiiistica popular

*diferencias deregistro
___*dialecto v acento

i *discurso
competencia ..
. *funcion
pragmatica . ..
— organizacion

(adaptado del MCER. 2002:106-127)
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Sin embargo, en cuanto a la préctica, es complicado combinar las competencias y los
items de la prueba de manera ideal, ademas, es practicamente imposible integrar todos los

aspectos en un solo examen. Respecto a estas dificultades, Spolsky apunta:

Los usos planificados de la prueba determinan qué importancia debe darsele a la medida de cada
una de las dimensiones. Si se contara con tiempo suficiente, uno podria examinar todas las
dimensiones posibles de la competencia comunicativa. En la vida real, el examinador debe decidir
la mejor manera de proceder con la mayor eficiencia para obtener una medida tan exacta como sea

posible de las dimensiones minimamente relevantes. (1995:139).

El punto 20 es el examen modelo para los que vayan a presentarse al mismo y donde
podemos conseguir la siguiente informacion: la distribucion de las partes, el tiempo
necesario para la realizacion y los tipos de items.

Ambos examenes de nivel de dominio de nuestra investigacion obtienen documentos
de las descripciones de contenidos. EI DELE ha publicado la serie de Guia de examen de los
seis niveles en el afio 2014, mientras que la Presentacion de HSK también aparece en su
pagina web oficial. A continuacion, comparamos los dos tomando el ejemplo del DELE Al
y el HSK 1.

En laintroduccion del DELE, se explica que «la guia no esta pensada como herramienta
autoestudio, tampoco ofrece pautas ni proporciona asesoramiento sobre como preparar a
candidatos al examen DELE Al para afrontar el examen, sino que pretende ser un
instrumento de divulgacion y apoyo a la labor de cuantos profesionales se dedican a
diferentes contextos del sector ELE» (2014: 3). La Guia consta de siete partes: 1) El Instituto
Cervantes y el sistema de examenes del DELE; 2) ElI examen Al; 3) La prueba de
Comprension lectora; 4) La prueba de Comprension auditiva; 5) La prueba de Expresion e
interaccion escritas; 6) La prueba de Expresion e interaccion orales; 7) El sistema de
calificacion del examen.

En las partes de comprension (3 y 4), se muestra una descripcién general y una

descripcion de las tareas, mientras que en las de expresion e interaccion, se presentan tanto
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descripciones como escalas de calificacion de las pruebas. Ademas, se ofrecen muestras de
producciones y comentarios de los calificadores. En la ultima parte, se interpreta
detalladamente la regla de puntuacion de las pruebas y la calificacion final del examen.

Con todos estos aspectos, consideramos que la Guia no es la «descripcion de los
contenidos» sino la «especificacion de exameny.

Mientras tanto, la Presentacion de Nuevo HSK 1 estd formada por las siguientes
secciones: 1) la estructura; 2) la escala; 3) los principios; 4) los usos; 5) la descripcién de
candidatos; 6) la descripcién de contenidos; 7) la calificacion del examen; 8) introduccion
del proceso y la disciplina; 9) funciones linglisticas del nivel 1. Aparte de los anteriores, hay
una muestra de examen y respuesta. Ademas, los ejemplos de la ficha de respuesta y el
certificado estan expuestos. Todos los puntos sirven para dar informacion facilitando que los
participantes puedan actuar lo mejor posible en la prueba, en consecuencia, concluimos que
este documento es la «especificacion para usuarios de la prueba».

En este capitulo hemos presentado la teoria de la evaluacion de L2 y la relacionamos
con los dos examenes de nuestra investigacion, tanto en los items como en la confeccién.
Observamos que los examenes, DELE y HSK, son aquellos de nivel de dominio que tienen
«gran impacto social» (Borddn, 2006:98-104) cuya seleccién y redaccion de las pruebas son
«absolutamente rigurosas». A continuacion, en base a los criterios de este capitulo, hacemos

la comparacion entre los dos exdmenes oficiales de nuestra investigacion.
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CAPITULO VII. ANALISIS COMPARATIVO DEL DISENO DE LOS NIVELES
DEL DELE Y DEL HSK

Los examenes DELE y HSK son las evaluaciones oficiales para aprendices de lenguas
extranjeras organizadas por el Instituto Cervantes y el Instituto Confucio. Ambos examenes
Ilevan mas de veinte afios en funcionamiento y han ido evolucionando tanto los contenidos
evaluados como las formas de sus estandares bajo influencia del desarrollo de la teoria
moderna de evaluacion de idiomas. Por lo tanto, basandonos en su alto impacto social,
consideramos que los dos exdmenes son un producto significativo de la politica linglistica
exterior de sus paises correspondientes.

En este capitulo vamos a hacer la comparacion cualitativa entre los dos examenes
basando la teoria de la evaluacion de lengua moderna en dos aspectos: el primero,
contrastamos el disefio estructural de la competencia comunicativa; el segundo, hacemos un
andlisis de caso especifico en las pruebas de las competencias de expresidn e interaccion.

Debido a la limitacion en la extension de las paginas, tomamos un nivel representativo
entre los seis para el analisis contrastivo, el cual es DELE B2 y HSK 4. Al mismo tiempo,
estudiamos la prueba oral (HSK intermedio) junto con las escritas, para equilibrar los

esquemas de los dos examenes®??.

121 Hasta la fecha de nuestra investigacion, las pruebas orales y escritas son independientes. Es decir, la
puntuacion de una prueba no afecta a la otra. Los candidatos se pueden inscribir tanto en las pruebas escritas
como en las orales dependiendo de sus niveles y sus necesidades.

Las pruebas orales se denominan HSKK (HSK M4, HSK kou shi) y se dividen en tres niveles: HSKK Inicial,
HSKK Intermedio, HSKK Superior.
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7.1. Origenes y evolucion de DELE y HSK

7.1.1. El examen DELE

El examen DELE, cuyo nombre completo es Diploma del Espafiol como Lengua
Extranjera, fue creado en el afio 1988 por parte del Ministerio de Educacion y Ciencia.
«Supuso un importante apoyo y ejercio una influencia poderosa en el desarrollo de la
ensefianza de la lengua espafiola en todo el mundo». Después de la inauguracion del Instituto
Cervantes en el afio 1991, el examen «pasa inmediatamente a entrar en el &mbito del recién
creado Instituto Cervantes en virtud de una nueva redaccion del Real Decreto regulador de
los Diplomas».

Desde el afio 1992 el Instituto Cervantes forma parte de la Asociacion Europea de
Examinadores de Lenguas (ALTE), «teniendo como objetivo fundacional la promocién de
la calidad en la certificacion linguistica» y «adhiriéndose a los estandares establecidos por
dicha asociacion en materia de disefio, calificacion, administracion e informacion sobre los
exdmenes de lenguas» (Instituto Cervantes, 2016:1). En 2007, el Instituto firmé un acuerdo
con entidades universitarias de los paises hispanoamericanos «para la constitucion de un
Sistema Internacional de Certificacion del Espafiol como Lengua Extranjera (SCELE), que
se materializ6 en 2010 en Guadalajara (México), con la firma del Convenio Marco
Multilateral SICELE». Aparte de estos, la Universidad de Salamanca, miembro fundador de
ALTE y de SICELE, «colabora con el Instituto Cervantes en la elaboracion de los modelos
de examen y en la calificacion de las pruebas para la obtencion de los diplomas de espafiol».
Por lo tanto, el examen del instituto Cervantes cuenta con apoyo académico internacional
desde un principio, siguiendo el sistema proporcionado por la Universidad de Salamanca.

Segun Parrondo Rodriguez, «a lo largo de su trayectoria, el sistema de certificacion

oficial DELE ha ido evolucionando y adaptandose a los diversos tipos de demanda», ya que:

1. Durante el primer afio de su implantacion, solo existia un examen y un diploma, el del Nivel

Intermedio, que entonces se denominaba Diploma Basico del espafiol;
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2. El afo siguiente se incorpor6 el Diploma Superior;
3. En 1991 aparece el que hoy conocemos como Nivel Inicial;

4. En 2000 se cred un examen especial de Nivel Inicial destinado a alumnos de ensefianza
secundaria obligatoria en el sistema de ensefianza reglada italiano, que en afios sucesivos se ha

hecho extensivo a otros paises.(Parrondo Rodriguez, 2007:468).

A la luz de la publicacion del MCER, el Instituto Cervantes ha adaptado el examen de
nivel del dominio tanto en su forma como en su contenido. Segun la Direccion Académica,
con el fin de vincular el examen al MCER, el Instituto utiliza tres métodos del Manual para
relacionar examenes con el MCER (Consejo de Europa, 2009) basado en cuatro fases para

la evaluacion. Estas son:
Fase de familiarizacion.

Presenta actividades disefiadas para asegurar que las personas que van a proceder a vincular los
examenes al MCER conocen perfectamente el MCER y los niveles descritos. La formacion
comenzd con un grupo de expertos en evaluacion con experiencia en la creacién y correccion
de examenes. Se realizaron seminarios de familiarizacion con el Marco tanto para creadores de
items como para examinadores. Se estudiaron todos los descriptores del Marco para los seis

niveles DELE.
Fase de especificacion del contenido de examen.

Requiere la autoevaluacién de los contenidos del examen que se quiere relacionar con el MCER
de acuerdo con las categorias que presenta el MCER y que también puede hacer la funcién de
concienciacién en cuanto a la cobertura de la prueba de los distintos aspectos comunicativos
descritos en el MCER. Se han realizado varios seminarios donde se completan las tablas para

analizar el contenido (Content Analysis grids) que aparecen en el Manual.

Fase de estandarizacion.
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En esta fase se reune a los expertos de evaluacion y se les pide que coloquen los items en
distintos niveles del marco. Con las destrezas productivas se observan distintas actuaciones.
Los expertos colocan cada actuacion o produccidn en un nivel del Marco. Las actuaciones y los
juicios de los expertos se usan como ejemplos y pautas. En base a esto, se puede determinar
qué puntacion consigue un candidato en un examen concreto. En las sesiones de estandarizacion
de todos los modelos de examen DELE se utilizaron muestras reales a partir de la

experimentacion de los modelos 1y 2, en cada caso.
Fase de validacion a través del analisis de los datos de examen.

Comporta la recogida de datos y el andlisis de los resultados de las pruebas D E L E para poder
demostrar empiricamente que tanto las pruebas como el anclaje con el nivel del Marco son

s6lidos. (Direccion Académica del Instituto Cervantes, 2016:2-3).

Como hemos citado en el apartado 6.5., las cuatro fases corresponden a la teoria de
especificaciones de Alderson, Clapham y Wall (1995), cuyo objetivo es garantizar la validez,
fiabilidad y viabilidad. Segun la Direccion Académica, el disefio y la confeccion de todas
las tareas e items del examen han pasado estas fases.

A partir de la primera convocatoria de examen del nivel C1 en noviembre del 2010, el
DELE ha cumplido con los seis niveles vinculados al MCER. Hasta hoy en dia, a fin de
adecuar los exdmenes DELE a candidatos de diferentes edades, el Instituto Cervantes orienta

las pruebas a dos tipos de publico: escolar (niveles Al, A2 y B1) y adulto (todos los niveles).

Tabla 44: Niveles de examenes DELE y dos tipos de publico

Niveles MCER/ PCIC Ex&menes DELE Generales Exdmenes DELE Escolares
Al DELE Al DELE Al para escolares
A2 DELE A2 DELE A2/B2 para escolares
Bl DELE B1
B2 DELE B2
C1 DELE C1
C2 DELE C2

(Direccién Académica del Instituto Cervantes, 2016:1)
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7.1.2. El examen HSK

El examen de nivel de dominio oficial de chino mandarin se estreno en el afio 1984 en
la Universidad de Lengua y Cultura de Beijing (ALRUESAS: > béi jing yiiyan da xué), al ser
su objetivo principal «ensefiar la lengua y cultura china a los estudiantes extranjeros»'?2.
Tras mas de veinte afios de ejecucion en el pais, el examen supuso un éxito de gran acogida
y prestigio entre los interesados. Segun el Centro de Examen de la ULCB (2007), hasta el
afio 2004, se habian acumulado méas de 1 000 000 examinados.

Veamos el antiguo sistema de los niveles del HSK:

Tabla 45: Antiguo sistema de HSK

CATEGORIA DIPLOMA
NIVEL CLASIFICACION
1 C
2 B BASICO
3 A
C
4 B ELEMENTAL
5 A
6 C
7 B INTERMEDIO
8 A
9 C
10 B AVANZADO
11 A

(Comité Académico de HSK, 2007:128)

Durante los veinte afios de su funcionamiento, han aparecido deficiencias del sistema.
En primer lugar, las categorias estan demasiado detalladas; en segundo, carece de coherencia
entre niveles; en tercer lugar, la calificacion explica las competencias de los individuos.
Ademas, para los examinados de los niveles basico, elemental e intermedio no existian

pruebas orales ni escritas.

122 pagina oficial de la Universidad de Lengua y Cultura de Beijing: http://english.blcu.edu.cn/.
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No obstante, con el desarrollo de la investigacion en la teoria psico-sociolinguistica se
habian revelado los defectos del antiguo sistema a lo largo de estos veinte afios. A principios
del siglo xxI, por una parte, los examenes integrativos (integrative tests) reemplazaron en
posicion dominante a los de punto discreto (discrete-point test). Por otra parte, los
examenes de competencia comunicativa se han convertido en la tendencia. Algunos de los
mas representativos son IELTS (International English Language Testing System) del British
Council y TOEFL (Test Of English as a Foreign Language) de Estados Unidos.

Por lo tanto, basado en este contexto, a partir del afio 2004, el Centro de Examen de la
ULCB empez6 una serie de encuestas e investigaciones para el proyecto de reforma.

En primer lugar, las investigaciones de validez.

A fin de garantizarla, el Centro de HSK prob6 cuatro fases basadas en la teoria de
evaluacion de lenguas modernas: 1) fase de analisis cualitativo de los items del examen; 2)
fase de investigacion de la fiabilidad; 3) fase de investigacion de validez del contenido y
respuesta’?®; 4) fase de los comentarios de los examinados.

En segundo lugar, la mejora de la prediccién de HSK.

Visto que la estandarizacion es el elemento principal del examen de nivel del dominio,
el Centro de HSK organiz6 simulacros en méas de diez universidades por todo el pais con
estudiantes extranjeros. El proyecto dur6 varios afos, y gracias a esto, la estabilidad de los
niveles ha sido ya fijada. Hasta la fecha en que la nueva HSK entr6 en vigor, el Centro habia
realizado anteriormente una recopilacion de pruebas con validez basadas en los examenes
experimentales.

En tercer lugar, la investigacion sobre los examinados.

A partir del afio 2005, el Instituto Confucio cambia la forma de inscripcion para el
examen de HSK con la aparicion de la matriculacion informaética, el anélisis y el seguimiento

de los estudiantes, aportando comodidad y facilitando asi el acceso al mismo.

123 \/éase la clasificacion de la «validez» en el apartado 6.1.
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Finalmente, la organizacion de una serie de actividades académicas sobre la
reforma del examen.

En el afio 2004, el Centro de Examen celebrd el «Seminario de Mejora del HSK», que
confirmd la alta categoria del examen y decidio la orientacion basica de la reforma. El afio
siguiente, en noviembre de 2005, el Centro organizé el «Congreso del Sistema de Puntuacion
del HSK», en el cual los especialistas de evaluacién establecieron el principio de «mas vale
aproximado que detallado»*?.

En el afio 2007, el Centro de Examen termina los trabajos de preparacién y crea el
nuevo HSK con un sistema reformado tanto en los niveles y categorias como en las formas

de las pruebas.

Tabla 46: Nuevo sistema del HSK y HSKK

Nivel del MCER HSK HSKK
Al HSK 1 Inicial
A2 HSK 2
Bl HSK 3 Intermedio
B2 HSK4
C1l HSK5 Superior
C2 HSKG6

(Presentacion del Nuevo Examen Oral de HSK: http://www.chinesetest.cn/userfiles/file/dagang/HSK-
koushi.pdf)

A pesar de la separacion entre exdmenes orales (HSKK) y examenes escritos (HSK), el
sistema es similar al del MCER. Es decir, el objetivo de difundir e internacionalizar el
examen comienza aqui su camino en la buena direccion.

Respecto a la forma de las pruebas y los items, el nuevo HSK actualiz6 los siguientes

conceptos!?®:

124 En chino es « BRI A N> (vi cid bii yi xi yudn zé) .
125 Enchino es: 1. «PAZEE RN T, E R N> (i zong hé shi wéi zhii, fen If shi wéi fit) 2. «LALHEEE
T ACPRAE SN EMBE F AR, NS BUE S BRE R TIE» (i kdo cha yi yan jido ji néng i wéi zhii jian

gui yil ydn zhi shi, dui gé xiang yii yan ji néng qudan midan cé ping).
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1. Tomar como elemento principal los integrados y como elemento secundario, los
aislados;

2. El objetivo principal es evaluar la competencia comunicativa de la lengua, mientras
que se examinan los conocimientos linguisticos; con el fin de averiguar globalmente
las estrategias linguisticas.

No profundizaremos en este tema aqui, ya que vamos a presentarlo detalladamente en

los siguientes apartados.

En resumen, el Centro del HSK Ilevd a cabo més de veinte afios de investigacion en el
examen de nivel de dominio y no fue hasta principios del siglo xx1 cuando adopto la teoria
de competencia comunicativa y de evaluacion psico-sociolinglistica de referencia que trajo
consigo la reforma de un nuevo modelo de examen. Hasta la fecha de nuestra investigacion,
el Centro ha desarrollado cuatro tipos de diplomas para diferentes evaluados. Aparte de los
examenes HSK y HSKK, organiza el YCT (Youth Chinese Test) para los estudiantes
escolares y el BCT (Business Chinese Test) para las personas que usan el chino en las

actividades comerciales.

Tabla 47: Exdmenes de Estandar del Instituto Cervantes correspondientes al MCER

HSK YCT BCT HSKK
HSK 6 Superior
HSK 5 BCT (B)

HSK 4 Intermedio
HSK 3 YCT 4
HSK 2 YCT3 BCT (A) Elemental
HSK 1 YCT 2

YCT1

(fuente electrénica: http://www.chinesetest.cn/gosign.do?id=1&lid=0#. )

Para resumir este apartado, queriamos exponer algunas similitudes entre los origenes y
evoluciones de los dos examenes.

En primer lugar, se originaron y se reformaron en la misma temporada.
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El examen DELE comenzo en el afio 1992 mientras que el HSK lo hizo en 1984. Es
decir, a finales del siglo xx los exdmenes de nivel del dominio habian mostrado su
importancia en la politica linglistica exterior tanto en Espafia como en China.

Por otro lado, el DELE terminé la reforma en el afio 2010 mientras que el HSK lo hizo
en 2007. Ademas, tanto el examen de espafiol como el de chino, tomaron el MCER como
referencia para su propia evaluacion. Asi pues, opinamos que, en los primeros afios del siglo
xXI la publicacion del MCER habia influido profundamente a la politica lingiistica exterior
mundial.

En segundo, compartieron los mismos marcos tedricos.

La evolucién de ambos examenes habia basado su desarrollo en la teoria de
competencia comunicativa y evaluacion psico-sociolinguistica, que hemos presentado en el
Capitulo IV y V1. De hecho, los examenes del nivel de dominio son fruto de su desarrollo a
lo largo de treinta afos.

En tercer lugar, reciben apoyo de los institutos oficiales y estan organizados por
universidades especificas.

Los trabajos de disefio de las especificaciones y las pruebas del examen DELE los
realiza la Universidad de Salamanca. Asimismo, la Universidad de Lengua y Cultura de
Beijing se encarga de todas las actividades académicas del examen HSK. Por lo tanto, ambos
los exdmenes disfrutan de bases profesionales y estables.

Finalmente, tienen exadmenes diversos para diferentes evaluados.

Hoy en dia, el Instituto Cervantes ofrece dos tipos de diplomas: el DELE General y el
DELE Escolar; por otra parte, el Instituto Confucio elabora cuatro: el HSK, el HSKK, el
YCT y el BCT. Es decir, ambos institutos han analizado la demanda y la edad de los

examinados, lo que es un principio importante de la teoria de competencia comunicativa.
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7.2. Estudio contrastivo: DELE B2y HSK 4

Elegimos el nivel B2 y HSK 4 como el caso de estudio ya que, este nivel «refleja la
tercera especificacion de contenidos del Consejo de Europa», para Wilkins (2002, citado por
Consejo de Europa), los estudiantes de este nivel ya tienen «Dominio operativo adecuado»,
y segun Trim (ibid.), es una fase donde se da «la respuesta adecuada a las situaciones

normales». En la escala global, se describe el B2 con las siguientes palabras:

- Es capaz de comprender los puntos principales de textos complejos que traten de temas tanto
concretos como abstractos, incluso si son de carécter técnico, siempre que estén dentro de su

campo de especializacion

- Puede relacionarse con hablantes nativos con un grado suficiente de fluidez y naturalidad, de

modo que la comunicacion se realice sin esfuerzo por parte de los interlocutores.

- Puede producir textos claros y detallados sobre temas diversos, asi como defender un punto de

vista sobre temas generales, indicando los pros y los contras de las distintas opciones. (2002:26).

Asi que, un usuario en esta fase del aprendizaje ya ha adquirido bastante competencia
comunicativa y ha formado la habilidad «aprender a aprender». EI Marco, por su parte, los
define como «usuarios independientes avanzados». A nuestro parecer, el nivel B2 se trata de
un proceso de continuidad para los que quieren avanzar su competencia mas alta y especifica,
por lo tanto, lo tomamos como el caso ejemplar para nuestra investigacion.

Cuando estudia una lengua extranjera, mucha gente se pregunta de vez en cuando: ¢es
mi B2 equivalente a tu B2?

Para contestar esta pregunta, hemos presentado el caso de PCIC relacionado al MCER,
y concluimos que el curriculo del Instituto Cervantes domina en el apartado de transparencia
y coherencia entre los niveles comunes. No obstante, el curriculo del Instituto Confucio
todavia esta en desarrollo de su profundidad y amplitud. A continuacién, analizamos las
similitudes y diferencias entre las dos evaluaciones oficiales de nivel de dominio para

contestar la pregunta: ¢es mi B2 equivalente a tu HSK 4(+HSKK intermedio)?
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7.2.1. Estructura global comparativa

El examen DELE B2 del espafiol
El examen DELE B2 consiste en cuatro pruebas basadas en las actividades linglisticas

del MCER: la comprensién, la expresion y la interaccion.

Tabla 48: Esquema del DELE B2

Prueba 1: Comprension lectora 4 tareas con 36 items 70 minutos

Prueba 2: Comprensién auditiva 5 tareas con 30 items 40 minutos

Prueba 3: Expresion e interaccion 2 tareas 80 minutos

escrita

Prueba 4: Expresion e interaccion 3 tareas 20 minutos de preparacion y
oral 20 minutos del examen

(Fuente electronica: https://examenes.cervantes.es/sites/default/filessDELE-B2_Especificaciones-2018.pdf)

Desde la perspectiva global, el esquema abarca ampliamente las actividades linguisticas
sefialadas por el MCER. Ademas, aunque es imposible calificar las competencias a la
perfeccidon con un solo un examen, las casi cuatro horas de duracion ayudan a reflejar la
situacion de dominio de referencia.

Veamos el caso de la seleccion de materiales y los tipos de items de la prueba de
comprension lectora:

Tabla 49: materiales del pruebas y tipos de items

Tarea Material del texto Tipo de items
Tarea 1 Texto informativo complejo. Ambito pdblico o | items de  seleccion
(6 items) profesional. maltiple: 1 entre 3

Extension: 400-450 palabras.

Cuatro textos expositivos personales que
contienen distintos puntos de vista, comentarios,
Tarea 2 opiniones, anécdotas, etc., sobre un mismo tema. Items de relacionar: 10 a
(10 items) Ambito personal o publico. 4

Extension: 130-150 palabras cada texto.
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Tarea 3 Articulos de opinion, noticias, cartas al director, | ltems de ordenacion de

(6 items) guias de viaje... Ambito piblico, educativo o | fragmentos: 6 opciones

profesional. Extension: 400-450 palabras. entre 8 fragmentos
Tarea 4 Textos literarios e histéricos, biografias... | Items de cloze: 1 entre 3.
(14 items) Ambito publico, educativo o profesional.

Extension: 400-450 palabras.

(Fuente electrénica: https://examenes.cervantes.es/sites/default/filessDELE-B2_Especificaciones-2018.pdf)

Desde estas tareas, observamos que la prueba posee diferentes variedades en los textos,
formando un ambiente aproximado a la realidad, ya que las lecturas diarias tratan temas
distintos. Ademas, todos los materiales del examen son adaptaciones de diferentes
publicaciones de medios de comunicacion en lengua esparfiola. Por lo tanto, la autenticidad
de esta prueba es alta.

Por otra parte, aunque todos los items de esta prueba son cerrados, la fiabilidad de ellos
no es baja. Las cuatro tareas incluyen cuatro tipos de items cerrados, entre ellos, la seleccién
multiple y el cloze tienen mas probabilidades de acertar, mientras que las tareas de
relacionar y ordenar tienen menos, especialmente cuando existen més de un distractor. De
hecho, esta prueba también es fiable por la variedad de items.

Por lo tanto, concluimos las caracteristicas del DELE en los siguientes puntos:

- Tener el disefio completo en la competencias y actividades;
- Ofrecer materiales auténticos y variados;

- Evaluar las competencias por medio de items fiables.

Los examenes HSK 4 y HSKK intermedio de chino
Como hemos mencionado en los apartados anteriores, los examenes HSK y HSKK son
independientes. Pero en este trabajo, con la finalidad de hacer una comparacion

paralelamente con los del DELE, combinamos los dos en un conjunto.
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El HSK 4 consiste en tres pruebas: comprension lectora, comprension auditiva y
expresion escrita. Mientras que el HSKK consta de tres partes: repeticiones, monologos

desde las fotos ofrecidas y repuestas a preguntas. Veamos el esquema en la siguiente tabla:

Tabla 50: Esquema del HSK 4

Prueba NuUmero de items Duracion

Tarea 1 10

Auditiva Tarea 2 15 45 30 minutos
Tarea 3 29
Tarea 1 10

Lectura Tarea 2 10 40 40 minutos
Tarea 3 20
Tarea 1 10

Escrita 15 25 minutos
Tarea 2 5

(elaboracién propia a partir de fuente electronica: http://www.chinesetest.cn/userfiles/file/dagang/HSK4.pdf )

Tabla 51: Esquema del HSKK Intermedio

Tarea Contenidos Numero de items Duracién
Tarea 1 Repeticiones 10 3
Tarea 2 Mondlogos desde las 2 4

fotos ofrecidas

Tarea 3 Repuestas a preguntas 2 4

(elaboracion propia a partir de fuente electrénica: http://www.chinesetest.cn/userfiles/file/dagang/HSK-

koushi.pdf )

Si combinamos los dos esquemas en uno, la nueva version seria una evaluacion estandar
gue abarca casi todos los aspectos de las actividades: la comprensién y la expresion. Por lo
tanto, lamentablemente, los dos todavia se tratan de exdmenes de destrezas aisladas. Si
bien existe este defecto, el Instituto Confucio todavia adopta los seis niveles de dominio ya

que intenta integrarse a la transparencia y la coherencia entre los distintos programas de
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evaluacion en el mundo. Por lo tanto, en relacion con la estructura, opinamos que el Instituto
puede hacer la reforma en base a las siguientes lineas:

- Juntar los dos exdmenes en uno;

- Dividir las pruebas orales en seis niveles.

A la vez, comparamos el caso de la prueba de comprensién lectora.

Tabla 52: Materiales del pruebas y tipos de items

Tarea Material del texto Tipo de items
Tareal 5 oraciones cortas y 5 mini dialogos con huecos | items de relacionar: 5a5
(10 items) de palabras
Tarea 2 10 oraciones largas en 3 partes desorganizadas. | items de ordenacion de
(10 items) fragmentos.
Tarea 3 14 mini parrafos de 1 o 2 oraciones. items de seleccion
(20 items) 3 parrafos de 100-120 sinogramas. maltiple: 1 entre 4.

(elaboracidn propia basada en informacion extraida de fuente electronica:
http://lwww.chinesetest.cn/userfiles/file/dagang/HSK4.pdf )

Obviamente, las tareas 1 y 2 se tratan de evaluaciones de las competencias Iéxicas y
gramaticales, mientras que en la tarea 3 se examina la competencia de lectura. Veamos las

descripciones del nivel B2 de las actividades de comprension lectora en el Marco:

En general: lee con un alto grado de independencia, adaptando el estilo y la velocidad de lectura a
distintos textos y finalidades y utilizando fuentes de referencia apropiadas de forma selectiva. Tiene
un amplio vocabulario activo de lectura, pero puede tener alguna dificultad con modismos poco

frecuentes.

Leer correspondencia: lee correspondencia relativa a su especialidad y capta facilmente el

significado esencial.

Leer para orientarse: Busca con rapidez en textos extensos y complejos para localizar detalles
relevantes. Identifica con rapidez el contenido y la importancia de noticias, articulos e informes

sobre una amplia serie de temas profesionales y decide si es oportuno un analisis mas profundo.
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Leer en busca de informacion y argumentos: consigue informacion, ideas y opiniones
procedentes de fuentes muy especializadas dentro de su campo de interés. Comprende articulos
especializados que no son de su especialidad siempre que pueda utilizar un diccionario de vez en
cuando para confirmar su interpretacion de la terminologia. Comprende articulos e informes

relativos a problemas actuales en los que los autores adoptan posturas o puntos de vistas concretos.

Leer instrucciones: comprende instrucciones extensas y complejas que estén dentro de su
especialidad, incluyendo detalles sobre condiciones y advertencias siempre que pueda volver a leer

las secciones dificiles. (Consejo de Europa, 2002:71-73).

Por lo tanto, desde el panorama global de la prueba, observamos que los contenidos
evaluados tienen menos dificultad de lo que describe el MCER. Es decir, la validez de la
prueba todavia necesita mejorarse.

En cuando a los tipos de items, al igual que los del DELE, los de respuestas cerradas
también poseen una fiabilidad alta, ya que tienen tres variedades.

Por otra parte, las oraciones, mini dialogos y parrafos son redactados especificamente

para el examen, por ejemplo*?®:

Traduccion textual:

78 A 96 1 = AR A AR 2 R T
4 HAEY = itk ?:
A TRZFHRIE, ARE AR China hizo que tenga él nuevas ideas en el
FINEH CHE R I 7RI campo de la mdsica, afiadi6 unas

Los tres afios que lleva viviendo en

R caracteristicas de la Opera china en su
MR IX BLE, AT DARNE musica y consiguio buenos resultados.
A. R#E Segun este parrafo, puede saber que:

B

e . Sabe la 6 hi
C. = H| R abe la opera china
D

B
N L C. Lehainfluido la 6pera china
L BIPRE=FT 5

. Lleva fuera de China tres

anos

126 pregunta 72 del modelo: http://www.chinesetest.cn/userfiles/file/HSK/level4/H41001.pdf.
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(elaboracién propia a partir de fuente electrdnica:

http://www.chinesetest.cn/userfiles/file/HSK/level4/H41001.pdf)

Esta prueba, incluyendo la de los distractores y la opcion en el tronco, se centra en la
medicion del vocabulario, pero ha perdido el valor de prueba de lectura. A nuestro parecer,
con el fin de demostrar la competencia comunicativa de los aprendices individuales, hay que

mejorar mucho la autenticidad de los materiales del examen.

Tabla 53: Resumen contrastivo en general del DELE y del HSK (HSKK)

DELE B2 HSK (HSKK)
- Comprension lectora - Comprension lectora
- Comprension auditiva - Comprension auditiva
Clasificacion - Expresion e interaccion - Expresion escrita
de pruebas escrita - Expresion oral
- Expresién e interaccion
oral
Duracion 230 minutos 115 minutos
Tipos de items | Items de Items de ltemsde |ltemsde | Itemsde
respuestas respuestas respuestas | respuestas | respuestas
cerradas abiertas. cerradas | abiertas dirigidas®?’
Competencias - Lingistica - Lingistica
evaluadas - Pragmatica - Pragmatica
- Sociocultural - Sociocultural
Fiabilidad Alta Hay una parte alta, otra parte
insegura.
Validez Alta Baja
Autenticidad Alta Baja
Viabilidad'?® | Insegura alta

27 Unos items de las actividades de expresion pertenecen a esta serie, como: repeticion de frases; ordenar las
palabras y escribir una frase.

128 |a evaluacion de expresion e interaccion oral tiene una demanda de docentes profesionales, que
explicaremos en el apartado siguiente.
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(elaboracién propia)

Podemos concluir que tanto el DELE como el HSK (y HSKK) se han elaborado por la
influencia de la teoria de evaluacion de lenguas modernas y estan todavia en desarrollo. Para
Ilevar a cabo la transparencia y coherencia entre diferentes sistemas de evaluaciones, ambos
institutos necesitan renovar sus propios examenes. Por un lado, aunque ya ha conseguido
una estructura establecida, el DELE todavia necesita ampliar y reemplazar sus materiales en
los nuevos examenes para mantener la validez y autenticidad. Por el otro, con el fin de refinar
la validez y autenticidad, todavia hay muchos aspectos que precisan una reforma en el HSK

(y HSKK).

7.2.2. Analisis contrastivo en pruebas de expresion e interaccion orales

Con lo que hemos presentado del apartado anterior, sabemos que ambos examenes de
nuestra investigacion tienen parte de expresion e interaccion; sin embargo, hay muchas
diferencias tanto en la forma como en la ejecucion. Por lo tanto, merece la pena hacer un
andlisis contrastivo en el estudio de caso.

En el MCER, se ofrecen algunos ejemplos de actividades de expresion oral, tales como:
- Realizar comunicados publicos (informacion, instruccién, etc.).

- Dirigirse a un publico (discursos en reuniones publicos, conferencias universitarias, sermones,

espectaculos, comentarios deportivos, presentaciones de ventas, etc.). (2002:61).

Asimismo, se ponen los ejemplos de actividades de interaccion:
- Transacciones;
- Conversacion causal;
- Discusion informal;
- Discusion formal;
- Debate;
- Entrevista;

- Negociacion;
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- Planificacion conjunta;
- Cooperacién practica centrada en los objetivos, etc. (2002:75).
En la escala ilustrativa de «interaccion oral en general», se describe el nivel B2 de la

siguiente manera:

Habla con fluidez, precision y eficacia sobre una amplia serie de temas generales, académicos,
profesionales o de ocio, marcando con claridad la relacion entre las ideas. Se comunica
espontaneamente y posee un buen control gramatical sin dar muchas muestras de tener que restringir

lo que dice y adoptando un nivel de formalidad adecuado a las circunstancias.

Participa en conversaciones con un grado de fluidez y espontaneidad que posibilita la interaccion
habitual con hablantes nativos sin suponer tensién para ninguna de las partes. Resalta la importancia
personal de ciertos hechos y experiencias, expresa y defiende puntos de vista con claridad,

proporcionado explicaciones y argumentos adecuados. (2002:75).

A nuestro parecer, las actividades ejemplares proporcionan las posibles formas de
tareas de las evaluaciones, mientras que los descriptores explican a qué grado de situacion
deberian llegar. Ahora bien, en base a estas instrucciones, veamos las pruebas de expresion
e interaccion oral en los dos examenes.

La prueba 4 del examen DELE consiste en tres tareas, que son las siguientes.

La tarea 1, valorar propuestas y conversar sobre ellas. En esta parte, los evaluados
hablan durante 3-4 minutos sobre las ventajas e inconvenientes de una serie de soluciones
propuestas para una situacién determinada. A continuacién, conversan con el entrevistador

sobre el tema. (Instituto Cervantes, 2014).
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Gréfico 36: Tema ejemplar de la tarea 1

EJEMPLO DE TEMA: APREMDER IDIOMAS

En su pais hay un grave problema con el aprendizaje de
lenguas extranjeras: un alto porcentaje de la poblacidn no
es capaz de hablar, leer o escribir en otra lengua. Exper-
tos en educacion se han reunido para discutir algunas
medidas que ayuden a solucionar esta situacion.

Lea las siguientes propuestas y, durante dos minutos, ex-
pligue sus venlajas e inconvenientes; lenga en cuenta que
debe hablar, come minime, de cuatro de ellas. Cuando
haya finalizado su intervencion, debe conversar con el en-
trevistador sobre el tema de las propuestas.

Para preparar su intervencion, al analizar cada propuesta
debe plantearse por qué le parece una buena solucion y
qué inconvenientes tiene, a quién beneficia y a quién per=
judica, si puede generar otros problemas: si habria que
matizar algo...

—

Se deberian impartir algunas Yo obligaria a los alumnos a hablar en
asignaturas fundamentales lengua extranjera en los recreos.
en lengua extranjera. Forma- M

riamos a los profesores en
verano para capacitarlos.

Yo no cambiaria nada. Es suficiente con
una formacidgn basica. 5i en el futuro
nuestras alumnaos tienen que hablar una
lemngua extranjera, la aprenderan en fun-
cion de sus necesidades.

S

Yo impartiria mas horas de
lengua extranjera a la se-
mana.

\

Se deberia concienciar a los padres:
se les podrian ofrecer cursos o acti-
vidades en lengua extranjera tam-
biem a ellos.

Yo wtilizaria la lengua extranjera solo
para las materias mas practicas, como
Educacion Fisica o Plastica. Contrataria
a profesores nativos.

-

(fuente electrdnica: https://examenes.cervantes.es/sites/default/files/dele_b2_modelo0.pdf)
Los evaluados tienen veinte minutos para preparar las tareas 1 y 2. Tras empezar el
examen, deben hacer una exposicion de 3-4 minutos de duracion sobre las ventajas e
inconvenientes de la situacion. Segun las instrucciones del Instituto Cervantes, «una vez el
candidato haya hablado de las propuestas de la lamina durante el tiempo estipulado (3 0 4

minutos), el entrevistador le hara algunas preguntas sobre el tema hasta cumplir con la
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duracion de la tarea». Generalmente, el entrevistador pregunta sobre los siguientes enfoques:
las propuestas de la tarea, la realidad de la sociedad y las opiniones del alumno.

Por consiguiente, esta tarea es una prueba sintetizada de varias competencias mediante
las actividades «monologo sostenido: argumentacion» y «discusion formal».

En la misma tarea, antes de todo, los evaluadores deben utilizar sus conocimientos
lingUisticos para realizar la competencia de lectura. Y luego, usan las estrategias de
planificacion, ejecucion y evaluacién para organizar el mondlogo de exposicion. Por
ultimo, aplican la competencia de interaccion oral para ejecutar la conversacion. Ademas,
a lo largo de toda la tarea, el evaluado deben mantener sus conocimientos generales y
socioculturales para formar su propia opinion. Asi que, el concepto «plurilingliismo» esta
integrado a la tarea.

Latarea 2 del DELE se trata de una situacion imaginada a partir de una fotografia.
Los evaluados deben describir la situacion durante dos o tres minutos, y después,
conversaran con el entrevistador sobre sus propias experiencias y opiniones. En las
instrucciones, se hace hincapié en que no hay una respuesta correcta y hay que imaginar la

situacion basandose en las preguntas ofrecidas.
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Gréfico 37: Fotografia ejemplar de la tarea 2

EJEMPLO DE FOTOGRAFIA: UN PROBLEMA EN UN VIAJE

Las dos personas de la fotografia estan de viaje y tienen un problema. Imagine la situacion y
hable de ella durante, aproximadamente, dos minutos. Estos son algunos aspectos que puede
comentar:
e  ;Donde cree que estan? ;Por qué?
¢Qué relacion cree que hay entre estas dos personas? ;Por qué?
¢Como imagina que es cada una de estas personas? ;Por qué?
¢Qué cree que ha pasado? ;Por qué?
¢A quién cree que esta llamando ella? ;Por qué?
¢Qué cree que se estan diciendo?
¢Qué cree que va a ocurrir después? ;Cémo va a terminar la situacion?

Una vez haya descrito la fotografia durante el tiempo estipulado (2-3 minutos], el entrevistador
le hara algunas preguntas sobre el tema de la situacion hasta cumplir con la duracién de la ta-
rea.

(fuente electrdnica: https://examenes.cervantes.es/sites/default/files/dele_b2_modelo0.pdf)

Las preguntas ofrecidas por la tarea ayudan con las estrategias de planificacién y de
ejecucion, y, por medio de la competencia comunicativa, los alumnos realizan las actividades
«mondlogo sostenido: descripcion de experiencias» y «conversacion casual».

La ultima tarea de la prueba es «opinar sobre los datos de una encuesta». Esta
parte es improvisada ya que, el entrevistador presenta la encuesta al candidato cuando
termine la segunda parte. Por lo tanto, los evaluados deberian captar la informacion con

rapidez y llevar a cabo su propia planificacion.
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Graéfico 38: Encuesta ejemplar de la tarea 3

EJEMPLO DE PROPUESTA: RECICLAJE

Este es un cuestionario realizado por una empresa espanola para conocer los habitos de reciclaje
de residuos en los hogares espanoles. Seleccione las respuestas segdn su criterio personal:

A.  ;Recicla usted habitualmente los residuos que genera en su casa? si NO
B. ;Qué tipo de residuos suele reciclar usted?
VIDRIO MEDICAMENTOS
PILAS ACEITE
PAPEL Y CARTON ROPA
MATERIA ORGANICA APARATOS ELECTRICOS Y ELECTRODOMESTICOS
PLASTICO Y METAL MUEBLES
C.  ;Qué aspectos cree que dificultan el reciclaje de residuos en el hogar?
FALTA DE ESPACIO FALTA DE TIEMPO
FALTA DE COSTUMBRE FALTA DE INTERES
DESCONFIANZA EN QUE SE RECICLEN REALMENTE 7

Fijese ahora en los resultados de la encuesta entre los espafioles :

A.  ;Recicla usted habitualmente los residuos que genera en su casa? si NO
B.  ;Qué tipo de residuos suele reciclar usted?

VIDRIO 909, MEDICAMENTOS  40%

PILAS 83% ACEITE 43%

PAPEL Y CARTON 4% ROPA £7%

MATERIA ORGANICA  54%

PLASTICO Y METAL 83% MUEBLES 28%
C.  ;Qué aspectos cree que dificultan el reciclaje de residuos en el hogar?

90,2% 9,8%

APARATOS ELECTRICOS Y ELECTRODOMESTICOS  40%

FALTA DEESPACIO 379
FALTA DE COSTUMBRE 3%
DESCONFIANZA EN QUE SE RECICLEN REALMENTE

FALTA DE TIEMPO 15%
FALTA DE INTERES 10%

26%

7

IAdaptado de www.fotocasa. es/notas-de-prensa/P-de-cads- 10-espanoles-afirma-reciclar=habitualmente__prensa_12614.3spx)

(fuente electrdnica: https://examenes.cervantes.es/sites/default/files/dele_b2_modelo0.pdf)

segln estas preguntas:

- ¢En qué coinciden? ¢En qué se diferencian?
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compararla con las cifras de los espafioles. Después, describe las similitudes y diferencias



- ¢Hay algun dato que le llame especialmente la atencidn? ;por qué?

Maés alla, los examinadores van a hacer unas preguntas sobre los detalles y opiniones
personales, tales como:

- ¢Por qué ha escogido esa opcion? ¢Podria poner un ejemplo?
- ¢Con qué opciodn estd menos de acuerdo? ¢Por que?

A nuestro parecer, esta tarea se trata de la actividad «debate» de la interaccion oral. Al
igual que las otras 2, esta prueba también ha presentado un item dirigido, pero con
repuestas abiertas. Por tanto, la actuacion del candidato tiene alta fiabilidad en la
evaluacion.

Al ser un examen estandar, estas tareas del DELE ya han tenido fiabilidad, validez y la
autenticidad. Sin embargo, como las pruebas orales las realizan los entrevistadores y
tribunales que han tenido formacion de evaluadores, la viabilidad es baja en las zonas que
no tienen centros de examen. Asi que, en el caso del chino de nuestra investigacion, el
examen de humano-méaquina es mas accesible.

El nivel intermedio del examen oral de chino también consiste en tres tareas: primera,
repeticion de diez oraciones; segunda, descripcion de dos fotografias; tercera, respuesta a
una serie de preguntas. Todas las tareas se llevan a cabo por medio de una grabacién, por lo
tanto, en cuanto a la «interaccion con los nativos», este examen es escaso de autenticidad.
Por otra parte, como la grabacion con el ordenador es mas simple, esta forma del examen
ayuda a popularizar el mismo, ya que la viabilidad es mas alta.

En la primera tarea, los candidatos deben repetir diez frases después de escucharlas, por

ejemplo!?:

125 NGmero 8, 9, 10 del modelo de examen: http://www.chinesetest.cn/userfiles/file/dagang/HSK-koushi.pdf.
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- EEHFRENRSE, (81 Traduccion textual:
. e o - ¢Puede decirme su namero de
- hEIRE TS TIREMEIR. (8 1) ¢

e S S S /s pasaporte? ( 8 segundos )
- REBXFHETIREER. B

- Me ha dejado una impresion
muy profunda. (8 segundos)
- Me parece que te queda muy
bien esta falda. (8 segundos)

(elaboracion propia a partir de fuente electrénica: http://www.chinesetest.cn/userfiles/file/dagang/HSK-

koushi.pdf. )

A nuestro parecer, se disefia esta tarea con el fin de demostrar la competencia de
comprension auditiva y de la pronunciacion en la expresion oral. La repeticion es un método
gue se usa con frecuencia en la didactica empirica, pero aparece poco en las evaluaciones.

La segunda tarea consiste en dos fotografias para describirlas, mientras la tercera, son
dos preguntas para contestar. Cuando termine la primera, hay diez minutos para la
preparacion, y después, los candidatos deberan grabar todas las descripciones durante ocho

minutos. Es decir, para cada fotografia y cada pregunta, la duracion es dos minutos.

Gréfico 39: Descripcion de las fotografias

11. (2 54%) 12. (2 5+4%)

(fuente electrénica: http://www.chinesetest.cn/userfiles/file/dagang/HSK-koushi.pdf. )

255



Las dos fotos se tratan de situaciones de vida cotidiana, por eso, las clasificamos dentro
de la actividad «mondlogo sostenido: descripcion de experiencia». En comparacion con
la segunda tarea del DELE, aunque poseen temas parecidos, las fotos del examen HSKK no
tiene preguntas auxiliares para indicar la planificacion y ejecucion. Asi que muchos
candidatos de ciertas competencias se quedan en blanco cuando no han comprendido las
instrucciones, 0 no pueden presentarse adecuadamente por falta de actuacion. En este sentido,
la fiabilidad de este apartado todavia tiene que perfeccionarse.

En la ultima parte, los evaluados deben leer y contestar a dos preguntas con repuestas
abiertas, después de terminar los monologos de tarea 2, que son:

- AR R E A7 ? ¢ Como pasas los fines de semana?
- SOCEELRESE A HE, RARIEAR (i) fH44L4? Cuando sea el cumpleafios de tu
padre o tu madre, ¢qué piensas regalarles?

Observamos que, ambas preguntas pertenecen a la actividad «mondlogo sostenido:
descripcion de experiencia», y no se plantean pautas ni instrucciones para ayudar en la
planificacion y ejecucion. De hecho, la validez del contenido es baja, ya que, en un examen,
el mismo tipo de actividad se repite cuatro veces.

Finalmente, hacemos un resumen comparativo en la siguiente tabla:

Tabla 54: Resumen contrastivo de los dos casos

DELE (prueba de expresion e HSKK (examen oral)

interaccion oral)

Forma de ejecucién

Entrevista

Grabacion

Duracion

20 minutos de preparacion
20 minutos de examen

10 minutos de preparacion
11 minutos de examen

Actividades de
lengua

- Monodlogo sostenido:
argumentacion;

- Discusion formal,

- Mondlogo sostenido:
descripcion de
experiencias;

- Monodlogo sostenido:
descripcion de
experiencias.
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Conversacion casual;
Debate

Competencias Competencia lingistica Competencia linguistica

relativas Competencia estratégica Competencia estratégica
de planificacion, de planificacion,
ejecucion y evaluacion; ejecucion y evaluacion;
Competencia Competencia
sociocultural sociocultural

Fiabilidad Alta Insegura

Validez Alta Baja

Autenticidad Alta Baja

Viabilidad Baja Alta

En este estudio de caso, hemos encontrado unos defectos del examen oficial de lengua
china para los extranjeros. En base a estas criticas, esperamos una reforma en la evaluacion,
especialmente en la del oral, tanto en los niveles como en los contenidos. Creemos que, con

la dedicacion de los profesionales chinos e internacionales, el examen HSK puede conseguir

(elaboracion propia)

la transparencia y la coherencia con los programas de otros idiomas.
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CONCLUSIONES

En esta tesis, hemos elaborado una investigacion sobre la difusion de lenguas de dos
paises: Espafia y China, centrandonos en tres enfoques principales: las fundaciones y los
desarrollos institucionales, los disefios de curriculos de la ensefianza y el aprendizaje y las
evaluaciones oficiales de las lenguas.

Para llevar a cabo el primer enfoque, presentamos los estudios de sociolinguistica y
politica linglistica, relacionandolos con el caso de la difusion del inglés en el mundo
mediante tres manifestaciones: EFL (English as a Foreign Language) o «inglés como lengua
extranjera», ESL (English as a Second Language) o «inglés como segunda lengua» y ENL
(English as a Native Language) o «inglés como lengua maternax.

Respecto a los niveles de hablantes, Moreno Fernandez (1993) introduce el concepto
«demolinguistico» con el fin de investigar la poblacion de hispanohablantes. Se justifica
por qué los usuarios de un idioma se dividen en tres categorias: el Grupo de Dominio Nativo
(GDN); el Grupo de Competencia Limitada (GCL) y el Grupo de Aprendices de
Lengua Extranjera (GALE). Tomamos esta clasificacion como referencia para describir
los casos de nuestro estudio. Primero, hacemos un repaso sucinto sobre el progreso de los
estatus dominantes dentro de sus paises y las difusiones por el mundo.

En el caso del espafiol, presentamos la situacion de las variedades de dialectos y la
politica linguistica de Espafia en la actualidad. Asimismo, aceptamos las tres
manifestaciones del espafiol en el mundo citadas por Calvet (1999): la «hispanidad», la
«hispanofonia» y la «hispanoproclividad».

Por otro lado, consideramos la lengua china, y nos centramos en analizar la reforma de
la lengua en la Republica Popular China, al tiempo que describimos las tres manifestaciones
correspondientes a los estudios de Quirk y Calvet: los chinos nativos (GDN), los
emigrantes chinos (GCL) y los extranjeros que aprenden chino (GALE).

Hoy en dia, ambos paises desarrollan la difusion de su lengua por el poder blando,

mediante las organizaciones gubernamentales. El Instituto Cervantes de Espafia se fundo en
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el afio 1992. A lo largo de 25 afios, ha instalado 76 sedes por el mundo en 44 paises. A partir
del 2010 en lugar de centrarse en la expansion de sedes internacionales, el Instituto Cervantes
se ha focalizado en dos areas: la primera, la investigacion de la ensefianza y la evaluacion de
lengua espafiola; la segunda, el apoyo al hispanismo.

El Instituto Confucio de China, a su vez, se inauguro en el afio 2004 y se ha expandido
a gran velocidad en la instalacion de sedes. Hasta finales de 2017, se han fundado 525 sedes
del Instituto Confucio y 1113 aulas por 146 paises en el mundo. En los altimos tres afios, ha
disminuido la velocidad de creacion de sedes, pero se han implementado muchas mas aulas
de chino en las escuelas primarias y secundarias.

En el &mbito de régimen institucional, la Ley 7/1991 de Espafia garantiza el objetivo,
la naturaleza y funciones, los 6rganos rectores, el régimen econémico y el personal del
Instituto Cervantes. Mientras, el Estatuto del Instituto Confucio declara @ambitos tales como
las funciones, la administracion, las responsabilidad y derecho, etc.

La ensefianza y la evaluacion oficial de las lenguas son los dos objetivos principales de
ambos institutos. Asi que realizamos investigaciones analiticas, cualitativas y comparativas
entre ellos basandonos en el Marco Comun Europeo de Referencia. Al ser una base coman,
el Marco ha ofrecido tres criterios nuevos: 1. El enfoque orientado a la accidn; 2. Escalas
descriptivas de nivel de dominio; y 3. Contenidos de la competencia comunicativa.
Debido a la amplia aceptacion del MCER, tanto el Instituto Cervantes como el Instituto
Confucio han disefiado sus curriculos en relacion a las caracteristicas de las lenguas relativas.

En el caso del Cervantes, el documento derivado titulado Plan Curricular del Instituto
Cervantes ha asimilado las ideas fundamentales del MCER. Por otro lado, ha especificado
los contenidos desde la didactica empirica del espafiol. Por ejemplo, en la categoria
«Gramatica», se han disefiado noventa subcategorias con todos los niveles de dominio. Por
lo tanto, el PCIC se trata de un documento detallado y preciso, dividido en tres volumenes
con mas de 2000 paginas en total.

Asimismo, en el caso del Confucio, se publicaron dos documentos titulados Escala de

Dominio del Idioma Chino para los Extranjeros y Programa General de la Ensefianza del
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Idioma Chino para los Extranjeros durante los afios 2007 y 2009, pero no consiguieron
mucha repercusion. A nuestro parecer, ambos documentos eran los primeros pasos para
investigar el modelo de curriculo, por eso existian algunos defectos obvios, tales como la
confusion de actividades de destrezas de lenguas y las imprecisiones en las escalas
descriptivas. En 2014, se publicd la nueva edicion del Programa General, con los seis
niveles completos y la estructura correcta de competencia comunicativa. Cabe mencionar
que esta edicion ofrece los descriptores renovados de sinogramas con la lista de los caracteres
en los seis niveles, que facilita la tarea tanto a los docentes como a los alumnos. No obstante,
el documento todavia parece elemental e impreciso en comparacion con el Marco.

Por lo tanto, en base a los estudios de los curriculos, daremos unas sugerencias al
Instituto Confucio para la reforma en el futuro:

Reemplazar el concepto de «destreza linglistica» (escuchar, leer, hablar, escribir) por

el de «actividad de lenguas», que incluye la comprensién lectora, comprension

auditiva, expresion e interaccion oral, y expresion e interaccidn escrita.

Precisar las subcategorias de cada actividad, por ejemplo, bajo la clasificacién
«interaccion oral» se ponen las subcategorias «comprender un interlocutor nativo»,
«conversacion», «conversacion informal (con amigos)», «conversacion formal y
reuniones de trabajo», «intercambiar informacion«, etc. (Consejo de Europa,
2002:76-78).

Distinguir la competencia de expresion escrita y la competencia de ortografia de
sinogramas. En nuestra opinion, sin conocimientos de ortografia, los aprendices no
pueden dominar la competencia de expresion escrita. El aprendizaje de los
sinogramass deberia mantenerse en todos los niveles, especialmente en los niveles

elementales.

Seguir el modelo de lingiistica descriptiva y renovar la parte de competencia
lingliistica. Actualmente, esta parte es imprecisa e incluso superficial. Aunque la
escala de competencia gramatical se ha profundizado en el anexo, existen pocos
contenidos. Ademas, se han clasificado en cuatro aspectos inexactos: palabras,

palabras gramaticales, oraciones y oraciones compuestas.

260



Relacionar los descriptores a la didactica. El uso principal del curriculo es la
ensefianza, es decir, tanto los descriptores como las clasificaciones son referencias
para la préctica.

En los ultimos capitulos de la tesis, investigamos las evaluaciones oficiales de los dos
institutos y las relacionamos con la teoria de evaluacion de lenguas modernas, y encontramos
aspectos comunes entre ellas. Ambas se tratan de evaluaciones sumativas, de nivel de
dominio, cualitativas, con referencia a un criterio establecido (RC). Respecto a la calidad
de los dos examenes, hacemos una comparacion de caso entre el DELE B2 y el HSK 4
basandonos en las dimensiones de fiabilidad, validez, autenticidad y viabilidad. A través
del estudio contrastivo de las estructuras y de la prueba oral, observamos las similitudes y
las diferencias en las tablas 53 y 54.

Finalmente, con el fin de alcanzar transparencia y coherencia entre el examen chino y

otros programas de lenguas en el mundo, exponemaos las siguientes sugerencias:

- Integrar la prueba oral al examen para que sea un conjunto.

- Renovar la prueba oral tanto en los contenidos como en la forma. Incluir mas
variedades de actividades de lengua y describir las instrucciones con precision, con

el fin de mejorar la fiabilidad y validez.

- Formar a los docentes para las pruebas de interaccion, con el objetivo de perfeccionar

el examen.

- En todos los niveles, dividir la prueba de expresion escrita en dos categorias: la

ortografia de sinogramas y la competencia de textualizacion.

- Aumentar la dificultad que corresponde a las descripciones de curriculos, para

garantizar su validez.

- Adaptar los materiales de los medios a las pruebas, para que aumente la autenticidad.
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Anexos

I: Poblacion de los paises hispanohablantes

Poreentaje de Gritpo de Deminio  Grupo de Competencia

Pla Follaeiin’ hablantes nativos®  Nativo (GDN)* Limitada (GCL)
México 128 518 270° 96,80 119.565.685 3952 5855
Colombia 40248178 99.20 48854188 393,985
Espafia 465240435 92,00° 42 846,978 3.677.065"
Argentina 44,044,690 98,10 43.207.960 £36.851
Perd 31,826,180 86,60 27561.232 4264.636
Venezuela 31431164 97.30 30,582 523 848641
Chile 18,138 749 95,90 17.395.060 743,680
Guatemala 16.536.036" 78,30 12.947.716 3588390
Cuba 11.492 9785 99,70 113887700 34,960
Bolivia 11.145.770° 3,00 9.250.989 1.894.781
Repiblica Dominicana ~ 10.169.172% 97,60 9.925.112 244,060
Honduras R.886.351% 98,70 8.751.088 115.263
Paraguay 69536465 67,90 4.721.526 2232120
El Salvador 6.349.039 99,70 6,330,889 10,050
Nicaragne. 6218521 97,10 6.037.990 180331
Costa Rica 4947.4905 99,30 1912858 34,639
Panamé 4098135 91,90 3,766,186 331,049
Puerto Rico 3411.307% 99,00 3.377.194 34113
Uruguay 3.455.744 98,40 3.400.452 55.292
Guinea Ecuatorial 845,060 74,00 3,400,452 219716
Total 455.9%9.054 — 431.505.346 94493 708

(Instituto Cervantes, 2017:6-7)
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Hispanohablantes en paises donde el espafiol no es lengua oficial

Pais Grupo de Dominio Nativo Grupo de Competencia Limitada
Andorra 3419 28.3447
Antillas Neerlandesas

{Bomnaire, Curazao, San Eustaguio, 10699 120.777°
Saba, San Martin)

Argelia 175.0006 48,000
Arunba 13.7107 69.3545
Australia 117.498° AT45T1M
Belice 1653391 22,000
Brasil 460.018= 6,000
Canadi 410.670% 203.000
China 5.000 —_
Estados Unidos 42 926.496' 15,082 28216
Filipinas 3325 461680
Guam (Ezstados Unidos) 1201 593811
India 1.000 —
Islas Virgenes (Estados Unidos) 16.Ta8= —
Izrael 1300007 45,000
Jamaica 2.000 —
Japén 102000 —
Marrueeos 6.586% 1.529.665%
Noruega 13.000 24 000
Nueva Zelanda 22000 —
Rusia 3.000 —
Sdhara Occidental — 22,000
Suiza 124,000 —
Trinidad y Tobago 4.000 66.401%=
Turquia 1000 B.000%
Unién Europea (excepto Esparia) 1.400.000 309750007
Total 46.154.424 49325454

(Instituto Cervantes, 2017:7-8)
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11: Ley 7/1991

I. Disposiciones generales

JEFATURA DEL ESTADO

. ¥ TA09I, de 21 de rrarzo, por id que ¢ cred & Janlifuie
7354 I'EE BOL, de 2 de la el fl
; EFREIIET,

JUAM CARLOS I
REY DN ESPAMNA

entendicren.

I:I::“mm:ﬁ!mﬂ
o aprobads v Yo wengo en

A todos g
Sabed: Chie las Cortes Generabes
sancionar la siguiente Ley:

EXPOSICION DE MOTIVOS

La pressncia exferior permanenie y aciiva & objetivo sstraiégico de
fos paises mas avanzados. La difusidn dell conocimienio de la kengua v
i expansion e mfleenda de la cullura son instromentos Gue permiten
dar caberencia ¥ seniido a la accidn exlerior del Estado, en especial de
aguelios Esindos de larga hisioria, lenguoa wniversal ¥ vigja culwra
Culbiura v lengua recopen los Irazos mis peofundos dela propia
slentidad, mﬁeiiaﬂ una sensibilidad pamicular ¥ rezuman wno cieria
concepeion de la realidad, uniizria ¥ plaral a la vee

Lios esfuerzos dedicados a su difusadn v a ba elevacian de la caladad
de ésla ayudan a perfilar y proyectar la imagen del pais en &l mundo,
favoreren los intercambios. incluso los econdmioos ¥ comerciales, y
comnbuyen 3 @ construccidn de un mundo basado en relackones de
comprensidn ¥ de conocimisnio mutuos.

spafia poses enine sus leaguas una de 34 més exlendidas del mando
¥ altsora un acervo cullaral de Prim:riiim; magnitud que hoy dia ¢s
compariida por una gran comuanidad cultural y lingdistica. ba comuni-
hispand. Son varcs los factores gue explecan la creciente
solicitud d2l extudio del Espafie] v del conocimiente de nsestra comin
Edi\':rﬂ culiura, Asi la witalidad y pujanza de la comunidad hispaneha-
lante. o la gue Espafna ocupa un lugar singular, o la gradual
recuperacion de un | significativo en el concierto internacional,

Lo respuesia a tan faworable situacion exige acciones mads decididas
que |3s llevadas o cabo hasia abora, Uns de ellas 5 1a pucsia en marcha
e un amisma especializado, capas de dar en cantidad v calidad un
impulsa diglings ¥ mayor al conocimiento del Expafol. La presente Ley
oren con este proposito el Instituno Cervanies. A semepnzs de igio-
sas [mstitucsones de paises de noestro entorno, el Instatuto Cervantes
asumira como objetive primordial o, difusidn del Espanol, incardindn-
dola en ¢l marco general de la aceidn exterior del Estada. En orden a su
mids cficaz actuacein realizari por si o conrdinard las competencias hasta
ahora ejercidas en esic camps por pings drganos de la Administracidn

de manera ﬂqularcﬁ?r los Ministerios de Asumios Esterions,

fura.

ducacion ¥ Clencia ¥ ] _ o
. Su mn%mn:m come Entidad de Derscho Piblico le permidim
disponer de ba acccsania autonomia ¥ I supecion e sus actividades al
snamimnlo juridica privado Tacilitard la adopeidn de formas ¥
técmicas de ﬁuiﬂn eficientes y flexibles & indispensables en un orga-
RismMo e de aciuar en paises muy diversas ¥ en sruaciones
camblanices v he cas, Su comexsin con la inistracian del
Eitado mediante su adscripeidn 2l Ministerio de Asantos Extersores
garantizara ante ierceros paises la acreditacion de las ensefanzas que
Imparta ¥ aEcgurath su dotackdn material, la capachacion de su
profesarads v b sdecuackin de sus métodas . Pir afira parie
la intcgrackén en el Instituta de los Centros que, dependienies hoy de
oiros arganas de la Administracion Publica se dedican en la acieahdad
o bos mismos fines en el exierior, favorecerd la unidad de aceidn v la
rru:ﬁr alpdn de los recursos. ) )
nstituio Cervanies atendera de forma especial a los hispanssias,
los fildlogas o los profcsores de lenpua espafiola por ser medizdones
principales en el conocimetnto ¥ difusion de La kengua v de la cullura.
Aspita, ademads a exiender ¢l inierés por la culivm y_por ka lengua a
wdos los cindadancs de los paises en que radiquen sus Centros, traando
de irradizr su scelon sobee ol conjunts de la socedsd. Porf esie capRD,
contribaird  iransmitis v definir una imagen de Espafia que combine la
:pen_:nﬁlnu de wn rico patrimonio hisidrice con los msges de la medema
espafiola.

Cuabquier momenle es uwr!urynagqu emprender ftaseas de esa
indole. En 2l pressnie la oporiunidad es adm méds clara porgee la
;ierqm_nﬁm uuemnpl se disuende y la cooperacidn -slntrc?nnqmlr:-]n
gigre, ¥ a mrd aun un renovado empuje. Bengin
momenio pedria alcanzar T[Il:pl_"i;:?kﬂ?l simbdlica que el de las visperas
de 1992, afdo del ¥V Centenario de la publicacion de la Gramitica de
Mehrija v de la transformacion del casteltsno en lengaa universal,

TITULD PRIMERD
MNaturaleza ¥ Tunciones

Artigrada |

Bajo el Aho Pairocirio de 55.MM. los Reves de Espania, % crea el
Institute Cervanies para la promocida v difusion del Espanol, como
entidad de Dereche pablice de las previsias en &l articulo 67, 5), de la
Ley Gencral Presupuesiaria.

Articuta 2

El Institulo Cervanies &5 una entidad piablica sin dnimo de lucro, con
personalidad juridica propia vy capacidad de obrar el cumplimeenta
de sus fines, que ajustard sus actividades al ordenamienio juridico
privado.

El Insltislo estard adserito al Minislerio de Asunios Exteriores Se
regird por la presente Loy v bas dupmiriunﬁgp: la desamrodlen, por la
Ley General Presupuestaria y por las demds disposiciones del ordena-
miento juridico que le resulten aphicables.

Arffenla J
I. Som fines del Instatulo Cervanles:

a) Promover eniversalments |a ensedianza, el estudio ¥ el uso del
espatel v fomenior cuantas medidas ¥ acciones contribuyan @ la
difusign ¥ ta mejora de |3 calidad de estas actividades. i

by Contribuir a Ia difussin de In cultura =n el exterior en coordina-
citn con los demnds drganos competentes de la Admindstracidn &l
Estada.

% En sus actividades, of Instiuto Cervantss atenderd fundamental-
meate al patrimonio h‘ugﬁi-;_ti:u y cullural que £5 comin a los paises y
puehlos de la comunidad hispanohablanze.

Arsteuls 4

Para el cumplimiento de sus finss ¢l Institule Cervantes, par
inrialiva propia o en colaboracion con woreerol, padrdc

1. Crear ceniros, promover ¥ organizar cursos para la ensefanza del

Espanol

“‘E. COirgamizar las pruebas de wenficacion del conocimicnio del
Ezpafiol. para la obtencién de los diplomas oficiales expedidos por ol
Ministerio de Educacsdn y Ciencia, cn bos sérminos que éste regule.

1, Fomentar ¥ realizar accionsd encaminadas a la difusion dz|
Espafiol. en pariicular a iraves de los medios de comunicacién social y
medios audiovisuales, 2 la formacion dzl profesorado v a ka edicedn de
materiales de a'p-u:l'u a la enseniania de la |l’.‘I'|F.I.Ii.

4, Fomentar la investigacidn del Espafiol v su enseftanza ¥ actuar
oyl rpann de Ccooperacion y psistencia para bos hispanisias y centrod
extranjeros de invesligadion. .

5. Llzvar a cabo actividades culterales, en todas sus manifestacia-
nes, de acuerda con bos fines del Insniuio, -

6. Establecor convenios v, en 5u ciso, profecolos de colaboracian
con Universidades ¥ olras inalituciones, publicas o privadas, nacionales
O eXIronEeTes, gue se dediguen 2 dénticos o similares Gnes

7. Kealizar cuglesguiera otras aoividades conducentes al cempli-
mienls die sui hnes.

Anidcala §

El Instiwto Cervantes acward en el marco general de la accion
exierior del Estado ¥ coordinard sus actividades con cuanias ralicen las
Administraciones plidicas o cunlesquiern atras indtitusiones ofienladas
a los fines el Instituto. :
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TITULD 1] ¢ La representacidn die la enridad ¥ la direccion de sus relaciones

Ohrpanes rectores
Aricyks &

. Los depamos rectores del Instiuto Cervanies sen: Bl Patronato. &
Comscjo de Adminismacidn y ¢l Direcior.

il 7

L. La Presidencia de honor del Palronato corespande a Su
Majesiad €l Rey,

<. La Presadencia gjecetivg del Poironaio corresponde al Presidente
del Grpbierno ¥ cstard imicgrodo, sdends, por:

3} Los Ministres de Asumaos Exteriores, de Educacian ¥ Cieacia ¥
di Cullura,

b ED Presidente v bos Wioopresodentes del Consejo de Administra-
Cioim,

<} El Dareetor del Irstituia,

dl "l"n.-lr:-t!clrbr-} Vaocales en represcatacion de las letras v lo cultura
e Io comunidad hispanohablanie, en especial de ln Renl Academia
Espadiala, del Instituto de Espana v de ias oiras Reales Adidemiag, de
la Camisidn Permanente de Academias de la Lengus Espanola, de los
Universidades y de oiras instituciones sociales,

cplamenturiamente se determinard qud Vocalkes hayan de aslentar
Ia eondecicn de natos en razdn de su cargo. Bl feilo serd nombrmda por
I Giabicrna por un periodo de scis akos, renevindose por mikdes cada
fres afos,

e} El Secrevario Genesal del Instiwte, quica fo serd también del
Patrenala, con voz pero sin volo.

3. Corresponde al Pairomato concccr los planss penerales de
actividades del Instinste ¥ B memoria anuzl del mismo, previamenie a
s aprabacida, ¥ proponcr las prioridades de sctuacion asi coms cugnlis
InEIanvas pusdan conlribuir al mejor funcionamicno dei Tnstituto y al
cumplimiento de sus fincs.

Arrigarky 8
L. El Comsejo de Administrcion csird compucsio por

4l El Presidente, carpn que recavrd en el Secrelario de Esiado pam
la Copperacidn Inmernacional ¥ para Therpaméricn, del Minsierio de
Asunios Exteriores. Tendrd volo de calidad,

b} Do Vicepresidenies, cangos gue recacrdn en ¢l Subsecretano del
é‘rour«:r:u de Educacien ¥ Ciencis v o Subsecrelario del Minisicnio de

uiura,

[ fuﬂ!rj;qmi. nombrados por ¢l Gubierna e représentacian
¥ 4 propussta del rma.

a4 Cuatro Consgjeros, nombrados por of Gobierno en representa-

IR ¥ 0 propussia. respectivamente, de los Minigires de Asunins
Esteriores, de Eduracicn y Cicncd, de Collurm y de Ecopomia v
Hiceenda,

et El Derecror del Instilio,

. Bl Secretario Gencral del lastitule. quien lo serd también del
Conscju, onn voz poro sin valo.

L Corresponds al Conscio de Adminlstracitn:

al  Aprobar los planes generalos de actividades del Tastitute v fos
pragramos de ayudas y subvenciones asl como lod crileries bdsicos para
AU wlorgdhmeenld,

bl Aprobar el anteproyecto de Presupucsto anwal del Tnstituio.

<) Aprobar la memoriz anual,
" dy  Figar los eriterios bdsicos para la firma de convenios ¥ profoco-

2N
«) Proponer al Ministerio de Asunios Exteriones, pera su sproba-

cian por of Golserne, la ereacidn de fundaciones o eandades san fines
e huerw, al amparo de ks legislacion de atros Estados, cuando ello sea
rbl.u::..anufnrn el mepor cumphimicnto de sus fines,

71 Informar ks propuesta de nombramients del Director del Insti-
o v del Secreiario General,

£ Em general, velor por ¢l eorrecie funcisramiento del Instituto en
relacicn con Jos Fses que tene envomendados,

Artiitiin 9

b El Director serd nombrade por ol Consgjo de Minisizos, por
it tiva del Minisirg de Educacidn ¥ Ciengia, a propueesta conjunia de
inictrns de Asynios Extersores. de Fducacién v Ciesea y de
i e

3, Curesponde al Dircctor

=1 La direceidn Jel Insuinsee v ot su persenal, . ’
Y1 La propuesia y ojecucicn de los planes peserales de acinacida del

[r=vmn v de bos acuerdas del Consgjo de Admunistracign.
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exiernas e cardoier BEonicd, lznig en ol dmbito mecional. coma en el
internacional, X

dp  La elaboracion de 1 Memoria anual de actividades del Orga-
nmisme ¥ la elevacion al Conscjo de .ﬁ_n;lrmm:l.mnﬁn de la propussta de
anteproyects Jde Presepuesie del Institue.

e} La formalizacidn de convemios y protocodos,

)] La contralacion ¢n nombre de ko prtidad, ati coma la disposscion
de gostos ¥ ordenguion dv pagos. de acverdo con lo previsia on la
legsshacion vigente.

:gJ La comevsidn de ayudas y subvenoiones que corresponda olorgar
al [rsiiiuio,

3. Bl seereiamo General del Instituto serd nombrado por ¢l Minis-
Iro de Asunios Exteriores @ propucsia del Director, oido ¢l Cansejo de
Adnmunistracion. Le corresponderd realizar las funciones previsias en
esta Loy v cusntas e ssegne ¢ Dircctor def Instnseo.

TITULD I
Dkl régimen exondmico ¥ de persomal
Artpppie 1

1. Los bienes y medios econdmicas del Insunae Cervantes eslanin
impgradas pos:

Iy Los biemes vy wvalores gue constiteyan su painmanie v los
productos ¥ renlas del mismo. )

¥ Las comsignaceones y ransferencias Que ansalmente se le asignen
en los Fresupuesios Generales del Esada, .

3 Los ingresed gue, conforme a lo previste oo la legislacidn
vigente, pudicra cormespenderis percihir v los que s produscan oomo
comsevucneia de sus actividndes.

4} Las subvenciones, apoflaciones vol unarias, donaciones, heren-
cin_'; %luk;.adus que ¢ olorguen @ su favar por pérsonas poblicas o
privadas

5} Cualyuier oirg recurse guee pucda serie auribuido en owras
daspasiciones legalss o reglarmnenianas.

1 Lo posibies excedenies que oblengs el Institute Cervantes se
destinarin a sus propius adividades.

Artdryfe 1)

1. El Institwre Cervanies elnborard anualmente sa anteproyects de
presupucsto v b remiticd, 3 traviés del Mimserio de Asevios Extriones,
al Ministra éc Ecopvmia y Hacienda. Esie lo samelera al Acuerdo del
Gobierno para su posierion remissdn A kas Cores Generales, inlegredo
en ks Presuposites Generados del Eseado. _

2. Las variaciones en el presupuesto 4o Instituto serdn autorizadas:

- Por ¢l Minisiro de Economia v Hacienda. vuands no afecten a
subvenciones de los Presupuoesios Geaerles del Estada y s imparic po
excedn del § por [ de sy presupucsio.

= Por «l e, cm bos domds casos.

3 ElConsero de Adminstracsin del Instituio esid outorizado par,
a propuesta del Director del Instituio:

a) Aprobar, de acuerdo con Bas condicionds legalcs que Sean
aplivables, Lig plantillas v el régimen retributive de su personal.

by Fijar Jus precios de las actividades del Fnstituto, .

cb  Acordar las rranslerencias de cnddite entre las diversas P:lf[l{l:lﬂ
presupustiorias, incluss enife gastos corricntes v gastos de capatal

4, La estructufa presupussiario v ka conabilidad del Insutuie s
auestardn a las noemas gue s8¢ delerimen reglamenlanaminbe.

_ El contrnl tcuruim'h_m- ¥ fimanciero [n_sl:irul_u Coervanics s¢
llevari a cabo por el Ministerie de Economia ¥ Haciendn mediante
comprobacioncs periddicas v procedimientos de audioria, ain perjuice
del que cormesponda al Tribunal de Cuendas.

el 12

I.  El personal def Institwla Cervanies se regitd por las noomas de
Dierecho laboral v, on se caso, por los vigentes en Jos paises en gure ==
clecibe S0 cantrlaceen.

I Podrd recoppcerse [ situadion de Servicios cspeciales o los
luncignarios que pasen a presiar servicio en el Institse Cervanies,

I personal docemte del Instituto Cervanees deberd estar en
poscsion de la mulscidn ¥ lormacedn didictics adecuada para 3
trsenanzn Jde la lempuea cxspanola para extranjeras,
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DISPOSICIONES ADICIONALES

Primera-Todas las iransmisiones. acios v opericiones noccsanas
pahr:.JI; constilwcidn del I:H.I.l:l.uln Cervanies estardn exentas de cualguier
tribuio

Sepunda-1.  El Patronsto deberd quedar constitusdo en ¢l plazo de
tres meses 2 partir de |3 entrada en vigoed del Reglamento del [nstituto,

2, En el plazo de tres meses. a partic de I entrada en vigor de esta
Ley, deberdn noembrarse los ﬁrr.unu; de Direcoidn previsios en los
articulos By 9.7 v eonstiuirss ¢ Cnruc]ude Adminisrcion, al que s
incorparznin los vocales que habrd de proponer ¢l Palroonio en Su
primern rewnion, .

Tercera=0.  En ¢l plare de sois mesos. desde la fecha de by entrada
en vigor de B nke L.r:dv el Gobserno irasladani al Condcpo de
Administracien lo relacion de todos los centros en el exterior, -
dicates de Mmmtru:ﬂ y olros oFgaRismos estalaled, onenlsdos & los
fimes dic] Institubo.

2 Previe aceerdo del Comsejo dz Minstros v ofdo ¢ Conseio de
Administracién, los Minsierios ¥ organismos esiatales a que se refiere
el apartado anicrior procedérdn a [a :l.d'u‘_'rq!tm incluso palrimonaal, al
Instivio Cervanies de bos ceniros que contenga la relacion sloborada por
¢l Gobierng, )

=5¢ apionzz al Mindierio de Economia y Hacienda, previo
informe del Minsteno correspondiente, para transfenic al Insiituls
Cervantes. 8 medida gue ésie asuma ln responsabalidad de fas aciivida-
des di su competensia previamente desarrolladas por Ia Administrackon
Central ¥ centros dependicnies de la misma, los crédites, tante de
un-ermnm—: cofrienies come de capital. asignados a takes actividades o
cenires, en los presupuesios de gastos vigenkes en cada momento.

(uinia=Al objein de dotar al Iostituto Cervantes de los medios
moccsarios para ¢ desarmolle de las funciones encomendadas, ¥ con
independenca &¢ 1o astablecido en la Drspasacion Adicenal Cuana. se
conceden los siguientes oréditos extraordinarios

En ta Seccion 12, Ministerio de Asunios Exteriores. Servico 03,
Transferencias enfre Subseclores, concepta 440, Al Inatituto Cervanles,
por importe de .hHIIS miles de pesetas.

En la Sececitn 12, Ministerio de Asunios Extenorcs. Servicio 03,
Transferencias enime Sl.l.'hmdnr::. oancepla TA0L Al Trstiluio E'-:r'mrll.ti
por importe de 1523200 miles de pasetas

Lios amteriores créditos exirpordinarios =2 financiardn con recurios
del Banco de Es M o ¢on Deuda Pablicn, de scuerds con [o dispuesto
en el articulo 101 del Texio Refusdido de la Ley Ceneral Presupiacsiana.
apiahade por Real Decreto Legislativn |IJ‘J1II";GI!~. de 23 ¢ sepliembic.

DISPOSICIONES FINALES

Primera,=El Gobigrno aprobard €1 Reglomenio del Instituta en el gue
s recogeran las normas bdsicas de osganizaciin y funcienamisnio del
misEad.

Segunda-La e cnirari en vigor ¢l dia siguienie al de su
publicacian en el aBoletin Olical del Ex

Par 1anla,

monde a todos los espaicles, particulares ¥ amaridades, que guarden
¥ hagan guardar esin Ley.

Madrid, 21 de marea de 1991,
ik JUAN CARLOS R,

El Perademe del CGobsereo.
FELIPE GOMZALEE MaRQUEZ
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I11: ESTATUTO DEL INSTITUTO CONFUCIO

CAPITULO |

REGLAS GENERALES

Articulo 1. El Instituto Confucio tiene por objetivo satisfacer la demanda entre los
pueblos de distintos paises y regiones del mundo por el estudio de la lengua china,
profundizar los conocimientos sobre la lengua y cultura chinas, fomentar el intercambio y la
cooperacion entre China y otros paises en los &ambitos educacional y cultural, desarrollar las
relaciones amistosas, promocionar la diversidad cultural, y, por ultimo, establecer un mundo
armanico.

Articulo 2. El presente Estatuto se aplica a todos los institutos Confucio del mundo.

Articulo 3. El titulo del Instituto Confucio traducido a cualquier idioma extranjero debe
corresponder al titulo original en chino.

Articulo 4. El Instituto Confucio es un organismo educativo no lucrativo.

Articulo 5. El Instituto Confucio promueve la ensefianza del chino en ultramar, asi
como el intercambio y la cooperacion en educacion y cultura entre China y otros paises,
basdndose en el principio de respeto mutuo, consulta amistosa, igualdad y beneficio
reciprocos.

Articulo 6. El Instituto Confucio ha de observar las leyes y regulaciones de los lugares
donde esté registrado, respetar las tradiciones culturales y educativas y las costumbres
sociales, y no puede infringir las leyes chinas concernientes.

Articulo 7. El Instituto Confucio no participa en actividades cuya finalidad contradiga
sus principios.

Articulo 8. La programacion del Instituto Confucio puede ser flexible y variable,
conforme a las particularidades y necesidades de los paises y regiones.

Articulo 9. Cualquier entidad legal fuera de China que tenga la capacidad de efectuar
la ensefianza del idioma y el intercambio educacional y cultural, y que cumpla las
condiciones para los solicitantes establecidas en este Estatuto, puede solicitar a la Oficina
General del Instituto Confucio la fundacion de una filial en su localidad.

Articulo 10. En la ensefianza del idioma chino, se utiliza el chino mandarin y los
caracteres estandar.

CAPITULO I

AMBITO DE ACTIVIDADES

Articulo 11. Los servicios que proporciona el Instituto Confucio son los siguientes:

1. Ensefianza de chino.

2. Formacion de profesores de chino y suministro de recursos de ensefianza.

3. Ejecucion de la prueba de chino y de la autenticacion de la calificacion para los
profesores de chino.

4. Oferta de informacion sobre la educacion o la cultura de China.

5. Celebracion de actividades destinadas al intercambio de lengua y cultura entre China
y otros paises.
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CAPITULO 1l

LA OFICINA GENERAL

Articulo 12. La Oficina General del Instituto Confucio es un organismo no lucrativo,
con personalidad legal independiente. Tiene la propiedad sobre el titulo, logo y marca del
Instituto Confucio y se encarga de la administracion y orientacion de los institutos de todo
el globo. La Oficina General esta en Beijing.

Articulo 13. En la Oficina General del Instituto Confucio se instala un Consejo
compuesto por presidente, vicepresidentes, consejeros ejecutivos y consejeros comunes. Hay
un presidente y varios vicepresidentes y consejeros ejecutivos, los cuales son propuestos por
el departamento administrativo de educacién del Consejo de Estado, y luego autorizados por
el mismo Consejo de Estado. También hay 15 consejeros comunes, de los cuales 10 son
consejeros en jefe de los institutos Confucio en ultramar, que en su primera edicién son
contratados por la Oficina General. En posteriores ediciones son elegidos o asumidos de
forma alternativa segun el orden de la fundacion de cada Instituto. Los otros 5 consejeros
comunes son representantes de las instituciones de cooperacion de la parte china, contratados
directamente por la Oficina General. La duracién de los términos de los consejeros es de 2
afios, y se permite la reeleccion por una vez. Los miembros del Consejo no pueden cobrar
ningun tipo de remuneracion a la Oficina General durante su cargo. Se instala también en el
Consejo el secretario administrativo general y el vicesecretario administrativo general. El
primero es el representante legal de la Oficina General, puesto que asume un consejero
ejecutivo.

Articulo 14. Las responsabilidades del Consejo consisten en: elaborar y modificar el
Estatuto del Instituto Confucio, considerar y discutir la estrategia y planificacion del Instituto
en todo el globo, considerar y discutir el informe anual de trabajo y el plan anual de trabajo
elaborados por la Oficina General, e investigar los asuntos relevantes en la organizacién del
Instituto.

Articulo 15. Cada afio el Consejo celebra un pleno, convocado por el presidente. En
casos necesarios, el presidente puede decidir la celebracion de un pleno extraordinario o una
conferencia de los consejeros ejecutivos.

Articulo 16. La Oficina General del Instituto Confucio cumple con los asuntos
rutinarios bajo la direccion del Consejo. Sus responsabilidades son:

1. Elaborar la planificacién de la construccion del instituto y los criterios de la
evaluacion.

2. Examinar y aprobar la fundacion de los nuevos institutos.

3. Examinar y aprobar el plan anual de ejecucion de proyectos y el presupuesto y
balance de todos los institutos.

4. Orientar y evaluar las actividades de ensefianza de los institutos, y controlar el
funcionamiento y la calidad de la ensefianza.

5. Proporcionar a todos los institutos recursos de ensefianza y servicios concernientes.

6. Elegir y enviar a los directores y profesores de la parte china, y formar al personal de
administracion y profesores.
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7. Convocar y organizar el Congreso Anual del Instituto Confucio.

8. Elaborar el régimen para la administracion de fondos y activos de la parte china.

Articulo 17. La Oficina General establece una comision de asuntos especificos dedicada
a la oferta de consultas para la Oficina General. Los miembros de la comision son
contratados por la Oficina General.

Articulo 18. La Oficina General se encarga de contratar a personalidades, tanto chinas
como extranjeras, para que funjan como altos asesores.

CAPITULO IV

FUNDACION

Articulo 19. EI solicitante de establecimiento del instituto debe corresponder a las
condiciones siguientes:

1. El organismo solicitante debe ser una entidad legal con registro legitimo en su
localidad, y debe tener recursos para realizar la ensefianza, el intercambio cultural y
educacional y la oferta de servicios pablicos.

2. En la localidad a que pertenece el organismo solicitante debe haber demanda por el
estudio de la lengua y cultura chinas.

3. Debe haber personal, local, instalaciones y equipamientos necesarios para la
organizacion escolar.

4. Debe haber fondos indispensables y fuente estable de recursos econdémicos para la
organizacion escolar.

Articulo 20. El solicitante debe enviar la solicitud a la Oficina General, en la cual deben
incluirse los siguientes datos:

1. Carta de solicitud firmada y expedida por el responsable del organismo solicitante.

2. Resefia del organismo solicitante, certificado de registro y presentacion del
responsable del organismo solicitante.

3. El local, instalaciones y equipamientos destinados a la ensefianza para el instituto.

4. Prevision sobre la demanda del mercado, mecanismo de administracion y plan de
funcionamiento.

5. Financiacion y administracion de los fondos.

6. Otros datos exigidos por la Oficina General.

Articulo 21. La Oficina General del Instituto Confucio examina los datos de solicitud
ofrecidos por el solicitante, cuyas formas abarcan la verificacion de los documentos, la
audiencia personal para presentar el informe, la investigacion en la localidad, la consulta a
los expertos, etc.

Articulo 22. Una vez que autoriza la Oficina General, se firma el acuerdo con el
solicitante y se le concede la placa de identificacion del Instituto Confucio.

CAPITULO V

FONDO

Articulo 23. Para los institutos Confucio recién fundados a base de la cooperacién entre
la parte china y la extranjera, la parte china invierte una parte de fondo de inicio. El fondo
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anual de proyectos es financiado por la entidad organizadora extranjera junto con la parte
china. Normalmente el porcentaje que ocupa cada parte para la financiacion es de 1:1.

Articulo 24. EI fondo ofrecido por la parte china se rige por la gestion de proyectos,
cuya ejecucion esta de acuerdo con el Procedimiento Administrativo del Fondo Ofrecido por
la Parte China para el Instituto Confucio.

CAPITULO VI

ADMINISTRACION

Articulo 25. En el Instituto Confucio se instala un Consejo que, en caso de que la
fundacion responda a la modalidad de cooperacion entre la parte china y la extranjera, debera
estar integrado por miembros de ambas partes, con nimero de personas y proporcion de
constitucion decididos mediante negociacion bilateral.

Articulo 26. El Consejo del Instituto Confucio se encarga de considerar y discutir la
planificacion del desarrollo del instituto, el plan anual de trabajo, el informe de resumen a
finales del afio, el plan de ejecucidn de proyectos y sus presupuestos y balances, y contratar
o0 despedir al director o subdirector.

La contratacion y el despido del director o subdirector deben ser archivados en la
Oficina General. En caso de que la fundacion responda a la modalidad de cooperacién entre
la parte china y la extranjera, la contratacion del director y subdirector debe decidirse
mediante la negociacién entre ambas partes.

Articulo 27. En el Instituto Confucio se aplica el sistema de responsabilidad del director,
bajo la direccion del Consejo. El director se encarga del funcionamiento y administracion
rutinarios del instituto.

Articulo 28. El director del Instituto Confucio debe saber y conocer las condiciones
nacionales de China, manejar con fluidez el idioma de la localidad, tener experiencia de
administracion adaptada a este cargo, y disfrutar de una notable capacidad en relaciones
publicas y explotacion del mercado.

Articulo 29. Los profesores contratados por el instituto deben tener nivel profesional y
capacidad pedagogica correspondientes al puesto.

Articulo 30. El Instituto Confucio debe completar en el intervalo establecido el plan de
ejecucion de proyectos y su presupuesto, y el informe sobre la realizacion de proyectos y su
balance, todos autorizados por la Oficina General. La modificacion y disposicion de activos
de la parte china debe tener la autorizacion de la Oficina General. El plan anual de trabajo y
el informe de resumen a finales del afio también han de ser archivados en la Oficina General.

Articulo 31. El Instituto Confucio no es un organismo lucrativo, por lo que todo su
ingreso esta destinado a la ensefianza y al mejoramiento de los servicios. Los bienes
acumulados son dedicados al desarrollo del Instituto a largo plazo, y nunca pueden ser
desviados para otras finalidades.

Articulo 32. La Oficina General del Instituto Confucio se encarga de organizar la
evaluacion de todos los institutos filiales. En los casos en que los institutos no respondan a
su finalidad de actividades, o0 no cumplan con el criterio para la calidad de ensefianza, la
Oficina General tiene derecho a finalizar el acuerdo.
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Articulo 33. La Oficina General del Instituto Confucio celebra el Congreso Anual para
facilitar el intercambio de experiencia de ensefianza y el estudio de la organizacion y
desarrollo del Instituto.

CAPITULO VII

DERECHOS Y RESPONSABILIDADES

Articulo 34. Los derechos del Instituto Confucio son:

1. Todos los derechos establecidos en el presente Estatuto y el acuerdo.

2. Derecho al uso del titulo y la marca del instituto.

3. Derecho preferencial a obtener los recursos culturales y de ensefianza ofrecidos por
la Oficina General.

Articulo 35. Las responsabilidades del Instituto Confucio son:

1. Observacion del presente estatuto y el acuerdo.

2. Defensa del prestigio e imagen del instituto.

3. Aceptacion de la direccion y evaluacién de la Oficina General.

Articulo 36. La Oficina General del Instituto Confucio tiene derecho a reclamar la
responsabilidad de las siguientes conductas, de acuerdo con la legislacién:

1. Fundar el Instituto Confucio sin el permiso de la Oficina General.

2. Efectuar actividades en nombre del instituto sin autorizacion.

3. Infringir lo establecido en el presente Estatuto y el acuerdo, causando la pérdida de
fondos o activos y perjudicando el prestigio del Instituto.

CAPITULO VIII

Articulo 37. Los institutos filiales pueden elaborar sus propios reglamentos e
instituciones, conforme al presente estatuto. Los reglamentos e instituciones deben ser
archivados en la Oficina General.

Articulo 38. La programacién y gestion de las clases del Instituto se rigen por el estatuto.

Articulo 39. La Oficina General del Instituto Confucio se encarga de la explicacion del
presente Estatuto.

Articulo 40. EI presente estatuto entra en vigor desde su autorizacion por parte del
Consejo de la Oficina General del Instituto Confucio.
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IV. Niveles comunes de referencia: cuadro de autoevaluacion.

A1

Reconozco palabras y expresiones muy
basicas que se usan habitualmente, relativas
amimismo, ami familiay ami entorno

A2

Comprendo frasesy el vocabulario mas
habitual sobre temas de interés personal
{informacidn personal y familiar muy

B1

Comprendo las ideas principales
cuando el discurso es claroy normal
y se tratan asuntos cotidianos que

-.E inmediato cuando se habla despacioy con basica, compras, lugar de residencia, tienen lugar en el trabajo, en la
B | claridad empleo). escuela, durante el tiempo de ocio,
: Soy capaz de capfar laidea principal de etcétera. Comprendo la idea principal
2 avisos y mensajes breves, clarosy de muchos programas de radio o
o E sencillos. felevision queltrata’n temas actuales
= E 0 asunltos de interés perspnal 0
=z | o profesional, cuando la articulacion
e es relativamente lenta v clara.
=
o
“le
£ | Comprendo palabras y nombres conocidos | Soy capaz de |eer textos muy breves y Comprendo textos redactados en una
f y frases muy sencillas; por ejemplolas que | sencillos. Sé encontrar informacidon lengua de uso habitual v cotidiano o
T | hay en letreros, carteles y catdlogos especifica y predecible en escritos sencillos | relacionada con el trabajo.
2 v cotidianos, como anuncios publicitarios, Comprendo |a descripcion de
E prospectos, menls y horarios, y comprendo | acontecimientos, sentimientos y
E- cartas personales breves y sencillas. deseos en cartas personales.
3
Puedo participar en una conversacion de Puedo comunicarme en tareas sencillas y Sé desenvolverme en casi todas las
forma sencilla siempre que la ofra persona habituales que requieren un intercambio situaciones que se me presentan
— | esté dispuesta a repetir lo que hadichooa | simple y directo de informacién sobre cuando viajo donde se habla esa
E decirlo con otras palabrasy a una velocidad | actividades y asuntos cotidianos. Soy capaz | lengua. Puedo participar
\S | més lenta, y me ayude a formular lo que de realizar intercambios sociales muy espontaneamente en una conversacion
& | intento decir Planteoy contesto a breves, aunque, por lo general no puedo que trate temas cotidianos de interés
E preguntas sencillas sobre temas de comprender lo suficiente como para personal o que sean pertinentes para
= | necesidad inmediata o asuntos muy mantener |a conversacion por mi mismo. la vida diaria {por ejemplo, familia,
habituales. aficiones, trabajo, viajesy
% acontecimientos actuales).
[==]
=
Utilizo expresiones v frases sencillas para Utilizo una serie de expresiones y frases Sé enlazar frases de forma sencilla
describir el lugar donde vivoy las personas | para describir con términos sencillos a mi con el fin de describir experiencias y
T | alas que conozco. familia vy a ofras personas, mis condiciones | hechos, mis suefos, esperanzas
2 de vida, mi origen educativo y mi trabajo v ambiciones. Puedo explicar y
2 actual, o el Oltimo que tuve. justificar brevemente mis opiniones
E y proyectos. Sé narrar una historia
a5 orelato, la trama de un libro o
pelicula, y puedo describir mis
reacciones.
Soy capaz de escribir postales cortas y Soy capaz de escribir notas y mensajes Soy capaz de escribir textos sencillos
® | sencillas; por ejemplo, para enviar breves y sencillos relativos a mis v bien enlazados sobre temas que me
e« § felicitaciones. necesidades inmediatas. son conocidos o de interés personal.
@ ® Sé rellenar formularios con datos Puedo escribir cartas personales muy Puedo escribir cartas personales que
== 2 personales; por ejemplo, mi nombre, mi sencillas; por ejemplo, agradeciendo algo a | describen experiencias e impresiones.
i E_ nacionalidad y mi direccion en el formulario | alguien.
2% | del registro de un hotel.
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Comprendo discursos y conferencias
extensos, eincluso sigo lineas argumentales
complejas siempre que el tema sea
relativamente conocido. Comprendo casi
todas las noticias de la television y los
programas sobre temas actuales.
Comprendo la mayorifa de las peliculas en
las que se habla en un nivel de lengua
estandar

Comprendo discursos extensos incluso,
cuando no estan estructurados con claridad
y cuando las relaciones estan sdlo implicitas
v no se sefialan explicitamente. Comprendo
sin mucho esfuerzo los programas de
television y las peliculas.

No tengo ninguna dificultad para
comprender cualquier tipo de lengua
hablada, tanto en conversaciones en vivo
como en discursos retransmitidos, aunque
se produzcan a una velocidad de hablante
nativo, siempre que tenga tiempo para
familiarizarme con el acento.

Soy capaz de leer articulos e informes
relativos a problemas contemporaneos en
los que los autores adoptan posturas o
puntos de vista concretos. Comprendo |a
prosa literaria contempordnea

Comprendo textos largos v complejos de
caracter literario o basados en hechos,
apreciando distinciones de estilo.
Comprendo articulos especializados e
instrucciones técnicas largas, aunque no se
relacionen con mi especialidad.

Soy capaz de leer con facilidad
practicaments todas las formas de lengua
escrita, incluyendo fextos abstractos
estructural o lingliisticamente complejos,
como, por ejemplo, manuales, articulos
especializados y obras literarias.

Puedo participar en una conversacién con
cierta fluidez y espontaneidad lo que
posibilita la comunicacién normal con
hablantes nativos. Puedo tomar parte activa
en debates desarrollados en situaciones
cotidianas, explicando y defendiendo mis
puntos de vista.

Me expreso con fluidez v espontaneidad sin
tener que buscar de forma muy evidente las
expresiones adecuadas. Utilizo el lenguaje
con flexibilidad y eficacia para fines sociales
y profesionales.

Formulo ideas y opiniones con precision y
relaciono mis intervenciones habilmente con
las de otros hablantes

Tomo parte sin esfuerzo en cual quier
conversacion o debate, y conozco bien
modismos, frases hechas y expresiones
coloquiales. Me expreso con fluidez y
transmito matices sutiles de sentido con
precision. Sitengo un problema, sorteo la
dificultad con tanta discrecion, que los
demas apenas se dan cuenta

Presento descripciones claras y detalladas
de una amplia serie de temas relacionados
con mi especialidad.

Sé& explicar un punto de vista sobre un tema
exponiendo las ventajasy los inconvenientes
de varias opciones.

Presento descripciones clarasy detalladas
sobre temas complejos que incluyen otros
temas, desarrollando ideas concretas y

terminando con una conclusién apropiada.

Presento descripciones o argumentos de
forma clara y fluida, y con un estilo que es
adecuado al contexto, v con una estructura
légica v eficaz que ayuda al oyente afijarse
en las ideas importantesy a recordarlas.

Soy capaz de escribir textos claros y
detallados sobre una amplia serie de temas
relacionados con mis intereses.

Puedo escribir redacciones o informes
transmitiendo informacién o proponiendo
motivos que apoyen o refuten un punto de
vista concreto. S& escribir cartas que
destacan laimportancia que le doy a
determinados hechosy experiencias.

Soy capaz de expresarme en textos claros y
bien estructuracos, exponiendo puntos de
vista con cierta exiension

Puedo escribir sobre temas complejos en
cartas, redacciones o informes, resaltando
lo que considero que son aspectos
importantes. Selecciono el estilo apropiado
para los lectores a los que van dirigidos mis
eseritos.

Soy capaz de escribir textos claros y fluidos
en un estilo apropiado. Puedo escribir
cartas informes o articul os complejos que
presenten argumentos con una estructura
légica vy eficaz que ayude al oyente a fijarse
en las ideas importantes y a recordarlas
Escribo reslimenes y resefias de obras
profesionales o literarias.
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V. Curriculo de ensefianza del idioma chino para extranjeros: niveles 1y 3.

Capitulo 1 Objetivos y Contenidos de la Fase 1

1.1 Objetivos

Los estudiantes pueden comprender materiales basicos relacionados con su persona y
la vida diaria. Son capaces de repetir, reproducir y escribir palabras o frases sin errores.
Empiezan a tener interés por el idioma chino y confianza en aprenderlo. Con la orientacion
del profesor, empiezan a tener conocimientos sobre las estrategias didacticas, comunicativa,
interdisciplinaria, asi como estrategias de aprendizaje y de recursos. En esta fase, los

estudiantes también empiezan a interesarse por conocer la cultura china y adquirir la

conciencia intercultural y perspectivas globales.

1.1 Conocimiento linguistico

Conocimiento

Descripcion de Objetivos

Fonologia

N

Escuchar, distinguir y producir los sonidos basicos de Hanyu
Pinyin (Alfabeto fonético chino, CPA);

Comenzar a distinguir la pronunciacion de caracteres chinos;
Saber que el idioma chino es una lengua tonal y Putonghua
(el habla comdn) tiene cuatro tonos y otro neutral.

a guia del profesor:

1. Manejar unos 150 caracteres comunes (ideogramas) con
habilidad es las areas de escucha, habla, lectura y escritura;
Caracter y| 2. Reconocer los basicos componentes de caracteres y radicales;
palabra 3. Reconocer trazos basicos y el orden de ellos en la caligrafia;
4. Comprender las relaciones entre caracteres y palabras;
5. Manejar 300 palabras referentes a la vida cotidiana y la
escolar.
1. Conocer y dominar el orden de palabras;
2. Conocer y dominar patrones oracionales mas usuales,
oraciones interrogativas y negativas con «no>»;
3. Conocer y dominar nombres, numerales y términos de
Gramética medida; : .
4. Conocer y dominar pronombres personales y demostrativos;
5. Conocer y dominar expresiones usuales para describir a
personas y objetos reales;
6. Conocer y dominar verbos communes, adjetivos y adverbios
de grado.
., 1. Conocer la funcién comunicativa de las expresiones usuales
Funcion

de saludo, agradecimiento, disculpa y despedida;
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2. Efectuar actuaciones comunicativas con la ayuda del lenguaje
corporal y objetos reales.

1. Adquirir  expresiones béasicas y sencillas para la
comunicacion;

Tema 2. C(_)n_ocer materias simples referentes a familia, vida personal,

aficiones, etc.;

3. Conocer bien materias referentes a la vida diaria tales como
nameros, tiempo, fecha y moneda, etc.

a guia del profesor:

1. Tener conocimientos sobre cOmo construir oraciones
adecuadas para un pasaje mayor en determinados contextos y
captar el hilo del pensamiento en los pasajes mas largos;

2. Aprender a captar lo principal de una oracion, distinguir los
elementos explicativos de los especificativos para conocer

Discurso mejor el significado de las oraciones simples;

3. Percibir similitudes y diferencias en construir discursos en
chino y en su lengua materna;

4. Tener conocimientos rudimentarios sobre las figuras retoricas
chinas;

5. Comprender las emociones expresadas en diferentes

discursos escritos u orales.

1.2 Destrezas linguisticas

Destrezas

Descripcion de Objetivos

Destrezas generales

Ser capaz de comprender materiales basicos y sencillos,
que tienen mucho que ver con su persona y con la vida
diaria, a veces con la ayuda del lenguaje corporal, objetos
reales y determinados contextos. Conocer tratamientos,
saludos y hacer presentaciones de si mismo con un
vocabulario y sintaxis sencillos.

Especifica

Entender palabras y oraciones conocidas Yy bien
pronunciadas, asi como expresiones usuales en el aula.
Poder adivinar y deducir lo que quiere el hablante y dar
respuesta correspondiente, con la ayuda del lenguaje
corporal del hablante y el contexto, incluyendo:

Escucha |1. Breves expresiones y pasajes relacionados con la

personay la vida diaria;

NUmeros basicos;

Saludos sencillos y tratamientos;

Expresiones e instrucciones que se usan en el aula;
Peticiones simples.

SIEERNN

Habla

Poder pronunciar, repetir y aprender de memoria palabras
y oraciones estudiadas, responder a saludos, hacer
presentaciones de si mismo, expresar peticiones con
palabras y expresiones basicas. En caso necesario recurrir
al lenguaje corporal y objetos reales,

Incluyendo:
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1. Pronunciar, repetir y aprender de memoria las

palabras y oraciones estudiadas en la clase con

correcta pronunciacion y entonacion;

Dar una presentacion de si mismo;

3. Dar saludos a otros y contestar a los saludos de otros;

4. Expresar los que quiere con palabras y oraciones
sencillas y dar instrucciones;

5. Expresar deseos y pedir ayuda.

N

Poder reconocer Pinyin (Alfabeto fonético chino) y

caracteres simples, palabras y nimeros estudiados en la

clase y comprender mensajes de otras personas,

incluyendo:

1. Reconocer Pinyin y saber usar Pinyin para encontrar
caracteres consultando el diccionario;

2. Extraer informaciones especificas en discursos breves

Lectura referentes a personas y a la vida cotidiana;
3. Comprender saludos y expresiones de agradecimiento
que se usan mucho en el contacto social,
4. Comprender en lo fundamental caracteres, palabras y
nameros de uso corriente en la vida diaria;
5. Comprender en lo fundamental sefiales e
instrucciones con la ayuda de dibujos y fotos.
Poder escribir correctamente caracteres basicos estudiados
en la clase, componer frases y oraciones en Pinyin,
incluyendo:
1. Copiar caracteres con correctos trazos y orden de
trazos;
Escritura | 2. Poner nombre propio y nacionalidad en un
formulario;

3. Escribir expresiones simples de uso diario como
fecha, tiempo, nimeros, etc.;

4.  Escribir breves pasajes, por ejemplo, felicitaciones en
tarjetas.

1.3 Estrategias

Estrategias

Descripcion de Objetivos

Afectiva

1. Cultivar el deseo de aprender el idioma chino y desarrollar el
interés por ello;

2. Cultivar confianza en el estudio del chino y manifestar deseos
de usarlo;

3. Paliar el abatimiento al cometer errores.

De aprendizaje

=

Saber sistemas de clasificacion y criterios;

2. Tratar de desarrollar la capacidad de imitar lo que dice el
profesor;

Construir nuevos conocimientos a base de los previos;

4.  Construir oraciones con palabras aisladas;

w
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5. Tomar en consideracion sugerencias de otros para revisar su
propio estudio y mejorarlo;

6. Procurar hacer su propio plan de estudio;

7. Recurrir a otros cuando se encuentran en dificultades.

Comunicativa

1. Sirviéndose de estrategia afectiva, mejorar la eficiencia del
estudio, observar e imitar précticas que usan los chinos;

2. Con la ayuda del profesor, interactuar con compafieros de
estudio y profesores para conocer y actuar conforme a las
etiquetas comunicativas china en el contacto social;

3. Con la ayuda del profesor, usar convenciones extralinguisticas
para mejorar la comunicacion.

De recursos

1. Con la guia del profesor, aprender a usar libros de textos,
dibujos, fotos, diccionario grafico y multimedia en busca de
informaciones;

2. Con la guia del profesor, aprender a disponer de mas recursos
de aprendizaje desde profesores y comparieros de estudio.

Interdisciplinaria

1. Con laguiadel profesor, tratar de enriquecer sus conocimientos
bésicos, comprender las ayudas que aportan el aprendizaje de
chino y la cultura china parra el estudio de otras disciplinas;

2. Darse cuenta de los beneficios que ofrece el estudio de otras
carreras para el estudio de chino y la cultura china, darse cuenta
de la importancia de desarrollar la competencia integral;

3. Todo esto cubre las areas de mausica, bellas artes, historia y
folklores.

1.4 Conciencia cultural

Conciencia
Cultural

Descripcion de Objetivos

Conocimiento
Cultural

. Tener conocimientos rudimentarios sobre las ventajas que tiene

. Tener conocimientos rudimentarios sobre China y el pais en que

. Conocer la comida y la indumentaria de China, que son parte de la
. Conocer algunos cuentos chinos y enterarse de sus alusiones y
. Tener conocimientos rudimentarios sobre las funciones

. Conocer etiquetas y costumbres chinas en el contacto social,
. Conocer algo sobre las relaciones interpersonales en la cultura

saber usar distintas lenguas en determinado pais;

se encuentra acerca de los logros conseguidos en la educacion y la
cultura;

cultura material;
significados connotativos;
linguisticas y extralinguisticas de la comunicacion en la cultura

china;

china.

Cultural

. Incrementar el interés por la cultura china;
Comprension | 2.

. Tener experiencias sobre el valor en la cultura china;

Darse cuanta de lo fundamental de la cultura china y conocer las
relaciones que mantienen el estudio linguistico y la cultura;
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. Tener conocimientos sobre la pluralidad y permeabilidad de las

culturas.

Conciencia
Intercultural

. Indagar y estudiar la homogeneidad y heterogeneidad de la cultura

chinay la propia;

. Comprender la importancia de la conciencia intercultural a través

de la cultura china.

Perspectiva
Global

. Empezar a fijarse en fendmenos culturales chinos y del pais en que

Se encuentra;

. A través del estudio del chino y de la cultura china, darse cuenta

de la importancia que tiene observar y analizar el mundo desde
distintos enfoques;

3. Empezar a desarrollar la conciencia de ciudadania global.

Capitulo 3 Objetivos y Contenidos de la Fase 3

3.1 Objetivos

Los estudiantes pueden comprender materiales relacionados con la vida diaria. Son
capaces de manejar patrones oracionales complicados, hacer descripciones e intercambiar
ideas en torno a temas conocidos y saben construir parrafos breves. En esta fase, los
estudiantes ya tienen interés por el chino y confianza en aprenderlo. Ademas, ya saben
recurrirse a las estrategias didactica, comunicativa, interdisciplinaria, asi como estrategias

de aprendizaje y de recursos. Los estudiantes de esta fase conocen algo de la cultura china 'y

tienen la conciencia intercultural y perspectivas globales.

3.2 Conocimiento linguistico

Conocimiento

Descripcion de Objetivos

1. Conocer el alfabeto fonético chino;
2. Poder pronunciar palabras y oraciones desconocidas con Pinyin;
Fonologia 3. Comprender enunciados en que hay palabras conectadas y
cambios de tonos;
4. Poder hablar con pronunciacion y entonacion apropiadas en la
conversacion diaria.
1. Manejar unos 600 caracteres comunes (ideogramas) con
Carécter habilidad en las areas de escucha, habla, lectura 'y escritur_a;
palabra 2. C(_)npcer_los componentes de caracter(?s,_ de palab_ras_y_ radicales;
3. Distinguir sonidos, formas morfoldgicas y significados de

caracteres chinos;
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4. Comprender correctamente el significado seméantico de los
enunciados;

5. Poder expresarse con palabras estudiadas;

6. Manejar unas 600 palabras referentes a la vida cotidiana, las
actividades escolares y profesionales.

Conocer y saber usar:

1. Verbos modales y preposiciones;

2. Oraciones comparativas basicas;

Gramatica 3. Patrones oracionales que describen sucesos y acciones que estan
realizandose;

4. Uso de la particula « I»;

Oraciones negativas con «j%».

o

1. Aplicar funciones comunicativas conocidas en diferentes
contextos;
2. Conocer y aplicar macrofunciones como exposicién, narracion

Funcion y descripcion;

3. Efectuar conversaciones en torno a temas de estudio, trabajo y
otros.

1. Conocer mejor los temas relacionados con la vida cotidiana y
aficiones;

Tema 2. Cono_cer los temas relacionados con las actividades diarias de
estudio y trabajo;

3. Conocer en lo fundamental los temas en torno a las actividades
culturales y sociales.

Con la guia del profesor:

1. Tener conocimientos por experiencia sobre las similitudes y
diferencias en construir discursos en chino y en su lengua
materna;

2. Aprender a captar lo principal de una oracion, distinguir los
elementos explicativos de los especificativos para conocer

Discurso mejor el significado connotativo de las oraciones con la guia del

profesor;

3. Tener conocimiento sobre las figuras retdricas chinas y tratar de
comprender las mas complicadas;

4. Comprender los pensamientos expresados en diferentes
discursos escritos u orales de acuerdo con sus caracteristicas y
funciones.

3.3 Destrezas linguisticas

Destrezas Descripcion de Objetivos

Ser capaz de comprender materiales usuales y conocidos,
que tienen mucho que ver con su estudio y su vida.
Efectuar conversaciones con otros acerca de temas
conocidos y poder expresarse con parrafos breves, y

Destrezas generales
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mejorar la comunicacion por medio de acento, pausa,
entonacion apropiados, e inclusive el lenguaje corporal.

Especifica

Comprender dialogos, conversaciones y narraciones sobre

el estudio y la vida diaria, comprender expresiones

comunicativas y peticiones, con lo cual se cubre la

necesidad en el estudio y en la vida, incluyendo:

1. Ideas generales de las conversaciones y discursos
referentes a las actividades escolares;

2. Comprender palabras y oraciones indispensables para

Escucha captar ideas transmitidas en la conversacion;

3. Comprender informaciones personales y actividades
diarias transmitidas en la conversacion;

4. Comprender preguntas directas sobre conocimientos
generales;

5. Captar informaciones fundamentales en charlas,
presentaciones y conversaciones por teléfono.

6. Comprender el resumen de cuentos sencillos.

Poder participar en dialogos, expresar opiniones y

demandas, construir oraciones un poco complicadas. Ser

capaz de dar narraciones sencillas sobre sucesos y cosa
conocidos, incluyendo:

1. Poder dar énfasis usando acento, pausa, entonacion y
lenguaje corporal;

2. Participar en diadlogos y expresar demandas;

Habla o

3. Efectuar comunicacion con otros en torno a temas
conocidos de vida diaria y hacer narraciones breves;

4.  Contar cosa conocidas de la vida diaria e informar de
actividades realizadas y experiencias;

5. Expresar actitud categorica sobre lo ocurrido en la
vida diaria y poder describir hechos reales;

6. Poder contar cuentos cortos.

Poder comprender textos escritos referentes al estudio y la

vida cotidiana, captar ideas generales y mensajes

principales. Ser capaz de coger informaciones especificas
en los parrafos conocidos, incluyendo:

1. Comprender textos escritos referentes al estudio y la
vida cotidiana, captar ideas generales y mensajes
principales;

Lectura |2. Comprender notas, email, cartas, mensajes en el
contacto social;

3. Comprender introducciones e instrucciones escritas;

4.  Comprender previsibles exposiciones y descripciones
referentes a la vida diaria y coger informaciones
principales;

5.  Encontrar informaciones especificas en textos
escritos de temas conocidos.

. Poder escribir informaciones personales en un formulario.
Escritura

Ser capaz de intercambiar por escrito con términos y
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oraciones basicos sobre temas conocidos. Ser capaz de

construir nuevos pasajes, incluyendo:

1. Poder escribir informaciones personales en un
formulario, dar respuestas y hacer presentaciones al
respecto;

2. Usar un vocabulario bésico y oraciones y efectuar
intercambio por escrito con otros sobre temas
conocidos;

3. Escribir informaciones breves sobre los temas
conocidos en el contacto social;

4. Anotar, copiar Yy escribir en un formulario
informaciones expositivas y de hechos;

5. Componer pasajes narrativos y descriptivos sobre la
vida personal, la de familia y el estudio;

6. Componer cuentos, redactar planes sencillos, etc.

3.4 Estrategias

Estrategias

Descripcion de Objetivos

1. Desarrollar la motivacién de estudio, que consiste en expresarse
y comunicarse con otros;

2. Superar dificultades y tomar la iniciativa de pedir ayuda a otros;

3. Comprender los beneficios que pueden sacar del estudio del

Afectiva chin(_) para !a sociedad, la familia_y_para él r_nismo; _

4.  Sentirse animado por conocer el idioma chino, la cultura china
y la mundial;

5. Estudiar el chino con méas afan y conseguir logros
correspondientes;

6. Desarrollar la autoestima.

1. Lograr informaciones por via de critica;

2. Fortalecer la memoria con la ayuda del lenguaje corporal;

3. Conocer como tomar apuntes y adquirir la costumbre de
hacerlo;

4. Conocer bien las exigencias del estudio y desarrollar el interés;

5. Construir nuevas oraciones de caracter descriptivo con palabras
y frases aisladas;

6. Poder convertir informaciones visuales en linglisticas;

7. Poder combinar los nuevos conocimientos con los previos y

De aprendizaje reorganizarlos en estructuras verticales;

8. Tomar en consideracion sugerencias de otros para revisar su
propio estudio y mejorarlo;

9. Con la guia el profesor, conocer la metodologia propia de
estudio y estar dispuesto a aprender como se hace un plan de
estudio;

10. Con la ayuda del profesor, hacer planes para los estudios
posteriores;

11. Tener conocimientos de como se controla el proceso de estudio;

12. Buscar medios adecuados al estudio.
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1. Con la guia del profesor, efectuar intercambios con profesores
y comparfieros de estudio;

2. Darse cuenta de los obstaculos linguisticos en la comunicacion
y procurar encontrar medios de superarlos;

Comunicativa | 3. Usar convenciones extralinguisticas (gestos, expresiones
faciales) para mejorar la comunicacion linguistica;

4. Con la guia del profesor, lograr conocimientos por experiencia
sobre las etiquetas comunicativas;

5.  Participar activamente en actividades colectivas.

1. Con la ayuda del profesor, utilizar libros de texto, diccionario
grafico y otros diccionarios, libros de bibliotecas, asi como
datos ofrecidos por internet para encontrar datos y mensajes

De recursos e
necesarios;

2. Conseguir y aprovecharse de otros recursos tales como
profesores, compafieros de estudio, colegios y comunidades.

1. Hacer esfuerzos por enriquecer sus conocimientos;

2. Comprender las ayudas que aportan el aprendizaje del chino y
la cultura china para el estudio de otras disciplinas;

3. Darse cuenta de los beneficios que ofrece el estudio de otras
carreras para el estudio de chino y la cultura china y con la guia

Interdisciplinaria del profesor, estudiar la cultura china sirviéndose de los
conocimientos y habilidades adquiridos;

4. Darse cuenta de la importancia de desarrollar la competencia
integral y con la guia del profesor, desarrollar conscientemente
la competencia linguistica integral;

5. Todo esto cubre las areas de historia, folklores y artes, etc.

3.5 Conciencia cultural

Conciencia

Descripcion de Objetivos

1. Tener conocimientos sobre el derecho de estudiar distintas
lenguas en el pais donde se encuentra;
2. Tener conocimientos sobre Chinay el pais en que se encuentra
acerca de los logros conseguidos en la educacion y la cultura;
3. Conocer historia cultural y de artes de China y apreciar sus
aportaciones a la cultura mundial,
4. Conocer la evolucion histérica del idioma y la cultura de
I China, asi como sus contribuciones a la cultura mundial;
Conocimiento . .
Cultural 5. Conocer algunos cuentos a bgs_e de modlsmo_s chinos y
enterarse de sus alusiones y significados connotativos;
6. Tener conocimientos sobre las funciones linglisticas y
extralinguisticas de la comunicacion en la cultura china;
7. Conocer etiquetas y costumbres chinas en el contacto social;
8. Conocer algo sobre las relaciones interpersonales en la cultura
china, por ejemplo, en la familia;
9. Conocer contribuciones aportadas por los chinos a la sociedad
en el pais donde se encuentran.
Comprension 1. Comprender que la adquisicion de la cultura es posible y sobre

Cultural

todo por medio del estudio de la lengua correspondientes;
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2. Conocer las relaciones que mantienen el estudio lingiistico y
la cultura: la lengua es un componente imprescindible de la
cultura;

3. Tener conocimientos sobre el valor en la cultura china;

4. Tener conocimientos y comprender la pluralidad, el
dinamismo y la permeabilidad de toda cultura.

1. Conocer lahomogeneidad y heterogeneidad de la cultura china
y la del pais donde se encuentra;

2. Comprender la importancia de la conciencia intercultural a

Conciencia través de la cultura china;

Intercultural 3. Después de un estudio comparativo sobre la cultura china 'y la
del pais donde se encuentra, darse a la tarea de indagar y
estudiar aspectos culturales presentados en ese pais desde el
punto de vista objetivo.

1. A través del estudio del chino, conocer la importancia de
observar fendbmenos culturales desde distintas perspectivas;

Perspectiva 2. Através del estudio del chino y de la cultura china, desarrollar

Global la conciencia de observar y analizar el mundo desde distintos
enfoques;

3.  Empezar a desarrollar la conciencia de ciudadania global.

283




Bibliografia

Abellan, J. (2004). «Prélogo», ¢ Qué es la politica? Tres respuestas: Aristoteles, Weber y

Schmitt. Madrid: Los Libros de la Catarata.

Andion Herrero, M2 A. (2008). «Modelo, estandar y norma..., conceptos imprescindibles

en el espafiol L2/LE», Revista Espafiola de Linguistica Aplicada, Vol. 21. Pp. 9-26.

Amords Negre, C. (2014). Las lenguas en la sociedad. Madrid: Editorial Sintesis.

Alderson J. C. (1998 [1995]). Examenes de idiomas: elaboracion y evaluacion. Madrid:

Cambridge University Press

Aristoteles (1983). (#E78%) - dbant: RS EIPIE. REZIE.

[Politica. Pekin: The Commercial Press. Traducido por Wu S. P.]

Aristoteles (2000) Politica. Madrid: Alianza Editorial, S.A.

Bachman, L. F. (1990 [1995]). «Habilidad linguistica comunicativa», Competencia
comunicativa: documentos basicos en la ensefianza de lenguas extranjeras. Madrid:

Edelsa.

Bachman, L. F., Palmer, A. S. (1997 [1996]). Language testing in practice: designing and

developing useful language tests. Oxford: Oxford UniversityPress.

Bastardas-Boada, A. (2004). «Sociolinguistica versus politica y planificacion lingtisticas:
Distinciones entre los campos y nociones integradoras», Revista de Lengua i Dret, N.° 41,

pp. 175-194.

284



Bayon Pereda, M. (1991). «La efie, protagonista del logotipo del Instituto Cervantes»,

periddico El Pais, 12 de noviembre 1991.

Bech, A. Dominguez, E. Rodriguez-Olleros, M. (2010 [2013]). El Cron6metro Manual de
Preparacion del DELE Nivel A1, Madrid: Edinumen.

Bordon, T. (2006). La evaluacion de la lengua en el marco de E/L2: Bases y

procedimientos, Madrid: Arco Libros.

Bordon, T. (2008). «Panorama histérico del desarrollo de algunas de las cuestiones

fundamentales en la evaluacion de segundas lenguas», MarcoELE (7) pp. 4-25.

Bordon T. (2009). «Evaluacion y niveles de competencia comunicativa», MarcoELE (8)

pp. 37-59.

Brown, J. D. (1996). Testing in language programs, New Jersey: Practice Hall Regents.

Burke, P. J. (2004). «ldentities and Social Structure: The 2003 Cooley-Mead Award

Address», Social Psychology Quarterly 67: 5-15.

Calvet, L-J. (1974 [2005]). Linguistica y colonialismo: breve tratado de glotofagia.

Argentina: Fondo de Cultura Economica.

Canale, M. (1983 [1995]). «De la competencia comunicativa a la pedagogia comunicativa

del lenguaje», Competencia Comunicativa: documentos basicos en la ensefianza de

lenguas extranjeras, pp. 63-81, Madrid: Edelsa.

285



Cassany, D. (2005). Expresion escrita en L2/ ELE, Madrid: Arco Libros.

Chai, X.S. 584 = (2011) {(PUEAKFHB (HSK) Wr Ay IIGH R LR L) 5 &
XF /e 2011 S, P.p. 73-80.
[«La investigacion de la validez estructural de la prueba auditiva del HSK», Linguistica

Aplicada. N.° 1 de 2011. Pp. 73-80.]

Centro de HSK de la Universidad de Lengua y Cultura (2007). 4t 5015 &5 KA DE K%
Wl (2007) . (BUBACFEIR (HSK) BUHITER) ,  (HRKEH ) 5 80,
pp. 126-136.

[«Programa de Perfeccionamiento del Examen HSK», Ensefianza de Chino en el Mundo,

N.° 80, pp. 126-136.]

Conde Morencia, G. (2006). «El Marco Comun Europeo de Referencia para las lenguas.
Implicaciones para una nueva cultura de la ensefianza y el aprendizaje de lenguas», La
Ensefianza de las Lenguas Extranjeras en el Marco Europeo. Cuenca: Ediciones de la

Universidad de Castilla-la Mancha.

Consejo de Europa (2002). Marco Comun Europea de Referencia: aprendizaje, ensefianza,

evaluacion. Madrid: Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte.

Currie, H. C. (1952) «A Projection of Socio-Linguistics», Southern Speech Journal, 18:
28-37.

De Molina Redondo, J. A. (1979). Ensefianza de la lengua y politica lingtistica. Granada:

Imprenta Roman.

286



Direccion Académica del Instituto Cervantes (2016). «El Instituto Cervantes y la
ensefianza internacional del espafiol», El Espafiol en el Mundo: Anuario del Instituto

Cervantes 2016. Madrid: Boletin Oficial del Estado, pp. 63-141.

Echevarria, C., Wulff, E. (1994). «La solidaridad como objetivo en el proyecto de

reforma», Idiomas y Solidaridad Internacional. Madrid: Fundacién Actilibre, pp. 21-26.

EdesoNatalias, V. (2007). «;Qué es una prueba de nivel? Definicion, objetivos y factores
que hay que tener en cuenta en su elaboracion», Acta de XVIII Congreso Internacional de
ASELE: la evaluacion en el aprendizaje y la ensefianza del espafiol como LE/ L2, pp. 240-

246.

Edwards, J. (2013). Sociolinguistics: a very short introduction. New York: Oxford

University Press.

Equiluz Pacheco, J. (2007). «Evaluacion de la competencia: creacion y construccion de un

modelo de prueba», Acta de XVIII Congreso Internacional de ASELE: la evaluacién en el

aprendizaje y la ensefianza del espafiol como LE/ L2, pp. 19-26.

Eres Fernandez, Tiba Radis Baptista, L. M. (2010). La ensefianza de lenguas extranjeras y

la evaluacién. Madrid: Arco Libros.

Etxebarria, M. (2002). La diversidad de lenguas en Espafia. Madrid: Editorial Espasa.

Figueras Casanovas, N. (2005). «El Marco Comun Europeo de referencia para las lenguas:

de la teoria a la practica», Carabela 57°, pp. 5-22.

287



Figueras Casanovas, N., Puig Soler, F. (2013). Pautas para la evaluacion del espafiol

como lengua extranjera. Madrid: Edinumen.

Franzé, G. (2004). ¢Qué es la politica? Tres repuestas: Aristoteles, Weber y Schmitt.

Madrid: Los Libros de la Catarata.

Garcia Mouton, P. (2002). Lenguas y dialectos de Espafia. Madrid: Arco Libros, S.L.

Garcia, O. (2011). «Planning Spanish: Nationaling, Minoritizing and Globalizing
Performances», The Handbook of Hispanic Sociolinguistics. UK: Blanckwell Publishing

Ltd., pp. 667-685.

Garcia Santa-Cecilia, A. (1995 [2000]). El curriculo de espafiol como lengua extranjera.

Madrid: Edelsa Grupo Didascalia.

Garcia Santa-Cecilia, A. (2003). «Bases Comunes para una Europa Plurilingiie: marco
comun europeo de referencia para las lenguas: aprendizaje, ensefianza, evaluacion»,

Tarbiya: Revista de Investigacién e Innovacion Educativa, N.° 33, pp. 5-48.

Garcia Santa-Cecilia, A., Lazaro, O. J., (2015). «La ensefianza del espafiol en linea en el
Instituto Cervantes: nuevas respuestas a la demanda de «aprendizaje movil», El Espafiol en
el Mundo: Anuario del Instituto Cervantes. Madrid: Boletin Oficial del Estado, pp. 245-
263.

Garrido, J. (2010). «Lengua y globalizacion: inglés global y espafiol pluricéntrico»,

Historia y Comunicacién Social, 2010, N.° 15, pp. 67-102.

288



Griffin, K. (2005 [2011]). Linguistica aplicada a la ensefianza del espafiol como 2/L.

Madrid: Arco Libros.

Gu, J. ¥y (2012) (EE) , H#MIRTZHSH EH)  BAHM A

B AMEHCE ST L. P.op. 58-79.

[«Los Estados Unidos de América», La Vision General de las Politicas en la Difusion de
Idiomas en los Paises Principales del Mundo. Pekin: Prensa de la Ensefianza e Investigacion

de Lenguas Extranjeras, pp. 58-79.]

Gutiérrez Rivilla, R. (2005). «EI Marco comun europeo de referencia para las lenguas:
pautas del Consejo de Europa para el aprendizaje, la ensefianza y la evaluacion de lengua

extranjeras», Carabela 57°, pp. 25-47.

Hernandez Alonso, C. (1994). Lenguas en contacto y politica linglistica en la Espafia actual.

Burgos: Caja de Burgos.

Hughes Arthur (1989 [1996]) Testing for Language Teachers. Gran Bretaiia: Cambridge

University Press.

Hymes, D.H. (1971 [1995]). «Acerca de la competencia comunicativa», Competencia
Comunicativa: documentos basicos en la ensefianza de lenguas extranjeras, pp. 27-46,

Madrid: Edelsa.

Instituto Cervantes (2006). Plan curricular del Instituto Cervantes: Niveles de referencia

para el espafiol(A1-A2). Madrid: Editorial Biblioteca Nueva.

Instituto Cervantes (2012). El libro del espafiol correcto. Claves para escribir y hablar bien

en espafiol. Madrid: Espasa.

289



Instituto Cervantes (2013). Las 500 dudas mas frecuentes del espafol. Madrid: Espasa.

Instituto Cervantes (2015). «EI espafiol: una lengua viva. Informe 2015, por el Instituto
Cervantes», El Espafiol en el Mundo: Anuario del Instituto Cervantes. Madrid: Boletin

Oficial del Estado, pp. 15-84.

Instituto Cervantes (2015). «El Instituto Cervantes en el Mundo», El Espafiol en el Mundo:

Anuario del Instituto Cervantes. Madrid: Boletin Oficial del Estado, pp. 265-286.

Instituto Confucio L2t (2007) (ALK iHGE 7 britE) - Abat: JbRiES RE¥H
FBAL.
[Escala de Dominio del Idioma Chino para los Extranjeros. Escala de Dominio del Idioma

Chino para los Extranjeros]

Instituto Confucio L1 %Pt (2015) (LR K G H Fd/HiRFEAA) o et bt
BRI R
[Programa General de Ensefianza del Idioma Chino para Extranjeros. Pekin: Prensa de la

Universidad de Lengua y Cultura de Beijing.]

Ley 7/1991, de 21 de marzo, por la que se crea el Instituto Cervantes del Boletin oficial del

Estado n.° 70 de 22 de marzo de 1991, 9067-9069.

Li, Yu Ming ZE5203 (2011) ( JAF IR EFE I 5 G ——/F <15 5 M 645 M i
M) o Bt RS ENIE.
[«Conocer la Planificacion Linguistica en el Mundo: la Introduccion de la Coleccion de las

Obras Clésicas de la Planificacion Linguistica». Pekin: Prensa Comercial.]

290



Llorian, S., Rodrigo, C. (2005). «Disefio y desarrollo del curriculo de E/LE a la luz del Marco

comun europeo de referencia». Carabela 57° pp. 49-80.

Lomas, C., Osoro, A., Tusén, A. (1993). Ciencias del lenguaje, competencia comunicativa

y ensefianza de la lengua. Barcelona: Editorial Paidds.

Lépez Garcia, A. (2006). «La lengua espafiola y sus tres formas de estar en el mundo»,

Anuario de Instituto Cervantes, pp. 471-475.
Madrid, D. (1997). «La evaluacion del area curricular de la lengua extranjera», Evaluacion
educativa: teoria, metodologia y aplicaciones en areas de conocimiento Ed. H. Salmerén.

Granada: Grupo Editorial Universitario, pp. 252-290.

Mar-Molinero, Clare (2000) The politics of language in the Spanish-speaking world: from

colonisation to globalization. GB: Abingdon.

Marcos Martin, F., Sanchez Lobato, J. (1988). Linguistica aplicada. Espafia: Editorial

Sintesis.

Marcos Martin, F. (1995). «El espafiol, lengua internacional», La Lengua Espafiola, Hoy.

Madrid: Fundacion Juan March, pp. 63-73.

Marco Martinez, C., Lee, W-T. (1998). Gramatica de la lengua china: para

hispanohablantes, Taiwan: Editora Nacional de Taiwan.

Marco Martinez, C. (2007). «Puntos clave en la ensefianza del espafiol a hablantes chinos. -

Interlengua y Anélisis de Errores», CALAMO FASPE (Lengua y Literatura Espafiolas) n.°

291



50 de la Asociacion de Profesores de Espafiol, Anaya Educacion, Madrid, octubre-diciembre

de 2007. Pp. 3-9, ISSN: 1136-9493.

Marco Martinez, C. (2010). «La ensefianza del espafiol en China: evolucién historica,
situacion actual y perspectivas», CALAMO FASPE (Lengua y Literatura Espafiolas) n.° 56
de la Asociacion de Profesores de Espafiol, Anaya Educacion, Madrid, octubre-diciembre

de 2010. Pp. 3-13. ISSN: 1136-9493.

Marco Martinez, C. (2011). «La ensefianza de chino para Hispanohablantes dentro del Marco
Europeo de Referencia», Didactica. Lengua vy literatura, volumen 23, 2011, Facultad de

Educacién de la UCM, Servicio de publicaciones de la UCM. Pp: 273-319. ISSN 1130-0531.

Marco Martinez, C. (2013). «Obijetivos linguisticos de la ensefianza del chino. - nivel B1
dentro del MCER», en Juan José Ciruela Ed., Aprender y ensefiar chino.- Jornadas
académicas sobre la lengua china y su ensefianza, Ed, Universidad de Granada, Granada.

Pp. 37-103.

Marco Martinez, C. (2013). «La ensefianza de chino en Espafia. Mas alla de Bolonia», en
Minkang Zhou (ed): El impacto de China en el mundo iberoamericano: politica, economia,
sociedad, lengua, cultura y tradicion. Centre d'Estudis i Recerca sobre Asia Oriental,

Universitat Autonoma de Barcelona, 2013. Pp. 85-106.

Martinez Mendoza, A.M. (2002). «Sobre el imperialismo linguistico y el idioma inglés»,

Realidad: Revista de Ciencias Sociales y Humanidades. N.° 88. P.p. 511-530.

Martin Sanchez, M. A. (2009) «Historia de la metodologia de ensefianza de lenguas

extranjeras», Tejuero, N.° 5 p.p. 54-70.

292


https://dialnet.unirioja.es/servlet/revista?codigo=14615

Martinez Robles, D. (2007). La lengua china: historia, signo y contexto. Una

aproximaciénsociocultura. Barcelona: Editorial UOC.

Maurais, J., (2001 (2003)). «Towards a new linguistic world order», Languages in a

Globalising World, UK: Cambrige University Press. Pp. 13-36.

Monte, M., Pérez, R.M. Sanchez, N Tarrés, I. (2007 (2011)). EI Cronémetro Manual de

Preparacion del DELE Nivel B1. Madrid: Edinumen.
Morenal Azcarate, M. (2011). «Las pruebas de nivel online mediante C-TEST en ELE»,
Acta de XXII Congreso Internacional de ASELE: La Red y sus aplicaciones en la ensefianza-

aprendizaje del espafiol como lengua extranjera. Pp. 693-700.

Moreno Fernandez, F., Otero Roth, J. (1998). «Demografia de la lengua espafiola» El

Espariol en el Mundo: Anuario del Instituto Cervantes de 1998. Madrid: Arco Libros.

Moreno Fernandez, F. (1998 [2009]). Principios de sociolinglistica y sociologia de lenguaje.

Barcelona: Ariel.

Moreno Fernandez, F. (2005). Historia social de las lenguas de Espafia. Barcelona: Ariel.

Moreno Fernandez, F., Otero Roth, J. (2007). «El espafiol en su dimension demolinguistica,

Circunstancia, N.° 13. Pp. 1-9.

Nunan, D. (1988) Syllabus Design. Oxford: Oxford University Express.

Nufiez Paris, F. (2006). «Teoria del curriculum y didactica de las lenguas extranjeras»,

Revista Nebrija de Lingistica Aplicada a la Ensefianza de Lenguas, N°4 de 2006. Pp. 1-30.

293



Nye, J. (2002). The Paradox of American Power. Why the Worlds Only Superpower Can’t

Go it Alone. New York: Oxford University Press.

Nye, J. (2004). Soft Power. The means to success in world politics. New York: Public Affairs.

Oller, J. W. (1979). Language Tests at School. Harlow: Longman.

Paradise, J. F. (2009). «China and International Harmony: The Role of Confucius Institutes
in Bolstering Beijing’s Soft Power», Asia Survey, Vol. 49. No. 4 (July/ August 2009). Pp.
647-669.

Parrondo Rodriguez, J. R. (2007). «La evaluacion y certificacion del espafiol como lengua
extranjera: los DELES vy los nuevos retos», Enciclopedia del espafiol en el mundo: anuario

del Instituto Cervantes 2006-2007. Pp. 467-470.

Phillipson, R. (1992 [2000]). Linguistic Imperialism. UK: Oxford University Press.

Phillipson, R. (2012). «Imperialism and colonialism», The Cambridge Handbook of
Language Policy. UK: Cambridge UniversityPress. Pp. 203-225.

Pan, Zhixin ¥ 2 ik (2001)  (iff Z WA 0 2 DUE D) , S48 % 84 H,
p. p. 6774,
[«Los items de seleccion multiple en la evaluacion de lengua», Foreign Language World

N.° 84, pp. 67-74.]

Richards, J. C., Platt, J., Platt, H. (1992 (1997)). Diccionario de linguistica aplicada y

ensefianza de lenguas, Barcelona: Editorial Ariel.

294



Richards, J.C. (2001). Curriculum Development in Language Teaching. Cambridge:

Cambridge UniversityPress.

Rotaetxe Amusategi, K. (1988). Sociolinguistica. Espafia: Editorial Sintesis.

Sanchez Pérez, A. (1993). Hacia un método integral en la ensefianza de idiomas: estudio

analitico. Madrid: SGEL.

Sanchez Pérez, A. (1997 [2000]). Los métodos en la ensefianza de idiomas: evolucion

histrica y analisis didactico. Madrid: Sociedad General Espafiola de Libreria.

Siguan, M. (2001) Biliguismo y lenguas en contactos. Madrid: Alianza Editorial.

Soares de Oliveira, R. (2012). Los parametros y orientaciones curriculares para la
ensefianza de e-le en Brasil: andlisis comparativo con el MCER vy significado para la

formacion de profesorado. Tesis doctoral de Universidad Complutense de Madrid, Espafia.

Spolsky, Bernard (1988 [1995]). «Mas alla de la competencia comunicativa y el dominio de
la lengua» Competencia Comunicativa: documentos basicos en la ensefianza de lenguas

extranjeras, pp. 129-142, Madrid: Edelsa.

Tamayo, M. (2004). El proceso de la investigacion cientifica: incluye evaluacion y

administracion de proyectos de investigacion. México: Limusa.

Tao, Y. Py (2009) B S MHASEGEDUEKFHIRFPRINHY , 5B R .
2009 FEZ UMY, Pp. 93-158.

295



[«La aplicacion de las teorias de evaluacion de lenguas en el examen HSK», Revista de

Universidad Sui Hua. N.° 4 de 2009. Pp. 93-158]

Villamizar Lamus, F. (2011). «El soft power chino: Un acercamiento». Revista Enfoques.

Vol. IX N.° 14, 2011. P.p. 75-88.

Wang, JM. £ (2013)  (PUERE JIbr i IR IBAT 55 LR AL | —— DA 2R LB e
JEFRAW) , HIRKEHT. 2013 F5E =M. Pp. 413-423.

[«El estudio de la dificultad de los descriptores de tareas del Escala de Dominio Chino para
los Extranjeros: un andlisis del caso de la escala ilustrativa de la competencia oral del nivel

intermedio», La Ensefianza de Chino en el Mundo. N.° 3 de 2013. Pp. 413-423.]

Wang, J.Q. (2008). L&) (2008) (EBRPGEHE 15 5 FrE 1 55 F k%) , 15
BHFEWTT, 2008 FEE—H. Pp. 65-72.
[«La instalacion del curriculo de la difusion del chino en el mundo y las estrategias

competitivas», La Ensefianza y la Investigacion de Lenguas, 2008, n.° 1. Pp. 65-72.]
Widdowson, H. G. (1988 [1995]). «Conocimiento de la lengua y habilidad para usarla»
Competencia Comunicativa: documentos basicos en la ensefianza de lenguas extranjeras,

pp. 83-90, Madrid: Edelsa.

Wright, S. (2004). Language Policy and Language Planning: From Nationalism to

Globalisation. New York: Palgrave.

Wright, S. (2012). Language policy, the nation and nationalism, The Cambridge Handbook

of Language Policy. UK: Cambridge UniversityPress. Pp. 59-78.

296



Wu, B. i (2012)  (SE[E) , MR ZH 5S¢0 5 ) BRI

B AMEHCE ST . Pp. 15-57.

[«Reino Unido», La Vision General de las Politicas en la Difusion de Idiomas en los Paises
Principales del Mundo. Pekin: Prensa de la Ensefianza e Investigacion de Lenguas

Extranjeras. Pp. 15-57.]

Xu, Zhou (1997). Gramaética China. Catalufia: Universidad Auténoma de Barcelona, Servei

de Publicaciones.

Yu, X. (2012). Estudio contrastivo entre la politica linguistica del Instituto Cervantes y el

Instituto Confucio. Trabajo Fin de Master de Universidad Complutense de Madrid.

Zhang, L. L. 5KMAR (2013) (RSP IGEAFART i E M) o M TR ESEHCE
AL
[La evaluacion linguistica de la ensefianza de chino como lengua extranjera. Guangzhou:

Editorial de Educacion Superior de Guang Dong]

Zhang, Y. L. K22 (2008) (A EAMLA T HE S BORANE SR . FilA 7,
2008 “£55 37 #], pp. 210-211.
[«Politica linguistica y planificacion linglistica de la vista china», Semanario de Evaluacion,

N.° 37 de 2008. pp. 210-211.]

297



Fuentes Electrénicas:

Congreso de los Diputados de Espafia (1978). Constitucion Espafiola.

http://www.congreso.es/consti/constitucion/indice/index.htm

Consejo de Europa (1992). European Charter for Regional or Minority Languages.

http://www.ifa.de/fileadmin/pdf/abk/inter/ec_ets_148.pdf

Ethnologue: Language of the world (2018).

https://www.ethnologue.com/

Garcia Santa-Cecilia (2006). «Introduccion general», Plan Curricular del Instituto
Cervantes.

https://cvc.cervantes.essENSENANZA/biblioteca_ele/plan_curricular/introduccion.htm

Instituto Cervantes (2006). Plan Curricular del Instituto de Cervantes.

https://cvc.cervantes.essENSENANZA/biblioteca_ele/plan_curricular/default.htm

Instituto Cervantes (2008). Diccionario de términos clave de ELE.

http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/diccio_ele/default.htm

Instituto Cervantes (2010). El espafiol: una lengua viva. Informe 2010.

http://cvc.cervantes.es/lengua/espanol_lengua_viva/pdf/espanol_lengua_viva_2010.pdf

Instituto Cervantes (2012). Modelo de examen DELE B2.

https://examenes.cervantes.es/sites/default/files/dele_b2_modelo0.pdf

Instituto Cervantes (2014). Guia de examen Al.

298


http://www.congreso.es/consti/constitucion/indice/index.htm
http://www.ifa.de/fileadmin/pdf/abk/inter/ec_ets_148.pdf
https://www.ethnologue.com/
http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/diccio_ele/default.htm
http://cvc.cervantes.es/lengua/espanol_lengua_viva/pdf/espanol_lengua_viva_2010.pdf

http://diplomas.cervantes.es/informacion/guias/guia_al/default.ntml

Instituto Cervantes (2014). Guia de examen B2.

https://examenes.cervantes.es/sites/default/files/guia_examen_dele_b2_0.pdf

Instituto Cervantes (2015). El espafiol: una lengua viva. Informe 2015.

http://elnuevosol.net/wp-content/uploads/2016/05/espanol_lengua-viva_20151.pdf

Instituto Cervantes (2016). El espafiol: una lengua viva. Informe 2016.

http://cvc.cervantes.es/lengua/espanol_lengua_viva/pdf/espanol_lengua_viva_2016.pdf
Instituto Cervantes (2016). Informacion especifica sobre los procesos de disefio,
administracion y calificacion de examenes DELE.

https://examenes.cervantes.es/es/dele/que-es

Instituto Cervantes (2017). El espafiol: una lengua viva. Informe 2017.

http://cvc.cervantes.es/lengua/espanol_lengua_viva/pdf/espanol_lengua_viva_2017.pdf

Instituto Cervantes (1997-2016). Congreso Internacional de la Lengua Espafiola.

http://congresosdelalengua.es/default.htm

Instituto Cervantes (2018). Especificaciones DELE B2.

https://examenes.cervantes.es/sites/default/files/DELE-B2_Especificaciones-2018.pdf

Instituto Confucio de Granada: http://institutoconfucio.ugr.es/

Instituto Confucio L T2%Ft (#7 HSK Z il —R A 4)

299


http://diplomas.cervantes.es/informacion/guias/guia_a1/default.html
http://elnuevosol.net/wp-content/uploads/2016/05/espanol_lengua-viva_20151.pdf
http://cvc.cervantes.es/lengua/espanol_lengua_viva/pdf/espanol_lengua_viva_2016.pdf
http://cvc.cervantes.es/lengua/espanol_lengua_viva/pdf/espanol_lengua_viva_2017.pdf
http://congresosdelalengua.es/default.htm

[Descripcion del Nuevo Examen HSK 1.]

http://www.chinesetest.cn/gosign.do?id=1&lid=0#»)

Instituto Confucio. LT %#Ft (7 HSK i VIR A H)
[Descripcion del Nuevo Examen HSK 4. ]

http://www.chinesetest.cn/userfiles/file/dagang/HSK4.pdf

Instituto Confucio. LT %%Ft (%7 HSK Z i VIR A5 5 5)
[Modelo del Examen HSK4 y las Soluciones.]
http://www.chinesetest.cn/userfiles/file/HSK/level4/H41001.pdf

Instituto Confucio. L 72#F¢ (2006-2015) (7] 7L /EXK EIR )
[Informe anual del desarrollo del Instituto Confucio.]

http://www.hanban.org/report/index.html#)

Instituto Confucio fLF5F¢ (2007) (7 FHEEE 5 FE)
[Estatuto del Instituto Confucio.]

http://spanish.hanban.org/confuciousinstitutes/node_8173.htm#nod

Instituto Confucio. L+t (%7 HSK Z i iVt CHIMH) )
[Especificacion de la Valoracion de Nuevo HSK (uso para la autoevaluacion.]

http://www.chinesetest.cn/userfiles/file/HSK-pingfen.pdf

Instituto Confucio fL1- %%t (Fr K iFK-FZ i 71 44)
[Presentacion del Nuevo Examen HSK.]

http://www.chinesetest.cn/userfiles/file/dagang/HSK.pdf

300


http://www.chinesetest.cn/gosign.do?id=1&lid=0
http://www.hanban.org/report/index.html
http://spanish.hanban.org/confuciousinstitutes/node_8173.htm#nod
http://www.chinesetest.cn/userfiles/file/HSK-pingfen.pdf
http://www.chinesetest.cn/userfiles/file/dagang/HSK1.pdf

Instituto Confucio. fLF2%Ft (FrX ik T i HSK R (H51001) )
[Modelo de Nuevo Examen HSK 5 (H51001).]
http://www.chinesetest.cn/userfiles/file/HSK/level5/H51001.pdf

Instituto Confucio. L TPt (#X ik -F i HSK [TiH 45
[Presentacién del Nuevo Examen Oral de HSK.]

http://www.chinesetest.cn/userfiles/file/dagang/HSK-koushi.pdf

Instituto Confucio. LT #Ft (B i K-FF it HSK 11 (%) )
[Modelo de Nuevo Examen Oral de HSK (Nivel Intermedio).]
http://www.chinesetest.cn/userfiles/file/HSKK/HSKK2/H81003.pdf

Mcclory, J (2017) «The Soft Power 30: A Global Ranking of Soft Power 2017», Portland,
USC Center on Public Diplomacy.
https://softpower30.com/wp-content/uploads/2017/07/The-Soft-Power-30-Report-2017-
Web-1.pdf

Xie, T. Withd (2017) (XL FHFEHT T FSf B 7 )
[«Las politicas diploméaticas de China con caracteristicas de Xi JingPing»]

https://carnegietsinghua.org/2017/11/20/zh-pub-75390

Hh EE S S M
[Pagina de la Lengua y Letras de China]

http://www.china-language.gov.cn/

Gobierno Central Popular de la Republica Popular China.H# A\ R [E o g A R EUR
(2011)  (FHEHA G FAKEN )

[La situacion del desarrollo de educacion de China.]

301


http://www.chinesetest.cn/userfiles/file/HSK/level5/H51001.pdf
https://softpower30.com/wp-content/uploads/2017/07/The-Soft-Power-30-Report-2017-Web-1.pdf
https://softpower30.com/wp-content/uploads/2017/07/The-Soft-Power-30-Report-2017-Web-1.pdf
http://www.china-language.gov.cn/

http://www.gov.cn/test/2011-10/31/content_29930.htm

Zhou, Enlai. JEBER (1958) (2557 X2 FHIEF)

[Las misiones actuales de la reforma de las letras.]

http://cpc.people.com.cn/GB/69112/75843/75874/75994/5182927 .html

302



	PORTADA
	Agradecimientos 
	Lista de Siglas 
	Índice 
	Índice de gráficos 
	Índice de tablas  
	Resumen 
	摘要 
	Abstract 
	Introducción 
	CAPÍTULO I. TEORÍA SOCIOLINGÜÍSTICA, POLÍTICA LINGÜÍSTICA Y DIFUSIÓN DE IDIOMAS 
	1.1. Teoría sociolingüística 
	1.2. Política lingüística: la política y el uso de la lengua 
	1.3. Difusión de idiomas 
	1.3.1. Difusión y globalización de idiomas. 
	1.3.2. La globalización de idiomas: el caso del inglés 
	1.3.3. La política lingüística para la difusión de la lengua en el Reino Unido y los EE. UU.  


	CAPÍTULO II. POLÍTICA LINGÜÍSTICA EN ESPAÑA Y CHINA: HISTORIA Y ACTUALIDAD 
	2.1. Historia y actualidad del español 
	2.1.1. El español en España: unificación y diversidad 
	2.1.2. El español en el mundo: internacional y pluricéntrico 

	2.2. Historia y actualidad del chino mandarín 
	2.2.1. El chino en China: unificación 
	2.2.2. El chino en el mundo: tres manifestaciones y difusión con el «poder blando» 

	2.3. Los usuarios de las lenguas en el mundo de internet 
	2.4. Conclusiones 

	CAPÍTULO III. INSTITUCIONES OFICIALES PARA LA DIFUSIÓN DE LA LENGUA EN ESPAÑA Y CHINA: INSTITUTO CERVANTES E INSTITUTO CONFUCIO 
	3.1. Fundación y el desarrollo del Instituto Cervantes 
	3.2. Objetivos y funciones del Instituto Cervantes 
	3.3. Fundación y el desarrollo del Instituto Confucio 
	3.4. Objetivos y funciones del Instituto Confucio 
	3.5. Conclusiones 

	CAPÍTULO IV. LATEORÍA DE COMPETENCIA COMUNICATIVA Y DEL CURRÍCULO DE LA SEGUNDAS LENGUAS 
	4.1. Investigación en la competencia comunicativa de segundas lenguas 
	4.1.1. Sinopsis de la historia de la metodología de la enseñanza de segundas lenguas 
	4.1.2. Perspectiva histórica de la teoría de la competencia comunicativa 

	4.2. La teoría del currículo de estándar de las segundas lenguas 
	4.2.1. Perspectiva histórica 
	4.1.2. Teoría del currículo de la enseñanza de las segundas lenguas 


	CAPÍTULO V. DOCUMENTOS ESTÁNDAR DENTRO DEL MCER 
	5.1. Documento oficial en común: MCER 
	5.1.1. Trabajos a priori 
	5.1.2. Los componentes del MCER 
	5.1.2.1. El enfoque orientado a la acción 
	5.1.2.2. Los niveles comunes de referencia 

	5.1.3. Impactos y críticas del MCER 

	5.2. La puesta en práctica del MCER: los documentos curriculares del Instituto Cervantes y el Instituto Confucio 
	5.2.1. Plan Curricular del Instituto Cervantes 
	5.2.2. Documentos curriculares del Instituto Confucio 


	CAPÍTULO VI. LA TEORÍA DE LA EVALUACIÓN 
	6.1. Definición de evaluación y examen en la enseñanza-aprendizaje de L2 
	6.2. Tipos de evaluación 
	6.3. Tipos de examen y sus funciones 
	6.4. Tipos de ítems 
	6.4.1. Ítems de destrezas aisladas e integradas 
	6.4.2. Tres tipos fundamentales 
	6.4.2.1. Ítems de respuestas cerradas 
	6.4.2.2. Ítems de repuestas abiertas 
	6.4.2.3. Ítems de respuestas dirigidas 


	6.5. Especificación y descripción de contenidos en el examen de la enseñanza-aprendizaje de L2 

	CAPÍTULO VII. ANÁLISIS COMPARATIVO DEL DISEÑO DE LOS NIVELES DEL DELE Y DEL HSK 
	7.1. Orígenes y evolución de DELE y HSK 
	7.1.1. El examen DELE 
	7.1.2. El examen HSK 

	7.2. Estudio contrastivo: DELE B2 y HSK 4 
	7.2.1. Estructura global comparativa 
	7.2.2. Análisis contrastivo en pruebas de expresión e interacción orales 


	CONCLUSIONES 
	 Anexos 
	I: Población de los países hispanohablantes 
	II: Ley 7/1991 
	III: ESTATUTO DEL INSTITUTO CONFUCIO 
	IV. Niveles comunes de referencia: cuadro de autoevaluación. 
	V. Currículo de enseñanza del idioma chino para extranjeros: niveles 1 y 3. 

	Bibliografía  
	Fuentes Electrónicas: 




