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0s aqui reunidos somos Unicamente hombres privadespara hablar, para
expresarse juntos, no poseen otro titulo que uergacdificultad comun para
soportar lo que esta pasando. Sé muy bien, hapopar las evidencias, que
no podemos hacer gran cosa contra las razonesmgquédsan a hombres y a
mujeres a abandonar su pais en vez de permane@r Estos hechos estan
fuera de nuestro alcance. ¢Quién nos ha reunidoas aqui? Nadie, y éste
es precisamente un derecho que nos pertenece.risteeggue hay que recordar
tres principios que, a mi juicio, guian esta irtig& asi como otras muchas que la han
precedido (La lle de Lumiére, el Cap Anamour, eiddwpara el Salvador y también Tierra de
los Hombres y Amnistia Internacional):

1. Existe una ciudadania internacional que tien® derechos, sus deberes, y que nos
compromete a levantarnos contra todo abuso de padetquiera que sea su autor y
cualesquiera que sean sus victimas. Después dettolds nosotros somos gobernados y por
esta razon solidarios.

2. Los gobiernos, al ocuparse del bienestar destasedades, se arrogan el derecho a
contabilizar en términos de ganancias y de pérdatadesgracias de los hombres provocadas
por sus decisiones o toleradas con sus negligetdéiadeber de esta ciudadania internacional
es el de hacer valer a los ojos y a los oidos sigdbiernos los sufrimientos de los hombres,
de los que no es verdad que no sean responsabksgriiento de los hombres nunca debe
ser un mudo residuo de la politica, sino que, papetrario, constituye el fundamento de un
derecho absoluto a levantarse y a dirigirse a basuglie detentan el poder.

3. Es necesario oponerse a la division de tareasgu mucha frecuencia nos proponen: a los
individuos les corresponde indignarse y hablaasaglobiernos reflexionar y actuar. Es verdad
que a los buenos gobiernos les gusta la santanantliin de los gobernados con tal de que se
quede en algo lirico. Es preciso darse cuenta decgn mucha frecuencia son justamente los
gobernantes los que hablan, quienes Unicamenteepugdjuieren hablar. La experiencia
muestra que se puede, y que se debe, rechazaretitpatral de la pura y simple indignacién
gue nos proponen. Amnistia Internacional, TierrdodeHombres, Médicos del Mundo, son
algunas de las iniciativas que han creado esteondevecho: el derecho de los sujetos
privados a intervenir efectivamente en el orden lae politicas y de las estrategias
internacionales. La voluntad de los individuos démmardinarse en una realidad que los
gobiernos han pretendido monopolizar. Ese monogsliel que hay que socavar poco a poco
y dia a dia.

MICHEL FOUCAULT
Texto leido en Ginebra en 1981 en una conferereigrdnsa
en la que se anunciaba la creacion de un comigrmatcional
para defender los derechos humanos.






1. INTRODUCCION

Partimos de la hipotesis, quizas banalidad de w@istutida y afirmada, de que
la educacién es politica. En todo proceso educativalquier decision envuelve al
pueblo opdlis, siempre comprometido en él. Las elecciones enhasatienen fuertes
repercusiones en la sociedad. La educaciéon en taroinstitucion, tal y como la
conocemos hoy, hunde sus raices en los dias dedarnidad, de ahi su objetivo de
liberacién de las personas de todo aquello coreiidecomo contrario a la transmision
de la erudicion (esto es, la cultura oficial y doamte del momento). De esta manera
se encuentra comprometida la Escuela con «la gergasu objetividad y neutralidad
en los valores y los contenidos que en ella se naran. Asi, en ella encontramos un
curriculum explicito, con los objetivos a conseguicomendaciones metodoldgicas y
de recursos; pero también el denominado curricudenito, que aglutina todo lo no
dicho explicitamente: aquél que configura el clolefcontexto, aquél que denotan los
comportamientos, las miradas, los premios y lagobgriones a determinadas
conductas, la asignacion de tareas y responsatelicida naturalizacion de actitudes,
el respeto de las jerarquias... en fin, todo lo qudedinido como aceptable y deseable
en la sociedad y en el mundo del trabajo (y tamb@mo reprobable e indeseable).
Esta caracteristica sancionadora de la Escuelaoequé BOURDIEU denomina
«violencia simbolica>> de la accion pedagoégicd:a«violencia simbdlica es esa
coercion que se instituye por mediacion de unasadhejue el dominado no puede
evitar otorgar al dominante (y, por lo tanto, ademinacién) cuando solo dispone para
pensarlo y pensarse 0, mejor aun, para pensaiasiorecon él, de instrumentos de
conocimiento que comparte con él y que, al no se&x que la forma incorporada de la
estructura de la relacion de dominacion, hacenégti@ se presente como natural.»
(BOURDIEU, PIERRE, 1999:224-225).

Con el fin de comprender en qué consisten estasioales de poder que tienen
lugar en el ambito educativo, queremos investigaifdrmas de resistencia principales
gue se han desarrollado como intentos para distades relaciones, como lo son la
pedagogia feminista y la libertaria, para termimdiexionando a la luz de estas dos,
sobre la educacion popular, objeto de este trakaj@a. Gltima se constituye asi, a partir
de las otras dos, como lucha antiautoritaria, @a€o combatir los efectos que el
poder tiene en las vidas de los individuos. Esthdicuestiona las instancias de poder
gue ejercen esa accion para trabajar por su ea@dit

La educacién popular afirma todo lo que hace aviddo realmente individuo
pero, distanciandose de una concepcion liberainigho y de la libertad, subraya los
lazos que le unen a los otros, reivindicando laavédmunitaria, devolviéndola un
caracter constituyente en el ser humano. En cal@rasa doctrina individualista, la
educacién popular se alza como practica contrafias s&efectos que tiene el poder
cuando éste va ligado al conocimiento, a la neadside calificacion y de
competencia, cuestionando la manera en que éstmifiany circula. De esta manera,
la educacion popular se incardina en la pregunercacde nuestra identidad,
rechazando las abstracciones que cualquier viaearailiza ignorando las situaciones
y circunstancias concretas que envuelven las riamEs individuales y comunitarias



determinando administrativa y cientificamente qué&nuno y una. La educacion
popular denuncia una forma de poder que se delsagminuestro dia a dia, marcando
a cada uno por su propia individualidad, categadnéo e imponiendo normas y leyes
de obligado cumplimiento como Unica posibilidad steializacién. Una forma de
poder que busca construir individuos constrefiidas\gés de un disciplinamiento de
SuS cuerpos.

Generalmente, cuando se habla de educacion popata referencia a las
iniciativas educativas que tienen lugar fuera aebiéo formal, que estan dirigidas a
colectivos marginados que, por diversas razonestieren acceso al mismo o
«fracasaron»> en él, asi como incluso a todas a&sasciones cuyo destinatario es «el
pueblo>> y que en algunos lugares como en Espaflaseafios ochenta apadriné el
Estado, como la educacion para adultos. En el pies@bajo queremos introducir la
cuestion de la educacion popular y de la coeducaeiv el aula misma, mostrando
como distintas herramientas de la misma puedenvaende forma completa las
instituciones educativas y el modelo de ser huntpeode ellas y sus actuaciones se
deriva.



2. ASPECTOS TEORICOS Y METODOLOGICOS

2.1. OBJETIVOS

El objetivo de este trabajo de investigacionreslizar aportaciones a la
desnaturalizacion de las formas de opresion presesd en la educacion capitalista
y patriarcal desde una reflexion en torno a la constituciotadmlucacion popular y la
perspectiva de género. Utilizamos la herramienfagdeero pues es una categoria
fundamental para pensar las relaciones socialeexjgeen en una realidad marcada
por distintas desigualdades entre hombres y mujgrasa pensar acerca das
dimensiones de poderestablecidas en ellas; y como éstas se perpetdalase
instituciones, como la Escuela, y en los actualegimientos sociales. Queremos, en
este trabajo a y partir de ékflexionar sobre las bases que fundamentan nuestra
educacién ya no disefiada desde lo local, y adquirir una comprension clara de
los retosque se le presentan a la educacion popular egleDex.

Podemos tratar de disculpar al sistema educatigieradlo que él no esta al
margen de la sociedad, que es solamente un rafldjaclasismo, la jerarquia, la
discriminacion por género, el racismo... incrustagio$a misma. Sin embargo, en este
trabajo queremoser que el sistema educativo esta preparado parafmzar los
procesos de represiome la diferencia, que los acepta, los sistematipa fortalece a
través de diversos mecanismos, ya sea la posieguiar del mobiliario, los lugares
destinados a los estudiantes, el silencio antezadel/a educador/a, los uniformes, los
examenes... Queremos observar a lo largo de est&drghela educacion actual
(occidental, capitalista, patriarcal) esta disefiadgara disolver la individualidad,
para homogeneizar y normalizar las psicologiagn pos de la arida igualdad, la
repeticion y la imitacion, y ascomprender la logica vigente dentro de las
instituciones educativas (no sélo la Escuela) con el objetivo dwoponer
resistencias eficacea la reproduccion del fracaso, la desidia y lasgimldades.

2.2 MOTIVACIONES Y PREGUNTAS INICIALES

Antes de comenzar necesitamos plantear el contagtival sobre el que
realizamos esta reflexion. Un contexto definido pbmodelo econdmico neoliberal
causante de desigualdades y de una polarizacidéa sada vez mayor, una época de
reestructuracion social y laboral con profundos lwas en el Estado Social y de
Derecho. Asistimos a constantes «recortes» gialal crecimiento de la
desocupacion y al subempleo de trabajador@s y vEngs; a la privatizacion de
servicios publicos y empresas del Estado, al pradorde grandes capitales privados
y nacionales; a una crisis financiera en dondesiadd privada la soporta lo publico; a
un debilitamiento de los sindicatos oficiales prmda por sus constantes alianzas con
los intereses del capital; a una devaluacion gépada de lo publico por parte de los



medios de comunicaciéon que lo tachan de deficitarip, En qué contexto es
significativa la educacion popular?Todo este escenario observado por una poblacién
escasamente politizada (se entiende la politicd egmo una preocupacion por lo
comun) y a la vez desencantada y alejada de lditiepe oficial, poblacién que ha
sido (y esta siendo) invadida fisica y psicolégieata por los valores propios del
capitalismo hasta erigirse el individualismo exba€dpo en el estandarte de la sociedad
actual.[¢ Por qué hoy es necesaria la educacion popular?]

Muestra de estos valores en el dia a dia es lati@@eion de la vida publica y
de los espacios publicos que acentla la crisexigtiente de la dimension comunitaria
de la existencia humana, y el aumento y sofistitade los mecanismos de control
social (como es el de la educaci¢plué concepcion antropoldgica esta en la base
de la educacion popular?]

Este contexto tiene profundas repercusiones ealidad de vida del conjunto
de la sociedad y aparece, de forma explicita, ®nodastiones referentes a la educacion
y la equidad de génerfy, COmo se articula la cuestion del género en la edcion
popular?, ¢qué aportaciones mas valiosas puede hée@edagogia feminista a las
practicas de educacion popular?la precarizacion laboral, rasgo estructural de est
sistema; la pérdida de derechos amparada en lastriies neoliberales como la
flexibilizacion laboral; la criminalizacién de laplacion migrada a través de diversos
mecanismos, etc., son factores que atacan a angaaisres de la poblacién, y a la
vulnerabilidad de las mujeres.

De forma paralela, también asistimos a un mayaririento de los cauces
subalternos de participacion en la vida politicasé al debilitamiento del tejido
asociativo tradicional), a un esfuerzo para pensarrealidad compleja desde nuevas
categorias que permitan su transformacion; la lerrmacion de un movimiento de
base popular y organizado; la toma de conciendialdgmiento de la Escuela de los
criterios de justicia e igualdad[¢,Como hablan |@s teéric@s mas recientes sobre las
practicas de educacion popular?]

Una educaciéon que se nutre de la realidad y gue sua$ pilares cuenta con la
transformacion social no puede no partir de unéutacde la realidad desde los
criterios antes citados. Debe observarla profundiéene intentar desentrafiar las raices
de toda forma de opresién, pues es su cometido atiab [¢Cudles son los
principios teoricos de la educacion popular?]

Actualmente vemos cémo la diversidad de practicadigipativas en los
espacios publicos esta haciendo necesaria una deénecion de las relaciones entre
sociedad y Estadg Qué nocion de sujeto sostiene la educacion poptilapues es la
participacion ciudadana la que hace posible la destiaacion de la democracia, de
las decisiones que toma el Estado, que recupecarsgter publico y que aliente la
desestatalizacion de la sociedadQué puede aportar la educacion popular a los
sujetos educativos?]Jna de esas practicas con mayor potencial es uaaetbn
popular.



2.3. METODO, MATERIALES Y FUENTES

Uno de los principales objetivos de esta investijaes acercarnos a la educacion
popular desde una reflexion en torno al poder gnanera de ejercerse en la sociedad
actual. Asi, queremos profundizar en los efectos tigne éste en la vida de las
personas: autonomia, capacidad para ser protag®nidel devenir historico,
entendimiento de las relaciones sociales, econ@nyigmliticas en las que desarrollan
su existencia, actitud critica ante la realidad, aaocomprension y modo de
comprender al otro... con el fin de aproximarnos sagdeacticas educativas, en este
caso a la educacion popular, portadoras de resiatey alternativas de transformacion
del orden establecido.

Partiendo de la hipétesis de que la educacion kEscpp esta investigacion parte del
analisis del poder y de la educacion, es decitasl@oliticas educativas, para llegar a
las practicas educativas politicas. lmetodologia propuesta para la presente
investigacion consiste en una revision critica aebibliografia seleccionada y la
posterior elaboracion tedrica en funcion de loetgs iniciales. Para realizar este
transito, esta elaboracion tedrica que es argumel#gimos un metodo de exposicion
sistematico, es decir, por temas 0 cuestiones.rdfajo consiste en dos partes
fundamentales:

- En primer lugar, la investigacion comienza hacienda breve alusion a los
origenes modernos de la educacidén actual, la didtinsegun el género,
ademas de la clase, y a su funcion social y paliticego nos introduciremos
en la cuestion del poder, de la mano deHdL FoucAuLT, deteniéndonos en
la cuestion de la educacion como dispositivo ddrobsocial en especial a
propésito de la interculturalidad presente en maasialidad. Uno de los datos
fundamentales para comprender la funcion de laasiic en los dos ultimos
siglos de historia desde esta perspectiva del paderla difusion e
internalizacion absoluta por parte de los indiveElude un determinado
concepto de libertad: la libertad liberal. , paegmliés centrarnos en el tema de
la libertad (liberal). Poder y libertad, diada @nporanea imprescindible para
comprender el mundo contemporaneo y su imaginandico; poder y
libertad, en una relacion reciproca que es neceftarmsformar para construir
alternativas viables y reales de educacion y dedmude relaciones (sociales,
culturales, econdmicas).

- En segundo lugar, es en este esfuerzo transfornesdel que se incardinan las
pedagogias libertaria y feminista, como teorias mnactiras de lucha
antiautoritaria con el objetivo de subvertir el emdjerarquico y patriarcal
existente. Ya no hablamos de poder sino de empwodsmt, de un
reconocimiento de la capacidad de las personadg&vma de decisiones y de
actuacion, de un poder local y popular. Este deeeconquista de la libertad
del ser humano se encuentra asimismo en la edacpofiular, que enAdLO
FREIRE (cuyo pensamiento es paradigma en los afios sgseatanta del siglo
XX de la educacion popular) asume a veces la daramid@in de “pedagogia del
oprimido”, “pedagogia de la autonomia” o “pedagatgda libertad”, muestra
de que el problema de la educacién asi entedidel ete la liberacion.
Liberacién de oprimidos, pero también de oprimidesi, en esta Ultima parte



del argumento expondremos los elementos clave dedleacion popular,
entendida en el contexto actual.

Las fuentes primarias escogidas son, para la paipeate, la obr¥igilar y castigarde
MICHEL FOUCAULT; para la segunda partBjos y el Estadale MJAIL BAKUNIN, Yy
Hacia una pedagogia feministdel grupo RNUELOS EN REBELDIA; para la ultima
Pedagogia del oprimidde PAuLO FREIRE. Ademas de estas cuatro obras que nos han
aportado el suelo fértil en el que comenzar a ftdbsaideas, ha habido otras que nos
han resultado de gran ayuda en la interpretaciGactyalizacion de esos textos
fundamentales. SorFoucault y la educacignde J.SBALL; Deseo (y) Libertadde
MONTSERRAT GALCERAN HUGUET; Anarquismo Yy educacionde FRANCISO JOSE
CUEVAS NoA; Interculturalidad, feminismo y educacidae RosA CoBo; y, por ultimo,

la publicacion del GNSEJO DE EDUCACION DE ADULTOS DE AMERICA LATINA
(CEAAL) La Piragua,sus numeros 20 y 21. Otras obras de las que noshemmado
citas pero si han servido de inspiracion critigaggpal han sidd_a bala y la escuela
de FEDRO GARCIA OLIVO; Carta a una maestrade los AUMNOS DE LA ESCUELA DE
BARBIANA, asi como las lucidas obras, todas ellas, RENEISCOLARA Y DE ENRIQUE
MARTINEZ REGUERA

Es una investigacion que quiere acercarse al patelgs practicas educativas que nos
rodean, indagando en sus origenes y en sus retgcioon el poder y con cierto
concepto de libertad, para observarla en su intgf@ion con todo lo que le rodea y
asi poder extraer su sentido. Este ha sido elriorifgincipal a la hora de escoger
bibliografia que nos permitiera hacer una primgpeoxdmacion a esta cuestion.
Siempre con la conviccién derivada de la expergemparsonal de que la educacion
popular posibilita la construccion de identidadeslgciones autbnomas, cooperativas,
inclusivas, respetuosas... hemos querido ponernas“gatas de género” para ver la
educacién popular como herramienta de lucha paranigieres y los hombres que
quieren configurar otro tipos de relaciones quesmpan a la l6gica de dominacion
del patriarcado.

2.4. CONCEPTOS CLAVE

Escuela, modernidad, poder, libertad, capitalistoatrol, patriarcado,
racionalidad ética y emancipatoria, feminismo, edian popular.

2.5. ESTADO DE LA CUESTION

La actual crisis es en realidad, no s6lo una cfisianciera, sino también
alimentaria, energética, ecoldgica y global. Consrcia de las politica neoliberales
aplicadas por los Estados para “paliar” la crisisparginacion y la pobreza aumentan,
mostrandonos la insostenibilidad de este sistefiatas son politicas publicas que
“recortan”, esto es, hacen desaparecer los deretshtzs personas como por ejemplo,
a una educacion publica de calidad, a la salud @mgdleo digno. Este panorama de
alta conflicitividad social cuestiona mas que nulosapilares de este sistema a la vez
gue anima a poner en practica alternativas realestadas hacia la liberacién de las



personas y los pueblos. En ellas se inscriben mamientos sociales antisistémicos
exigiendo una participacion real para una demoanaszl.

En el escenario global estan surgiendo nuevos egelstcambio, protagonistas
de novedosas transformaciones que abren nuevosasmias luchas y a los poderes
populares y locales, como por ejemplo: la soberaliiaentaria, diversas cuestiones
ecologicas como alternativas energéticas, redescdaomia solidaria, recuperacion
del espacio rural y de una agricultura sostendlé&eminismo, la contrainformacion, la
diversidad sexual, etc. Nuevos campos de accioitiqaolque articular con la
educacion popular, pues son ellos la semilla quenige la creatividad en la
construccion de nuevas maneras de encarar el tortexal de la sociedad civil.

Desde esta perspectiva, y tomando en cuenta tetks lachas, se cuestionan
las practicas de educacion popular, mirando haoi incidencia efectiva en las
politicas decididas desde lo estatal, con el finhde de la polarizacion sociedad-
Estado y fijandose en el ambito local, en dondpasible construir nuevas relaciones
de transformacion. Asi, aumentan los objetivos, rfastodologias y también las
tematicas de las que se ocupan las practicas da@dn popular, que sin perder su
especificidad educativa, su accion pedagogica,rtsmulan cada vez mas con otras
practicas y procesos, no exclusivamente educatsing,sociales, econémicos... Una
de esas novedosas articulaciones es la educacranigp@quidad de género, como
estrategia fundamental para la transformacién kocia



3. LA EDUGACION ESCOLAR: SUS ORIGENES MODERNOS

En Europa, a partir del siglo XVI tras los movinties de la Reforma y la
Contrarreforma, protestantes y catélicos (con lIgpresa jesuitica y la herencia del
Concilio de Trento a la cabeza, ambas separadasfeyerttiadas) inician la
construccion de dos sistemas educativos: uno psaélites, que abarcaba las
ensefianzas elementales, las ensefianzas medias endaBanzas humanisticas vy
profesionales; y otro, que consistia en un sistdmaescolarizacion obligatoria de
pocos afios para los hijos de las clases populgtes,abarcaba las ensefianzas
elementales (leer, escribir, operaciones aritmg&tical catecismo) para formar fieles
para las Iglesias y subditos para el Estado.

En los albores del Quinientos el fin supremo dedacacion seguia siendo encaminar
al individuo hacia un modelo de vida religiosa,geon todo, y a pesar de la celosa
vigilancia de la Iglesia, la civilizacidn cristiada Europa comenzé a resquebrajarse, y
no sélo por la intervencién de Lutero. Convulsiamal espiritu por los nuevos
ideales humanistas y por la semilla de la divisiéligiosa, Europa contempla
impasible el desarrollo de la industria y el conwerd.as nuevas condiciones
econdmicas y sociales estaban exigiendo tanto &moiféa como en la practica un tipo
de educacion necesariamente alejado del sistendéitnaal, porque, la «pietas
litterata>»> no daba respuestas Utiles de cara as es@nsformaciones @&NA
RODRIGUEZ, M2 TERESA 1992:74)

En el proceso de secularizacion, los Estados aswhgmoyecto y lo van
convirtiendo en uno laico. Asi, ya en el ultimo toadel siglo XIX, todos los paises
de nuestro entorno cultural habian configuradosgtemas educativos como sistemas
duales: un sistema de escolarizacion obligatogaayuita para los hijos de las clases
populares y un sistema educativo para las claggsi&sas medias y altas de pago. Los
fines de la educacion obligatoria eran: garantzéndos unos aprendizajes minimos
basicos y fundamentales: lectoescritura, geogefiéstoria de la nacién, formacion
moral y religiosa, iniciacion profesional. La Eslkeuese alza como reguladora
fundamental de la vida moral y social.

3.1. NO SOLD LA CLASE: TAMBIEN EL GENERO

A finales del XVIII la sociedad comienza a pediadruena formacion ademas
de las ensefianzas destinadas a las «labores pgliaexo femenino»> y la doctrina
catblica. Aunque también es generalizado el persggmide que la mujer es inferior al
hombre naturalmente y por tanto, que carecia dikdadas intelectivas, la cuestion
sobre la educacion de las mujeres empieza, pocmca, pa tomar un mayor
protagonismo en el debate social. El siglo XVIH,s intento por iluminar esas zonas



oscuras a la razon en donde reinaban a su ant@jeédacia y la opinion, somete a
critica el modelo de ensefianza heredado intentpnmjmoner un nuevo modelo de
pedagogia. Sin embargo, el discurso miségino seguipie pese al reconocimiento de
la necesidad y utilidad de cierta educacion pasantajeres, como eBl Emilio de
RousseAay maximo exponente ilustrado del momento. Asi plaegjstruccion como
instrumento principal de renovacion, para la lisgre igualdad; la instruccibn como
progreso de la humanidad y como elemento esen@alumh pedagogia de la
democracia, no incluye necesariamente a las mujereta edad moderna la cuestiéon
de la educacion de las mujeres suscita un vivotdeba el que se hacen oir las
diferentes voces y experiencias que hemos recogaaolucién al mismo pasa por
construir una «naturaleza doméstica»» de la mujze. esta manera, su propia
constitucién las obliga a permanecer en el hogands asi sus caracteristicas la
laboriosidad y la virtud, para beneficio de lo®hiy alegria de los maridos. El modelo
del «angel del hogar»> que se empieza a forjanaefs del siglo XVIIl empapara la
educacion que reciben las nifias a lo largo ded K.

Conforme a ese referente de «mujer perfectarelesiglo XIX, por tanto, se
propone en Espafia un modelo de Escuela de rolesaseg, al amparo del marco
ofrecido por la Constitucion de 1812, el Informeirana de un afio més tarde, y el
Reglamento General de Instruccion Puablica, de 18@1el que «se estableceran
Escuelas publicas en que se ensefie a las nifias aderibir y contar, y a las adultas a
labores y habilidades propias del sexo». Asi,st@ modelo de Escuela se imparte una
educacioén diferenciada por sexos mediante la sa@paraurricular y fisica de ambos.
La primera ley de instruccion publica en Espafidlataada Ley Moyano, de 1857 (y
qgue, con modificaciones, estara vigente hasta 1996 a promulgar «la Escuela para
todos», refuerza y legitima ese papel de las mej@omo transmisores de valores
politicos y morales, garantizando la segregaciéolas y reforzando la cultura
domeéstica como eje de la formacion escolar de lagres. El supuesto del que se
parte es que cada grupo tiene asignados unoseawlessociedad (el espacio publico
seria el propio de los hombres, y la esfera priveldde las mujeres). Por ello, la
igualdad de oportunidades entre hombres y mujesessnimportante, puesto que la
asignacion natural de funciones distintas en ldaedad, hace que desaparezca la
competencia entre si por lugares en el sistemadation y sociopolitico.

Este modelo de Escuela va a prevalecer en Espafadidinal de la dictadura
franquista con la promulgacién de la Ley Generdtdecacion y Financiamiento de la
Reforma educativa en 1970 (con algun lapso erd como el intento de poner fin
a la division entre los sexos en la Escuela prindal Nuevo Plan de Estudios de
Ensefianza Primaria de 1937 durante la Segunda RepulkEsta ley aprueba la
escolarizacion mixta, e introduce el principio deadldad de oportunidades y de no
discriminacion de género respecto de la educaéiénpues, fomenta un modelo de
Escuela mas democratica en cuanto a la igualdatafantre chicos y chicas pero no
en cuanto a la igualdad real de oportunidadesiefetc una socializacion diferenciada
que reproduce, legitima y perpetia las desiguatldeite modelo de Escuela mixta es
el que sigue predominando en nuestro sistema edueeatual. Defiende la educacién
conjunta e igualitaria partiendo de la idea de existe efectivamente una igualdad
plena entre hombres y mujeres, negando por tastaliferencias culturales entre
grupos. Por ello, las politicas de género careearlévancia en este tipo de Escuela.



3.2. FUNCION POLITICO-SOGIAL DE LA ESCUELA

La educacion juega un papel decisivo en la cordigian y el mantenimiento
de las estructuras sociales. Para todos los edwesagy educadoras es sabida la
importancia de la Escuela para la configuraciotadeociedad; sin embargo, se suele
olvidar como se construyen las relaciones entreidtagy sociedad, y que éstas tienen
dos polos. Por ello, nada esta solucionado corlozzséambiar la Escuela. La
educaciéon depende de la sociedad en la que seallesgrdebe estar al servicio de
unas finalidades concretas. Vivimos en una sociedaplitalista, autoritaria y
patriarcal, y por tanto, el sistema de ensefianZaceentado a perpetuar la ideologia
de la clase dominante (llamese burguesa, capitglishasculina 0 como se quiera), a
mantener la situacion de privilegio de una partereséa otra y a reproducir la fuerza
de trabajo cualificada imprescindible para la espam del capital (en donde la
division sexual del trabajo juega un importante ghap La lucha en el campo
pedagogico debe plantearse siempre la necesidawdiéicar las estructuras sociales
dominantes y el modo de produccion que las mantidoese puede crear un sistema
educativo independiente de la sociedad: si las sy dducadores no participan
activamente en el cambio de esa sociedad que lpglémrealizar una educacion
fecunda estan renunciando a educar. Pero tampopuoese olvidar que la sociedad
depende de la educacion que se proporciona a sushmos. La accion pedagdgica es
tal si realmente sirve a la transformacion de laiestad. Esto exige un concepto
diferente de educacion, entendida como agenteforamsdor y no como factor de
perpetuacion (ReIRg, PAULO, 1973) de las diferencias entre géneros y clases.

«Al enfrentarse con el problema de la educacidmed®s tener claro que puede ser
entendida de dos maneras sensiblemente diferembesun lado la educacion es
entendida como adaptacion de los individuos a stersia social dado, buscando en
esta adaptacion la perpetuacion del sistema alemerge como validos los esquemas
ideoldgicos de los «mayores»>; por otra parteedacacion puede ser entendida como
el proceso por el que se guia a la persona paradgsarrolle al maximo sus
potencialidad, mas al estilo socratico.>iAD) CARLOS y GARCIA, FELIX., 1980:65)

Las dos concepciones tienen en comun que la educas un proceso de
socializacion de la persona, por el cual se insentda cultura. Y este proceso se
realiza mediante una manipulacion, pues en él nosngramos a la persona solo a
través de las mediaciones que la condicionan, §saceialmente o psicolégicamente.
Todas y todos «manipulamos» y a todas y a todess<han manipulado>> y nos
siguen «manipulando». Asi pues, si educamos debeser conscientes de lo que
hacemos; manipulemos poniendo al corriente a lasnras y a los alumnos de este
hecho para formarles un espiritu critico que lesagbara insertarse en la sociedad en
gue viven y para participar de forma activa enransformacion. Espiritu critico que
concuerda con la conciencia transitiva critica @egqlie habla Freire, en la que el
hombre no se limita a recibir pasivamente las cesasque reflexiona sobre ellas, las
analiza criticamente y busca la manera de actuea pansformarlas @ICHEZ,
SERGIO, 1978). No importa tanto lo que ya es, sino lo akavia no es, pero que debe
ser. No es posible eludir, sin engafiar, la funsigcio-politica de la Escuela que radica
en pretender, como diceARCIERE (2010), un ser humano «adaptado socialmente»»,
imbuir de espiritu civico, forjar ciudadanos y @ddnas ddciles, consumidores y
consumidoras compulsivos, individualistas viscexalepara garantizar los esquemas
culturales establecidos.
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4. EDUCAGION Y PODER

«Violencia seria, como de hecho lo es, que lostnes) seres histéricos y
necesariamente insertos en un movimiento de blaqadotros
hombres, no fuesen el sujeto de su propio movimi&s por esto

mismo por lo que, cualquiera que sea la situacidteecual
algunos hombres prohiban a otros que sean sujet@sidisqueda,
se instaura como una situacion violenta. No impottzs medios
utilizados para esta prohibicién. Hacerlos objessenajenarlos de
sus decisiones, que son transferidas a otro u otros

PAuLO FREIRE(2003:92)

Aunque la educacion siempre ha sido instrumentidizzomo herramienta de
pacificacion social, la Escuela ha sido deificadma@ institucion cultural desprovista
de segundas intenciones politicas, ideoldgicasjosoanomicas, psicolégicas...
Hemos naturalizado la Escuela al situarla masdalldien y del mal, al margen de los
grupos sociales dominantes y de los poderes esidtde evadida de la Historia. Pero
los individuos no sélo se socializan en la Escugfey antes en la familia y después a
través de los medios de comunicacion, los cualesgrootra vision de la cultura. Son
estos otros espacios de aculturaciéon como Inteeheine, las revistas, la television,
etc., otras formas de adquirir una informacion ceela mas internacionalizada que
configura la construccion de nuestras identidaéé®ra el papel protagonista para
ésta no es necesariamente el de las relacionesara@as, como la familia y los y las
amigas, sino estos instrumentos y el contenido tgaesmiten entre millones y
millones de personas alrededor del mundo:

«Es, sobre todo, en las Escuelas y a través dméalios de comunicacion, y no en el

hogar o a través de sus amigos, que la gran masaeaitros ciudadanos de todas
clases aprenden que la vida es inevitablementeasuque esta despersonalizada y que
sus categorias sociales se basan en la corrupggnes mejor hacer lo que esta
mandado y cerrar la boca [...]. Educados en las Eaguge introducen en un mismo

tipo de empleo, cultura y politica. Esto es la ediémn: deseducacion, socializar de

acuerdo con la normativa nacional y estructuraacigerdo con las «necesidades»»

nacionales. »» (BGODMAN, PAuL, 1973:31)

La influencia que ejercen los medios de comunica@a la difusion de
diversas interpretaciones culturales es muy grgnges se muestra con un mayor
atractivo que la Escuela y en numerosas ocasiosesiegativa, dispuesta al
consumismo, a la agresividad, etc., en fin, a ealopoco acordes con la vida
democratica. Ahora se cumplen cuarenta afios dmlacion de un experimento que
revolucion6 el campo de la sociopsicologia y qugopen evidencia el hecho de que
los individuos nos comportamos segun el rol que emasignado (nos referimos al
experimento realizado en 1971 en la Universidad Slanford acerca de las
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repercusiones de la vida en prisién en las condutgdas personds)Y en numerosas
ocasiones los medios de comunicacion son portadetgsapel que asigna la sociedad
a la juventud, y ésta lo internaliza y asume, hainesus actos acordes a lo que se
espera de ella. Esa capacidad para asignar aressde que han de hacer, es decir, de
gestionar los diferentes elementos que forman d¢éedad, de construir identidades,
hace necesaria la adquisicion por parte del alummbd ciertas estrategias para el
analisis critico de todo lo que ejerce poder sabra su alrededor y la creacion de
espacios para reflexionar temas controvertidossgudebaten en nuestra sociedad y
gue no tienen una respuesta cerrada. La Escu@a eloinico ambito que lleva a cabo
la socializacion de los seres humanos, no es taunstitucion que ejerce un poder, y
saber identificar su origen, sus mecanismos y $estos es imprescindible para
comenzar a construir espacios alternativos en desadéorma de poder pierda fuerza y
se erradique. Antes de la década de los 90 del pagado, antes de que se tirara “el
telén de acero”, era sencillo asumir la légicaatelflicto entre «buenos y malos»; sin
embargo, en las Ultimas décadas el paradigma desfdaranacion social se ha
complejizado, ahora

«dicha transformacion debe incluir la lucha poedmiidad entre los géneros, asi como
la construccion de nuevas relaciones entre ellas,ighaldad entre etnias y
nacionalidades, la inclusion de lo extrafio, la ergda por una economia solidaria y
un comercio justo que dé posibilidad a un desarn@rdaderamente sustentable en el
mundo y con una participacion ciudadana en el iejergpleno de sus derechos
humanos; la promocién de una cultura de toleraad@mdiversidad y la diferencia, el
dialogo y la aceptacion del Otro; de la transpdeegda rendicion de cuentas; de la
paz y el tratamiento no violento de los conflictostc.>> (LOPEZ CASILLAS,
CUAUHTEMOC: 2004, pp. 102 — 103).

Pero todos estos frentes globales abiertos commeazabrirse en el ambito
local. Por ello, es preciso que realicemos unaebreflexion en torno a la cuestién de
un poder que parece que emana de diversos punseentelizados en nuestra
sociedad y que alcanza todas las dimensiones sl@irddo de nuestras subjetividades.

4.1. EL PODER [SEGUN FOUCAULT)

Como anunciabamos en la introduccion, queremos etesresta reflexion en
torno al poder y su aplicacion al ambito educatoyee nos compete desde el
planteamiento foucaultiano debido a las virtualetadque éste ofrece para entenderlo

! «; Qué sucede cuando se pone a personas buenasséio unalo? ¢La humanidad gana al mal, o el

mal triunfa? Estas son algunas de las preguntamagi@lanteamos en esta dramatica simulacion de la
vida en la carcel, realizada durante el verano @&l len la Universidad de Stanford. [...] Nuestra
investigacién de la psicologia de la vida en lacelrplaneada para dos semanas, tuvo que acabar
prematuramente sélo seis dias después de iniciaraasa de como afecté la situacién a los est@diant
universitarios que participaron en el experimemtb.cabo de pocos dias, los guardas se volvieron
sadicos y los reclusos depresivos, mostrando sasa® estrés agudo.”
(http://www.prisonexp.org/espanol/4Ragina oficial del experimento)
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en sociedades complejas y democraticas como emdaviyimos. Segun MHEL
FoucAULT (1926-1984) el poder es algo multiple: un juegoferzas entre fuerzas
que va mas alla de lmeraviolencia, ya que ésta consiste en cambiar y uiest
objeto. La fuerza sin embargo es algo relacionglp @ue siempre se da en una
relacion, entre uno o unos que tienen la capaqudad poder guiar las acciones del
otro o de los otros. Por guiar entendemos condaamentar o disminuir, facilitar o
dificultar la accion del otro o de los otros. Notesta de algo violento en términos
fisicos sino mas bien de coaccion, de persuas@saler llevar la accion del otro para
que sirva a los propios intereses. Entendiendceelapdder, que excede entonces la
mera dominacion, comprobamos que estd siempre acom@arfidst en nuestra
familia, en nuestra relacion de pareja, con nugstnoigos y amigas, en el trabajo... El
poder se disemina a lo largo y ancho de toda leedad tejiendo una inmensa red de
pequefios poderesoBCAULT no se refiere por tanto al poder que provieneed&do,
sino a esos poderes que gobiernan nuestras viglas gan un determinado caracter a
la sociedad en la que vivimos.

Poder no es dominacion, pues dominar implica ulzite en la que uno de
los dos elementos relacionados no es libre, endaagbos son opuestos y contrarios:
0 uno u otro: «En esta forma de gestion, el podeesta confiado por completo a
alguien que deba ejercerlo sobre los demas de mabsoluta; en cambio, todos estan
atrapados en esta maquina, tanto quienes ejercgroddr como quienes estan
sometidos a él. » (ucauLT, MIcHEl, 1980) En las relaciones de poder sin embargo
se da un «tira y afloja>»> entre los dos términas ld relacion, una lucha por la
capacidad de gobierno o gobernabilidad. Como d&giaoza, lo importante es saber
de qué es capaz un cuerpo: qué capacidad tierfectaray de ser afectado. Esto es el
poder.

Para exponer estas redes de podeuckuLT utiliza el diagrama, mostrando
asi las relaciones de fuerza existentes. En su Vdigikar y castigar el diagrama
ensefia las relaciones en las que se imponen casdydareas, y eba voluntad de
saber las que gestionan el control de la vida, ejexcilar la educacion. El diagrama
estd compuesto por dispositivos (como la Escustdjstancias cualificadas (como el
nifio o la nifa) y funciones (como la disciplinaglducacion o el control).docAULT
se preocupa especialmente por el discurso («peagtie configura sistematicamente
los objetos de los que habla... los discursos nceferen a objetos; no identifican
objetos; los construyen y, al hacerlo, ocultan mypia invencions»>; BLL, STEPHENJ.,
1993:6), aquella herramienta de la que se sirverrdiaciones de poder multiples
caracteristicas de cualquier sociedad.

4.2. LA INSTITUCION EDUCATIVA, HERRAMIENTA
DISCIPLINARIA. SABER ES PODER

Los discursos vehiculan un significado y relaciosasales, pues ellos marcan
lo que puede o no puede ser dicho, cuando y quetenth la autoridad para decirlo.
La definicion y el significado estan ya contempkagmr la posicion institucional y
social de quienes los utilizan. Son los discuresgjue hacen que el mundo se perciba
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de una u otra manera. Asi, habiendo aceptado querdélad con mayudscula, no existe,
parece claro que aquello que llamamesdades consensuado por alguien capaz de
imponersuidea de verdad a |@s demas. Ese alguien suelmaeninoria que dispone
de determinados instrumentos que les hacen susiesptle imponerse a |@s otr@s.
La verdad se construye, y al armar ese edificin,ada quedan definidas otras muchas
ideas, como por ejemplo: una idea del ser humana;idea de (lo que debe ser) la
mujer y (d)el hombre; de (lo que debe ser) la slade etc. Ademas, estasrdades
construidas (y no sélo éstas, sino que todas lpdesde una minoria privilegiada (por
poseer esas herramientas que les capacitan pam@nemsus juicios) tienen la
caracteristica comun de adolecer de cierto es&mial y por tanto, parecen
atemporales, provenientes del designio de algus djeno al devenir humano...
situando su origen y su causa en un mas alla quessescapa.

Una de esas herramientas es el lenguaje, que posé@enenso poder para
generar pensamiento, creencias. Cada vez que agbdeal ser humano, se le define.
Y esta definicion que llevan a cabo las cienciasases va acompafiada siempre del
apoyo de ciertas instituciones. Una de ellas &staiela. En ella, como en las otras, se
lleva a cabo la diferenciacion de los individuosfmcion de ciertos criterios que les
etiguetan comonormales o no. Estos criterios, compartidos generalmente lao
moderna y actual pedagogia, son los que vamosanexprevemente de la mano del
pensamiento de MHEL FOUCAULT, por cuanto en su obra ocupa un lugar central la
cuestion del poder y de sus dispositivos a paetifadEdad Moderna, momento en el
cual nace nuestra actual educacion.

El pensador francés afirma que partir del siglo K\¢ke lleva a cabo una
cuidada distincibn en numerosos ambitos entre lnaby lo anormal y que estas
definiciones se utilizan para normativizar el com@miento. Lo normal se define a
partir de lo anormal, al contrario de lo que pualigrarecer, y este estudio
pormenorizado (y obsesivo) de lo no normal pasaomvertirse en una de las
principales vias de establecimiento de poder esdeedades modernas. De forma que
lo normal habla sobre lo que considera anormalncawal revés (p.e. La médico habla
de la paciente y no al revés; la profesora hablla @&umna, nunca al contrario). La
voz de lo no normal es irrelevante porque carecesatger. Los y las expertas,
portavoces de lo normal, deciden qué puede y quruade permitirse en sociedad, de
modo que a lo largo del siglo XVIII y sobre todoralte el siglo XIX, la ciencia
comienza a tener en cuenta al individuo debido a wansformacién en el uso
sistematico del poder y de la autoridad en la slacienoderna, siendo fundamental a
partir de entonces el control cuidadoso de cadacaspde la vida como ejercicio
completo de poder.

FoucauLT acomete la principal innovacion en la concepcita lds
dispositivos de poder al afirmar que éstos no actiigor represion ni por ideologia
sino en funcidén de una normalizacion, de la digwplEsta ciencia de la disciplina que
descubre el pensador francés consta, segun éljnde principios fundamentales
(FoucAuLT, MICHEL, 2005:145 — 189): a). La espacializacion, que ifogn la
disposicion de un unico lugar para todos los imlies y la ocupaciéon de un dnico
lugar por parte de cada individuo; b). El contrel ld actividad pormenorizada, es
decir, minuto a minuto, cada instante (fundamergabm a través del uso de los
horarios, de los cuales Foucault da numerosos &ejng). Ejercicios repetitivos:
ejercicios de acuerdo al ritmo de progreso, estaatis e individualizados, que
disponen al individuo (a su cuerpo) para reacciangematicas ante determinados
estimulos; d). Jerarquias representativas, a taeéadenas complejas de formacion y
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de autoridad; e). Normalizar los juicios: el podeciplinario no es una ley, pues esta
previene, advierte lo que sucedera si se transdoeglee dice, pero no especifica qué
ha de hacerse. El poder disciplinario si lo haaasiigar y recompensar, pues tiende a
definir como malo y anormal a todo lo que viola pugacipios. Este poder representa
un uso mas sutil del mismo al funcionar internament el individuo potencialmente
transgresor del orden, consolidando las categatéaso normal y desplazando y
excluyendo otras. El poder disciplinario, asi, priég cual es la conducta buena y
adecuada segun los criterios de las autoridadestesple cada institucion.

Si observamos las sociedades actuales, entenden®sesja manera de
concebir los dispositivos de poder es la que m&s jmuede servir para plantear
resistencias factibles. No estamos ante sociedadesitarias en su apariencia, sino
ante sociedades que se revisten de formas denuasr&tiyo fundamento descansaria
en el respeto de la Declaracion Universal de loee@®ws Humanos de 1948. Por
tanto, no seria practico analizar la sociedad,aninktitucion de la Escuela ni sus
fundamentos pedagodgicos, como si estuvieramos amte poder monolitico,
caracterizado por una rigida jerarquia, unas @tas invariables, un arriba y un abajo
universales, una censura, un sentimiento de sumisié miedo, de coercion, etc.,
inamovibles. Por eso, ese poder que sujeta a tiidnos es especialmente sutil: se
oculta y se disfraza a través de ciertos dispasiteinstituciones (como la educacion)
hasta ser casi completamente desapercibido pprépsos individuos sobre los que es
ejercido (y que lo ejercen también). SeguEAULT,

«se trata, en suma, de orientarse hacia una concepeildpoder que reemplaza el
privilegio de la ley por el punto de vista del dhje, el privilegio de lo prohibido por
el punto de vista de la eficacia tactica, el peigib de la soberania por el andlisis de
un campo mdultiple y movil de relaciones de fuerzmdk se producen efectos
globales, pero nunca totalmente estables, de deiimaEl modelo estratégico y no el
modelo del derecho.» (1991:60).

Aqui se trata de denunciar un régimen capitaligtatyiarcal que imposibilita
cualquier otra forma de educacién que no se apsie normativizacion; se trata de
combatir la normalidad que consagra un unico modelaelaciones sociales y un
anico modelo de poder y de autoridad.

Como apuntdbamospBCAULT no entiende el poder en términos binarios, sino
gue introduce el propio cuerpo como subproductqdder, y por esto es que aparece
como instrumento capaz de organizar la vida de itodigiduo. Por tanto, no existe un
foco del poder que irradie de manera unidirecciomal es la totalidad de las
instituciones que sujetan a los individuos, sine gupoder es entendido como una red
de relaciones de poder que se reproducen en teahpadi y en todo lugar. Dice: «El
poder se caracteriza porque constituye una relaegiratégica que reside en las
instituciones. La movilidad, dentro de las relaei®le poder, es sumamente reducida;
ciertos bastiones son de todo punto inexpugnaldegup se han institucionalizado,
porque tienen un influjo perceptible en los triblesaen la legislacion. Las relaciones
estratégicas interindividuales se caracterizan quorextrema rigidez>> (FUCAULT,
MICHEL, 1981).

De esta manera, el poder no es algo, no es uroapjetse tiene o no, sino que
se ejerce. Como apuntamos anteriormente, siguiemdo linea estructuralista, a
nuestro autor le interesa especialmente el rol dpsempefia el discurso (cualquier
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cosa escrita, dicha o comunicada mediante sigmoiserelaciones de poder, y como
las aparentes abstracciones del discurso tienetosfmateriales muy concretos en el
cuerpo de las personas. El poder produce la veradad somete a ella, y no podemos
ejercer el poder sino es a través de la produab#dla verdad. El discurso verdadero
transmite efectos de poder. Y éste se instrumeatalitravés de diversos dispositivos.
Este término, dispositivo, es uno de los concemiase en el pensamiento de
FoucauLT y es el objeto de la descripcion genealOgica. Mémlladamente, el
dispositivo es esa red tejida de relaciones de&seentre elementos distintos, como lo
son las instituciones educativas, el curriculura,darmas de convivencia en el centro,
los discursos, la arquitectura, la colocacion dedidlas y las mesas en un aula, el
examen... lo dicho y lo no dicho. El dispositivo nam@mo puede ser la relacion
entre los dos términos de la misma y es una egitaatgie responde a una necesidad
concreta del poder. Ademas, tiene la caracteristewaestar en continuo cambio,
incorporando en su ser estratégico cada uno deeflxgtos tanto positivos como
negativos de su actuacion y es un concepto clarge quanprender el nexo entre las
relaciones de poder y saber.

4.3. LA PEDAGOGIA DEL PODER

Una propuesta actual de la educacion popular haralesitar desde la
concepcion del poder negativa y estatalista, asbatesde una esencialista del sujeto,
hasta una concepcion de un poder ubicuo que opetadas direcciones y cuyas
practicas, junto con la del saber, construyen oeterdos sujetos. Como hemos
explicado anteriormente, esto es lo que defiendpeelsador francés en su obra
afirmando que las relaciones de poder desde @ Xglll (época en la que nace la
Escuela que conocemos) no se fundamentan, al mer@snente, en la represion sino
en la disciplina y el control del cuerpo, y en épnoduccion de esa disciplina y ese
control. El poder se ejerce siempre que se da elaion y en ella, uno de los
elementos pretende influir en la conducta del otresto, como podemos observar, se
produce en todos los ambitos de la existencia hamBoucAauLT diferencia las
relaciones de poder y las relaciones de dominacieracterizando a las primeras por
la libertad de los sujetos y a las segundas poaisyo disimétrico en las que la libertad
de los sujetos en escasa o nula. De esta fornmiezedante y fundamental la reflexion
gue sigue sobre el poder desde este planteamparés permite a la educacion popular
ofrecer alternativas y resistencias eficaces akepat la educacion en la sociedad
actual, dotado de una capacidad de mutacion y rdadlil

La ciencia pedagdgica, seguoUeAULT, es uno de esos saberes que nacen en
el siglo XVIII a raiz de la aparicion de nuevasniéas de racionalizacion y de
economia de la vida social y de las fuerzas viesude cada individuo, con la funcion
de jerarquizar, clasificar, vigilar y adiestrar lmserpos. Es éste un poder microfisico,
dice él, poco visible, que va a empezar a propaganstodas las esferas de la vida
humana y en todas las disciplinas del saber dadakra que se optimice la vida y se
maximicen las fuerzas al servicio del poder. De (alé sea interesante remarcar lo
siguiente: histéricamente no es que aparezcamssuciones educativas primero y
luego éstas, al servicio de tales o cuales pogepes el devenir mismo del tiempo se
conviertan en herramientas disciplinarias, sino gaesl momento en que nacen las
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técnicas disciplinarias surgen las institucionegcativas tal y como las conocemos
hoy. Por ello, esta pedagogia que podemos llam@dagogia del poder»> se
fundamenta en una cultura absolutamente autorijalase caracteriza justamente por
ejercer esa violencia sobre el ser humano queaB&RBIRE cOmo «no ser sujeto de su
propio movimiento»», es decir, «hacerlo objetexgnajenarlo en sus decisiones, que
son transferidas a otro u otros». En el caso dsstnas sociedades esos «otros» son
los expertos, politicos y tecnocratas que desprvia la ciudadania de su capacidad
para la toma de decisiones extendiendo por dogealaciones de dominacién y de
dependencia que restan autonomia y autodetermmpeai@ actuar, para transformar.
Tras esta lectura del poder, podemos afirmar ¢oxRRJBILLA que «una democracia
integral con fuerte base territorial y en los maeintos sociales, se vuelve escenario
privilegiado para el andlisis de tales relaciorsas su transformacion»> (2004: 88).

4.3. MULTICULTURALIDAD Y CONTROL SOCIAL.

Un dltimo aspecto que es importante sefialar enrgkegto de este trabajo es el
hecho insoslayable de que hoy en dia conviven enisimo espacio una diversidad tal
de culturas como nunca antes se habia dado. Es@sgobvio, no lo es sin embargo
para las teorias y las practicas educativas, quecga no constatar el cambio
substancial que implica para la educacion la muitticalidad. Ademas de por esta
razon, queremos abordar este hecho desde la peérapael control social, esto es,
desde las relaciones de dominacion que en esteoremwpo de accion educativa
tienen lugar. Mas tarde retomaremos este aspestie d& perspectiva de género, como
criterio valido desde el cual posicionarnos enréfica educativa.

4.3.1. La multiculturalidad y su significado en el contexto educativo.

Podemos definir el multiculturalismo como el prjpioi normativo acerca de la
relacion entre culturas. Que actualmente exist@ratites culturas compartiendo los
mMismos espacios es, como decimos, algo evidentensbargo no lo es en absoluto la
manera en que una sociedad debe enfrentar esi@dacdeatulticultural. En el ambito
educativo solemos escuchamterculturalismo en lugar de multiculturalismo como
referencia explicita a una opcion por el didlogvestas culturas con el fin de ganar el
entendimiento entre los sujetos insertos en ldmths culturas.

Hoy en dia la Escuela es uno de los lugares praésreen donde se expresa
este multiculturalismo creciente y, por tanto, dongparece la mayoria de las
problematicas referidas a la diversidad culturatacteristica constituyente de nuestra
realidad. Frente a una cultura dominante aparewmiduos culturalmente diversos:
las personas migrantes (nifios y nifias, adolescgné@enes que seguramente no sean
ellos y ellas migrantes ya sino que son sus paddsegue hubieron de sufrir el traslado
de sus vidas a otros lugares). Este alumnado cgessu identidad en dos ambitos
relacionales: en la Escuela y en la familia. Potdialas politicas que gestionan el
ambito familiar y el ambito escolar son las quelitac u obstaculizan la construccion
positiva 0 negativa para el individuo y para laiedad. El reto al que se enfrenta la
Escuela es enseflar a aprender a vivir juntos dmafocritica (mas adelante
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profundizaremos un poco mas en este criticismo Saeie para una verdadera
educacion en la interculturalidad).

La multiculturalidad presente en todos los ambiteshuestra sociedad y mas
concretamente en la Escuela, es una de las cuestondonde mas explicitamente se
cristalizan las respuestas que dan las politichBgas a preguntas como ¢ qué tipo de
Escuela queremos?, ¢ para qué educamos?, ¢ cudbgstieb de la Escuela: educar o
instruir? Como ya hemos visto a lo largo de estbdjo, la Escuela se inscribe en un
contexto social, politico y econdmico no neutrghoy lo tanto, las respuestas que da a
las preguntas que surgen del mismo, no son nesitfate una sociedad democratica,
como constitucionalmente se declara la nuestrestaiela deberia luchar por ofrecer
las herramientas necesarias para que el alumnadia @jercer el derecho democratico
de forma radical, y éstas sélo se adquieren gilgeaeen la autonomia del pensamiento
para intervenir socialmente. Sin embargo, el cdoten el que se desenvuelve la
Escuela no parece ir en esa direcciéon. La actuaédad neoliberal se fundamenta,
como ya hemos tratado anteriormente, en la repoi@lucde las tendencias
econdémicas de las que se alimenta, y el Capit& gqab necesita a la Escuela para la
enseflanza de determinadas destrezas técnicas ynioascgorecisas para Ssu
supervivencia. Las necesidades del capital «skmuecada vez mas, hasta de forma
fisica, en universidades, institutos y colegiosn@do de muestra ver la iniciativa de
Empieza por Educar dritp://www.empiezaporeducar.oygpara conseguir de ellos el
mejor capital humano posible: «La nocion de edidcaen el neoliberalismo se rige
por las teorias del capital humano, segun las supdga que exista desarrollo social y
econdmico, es imprescindible la generalizacién wiea masa social educada en los
aprendizajes bésicos» AScHEz BELLO, A., 2006:59). La encrucijada en la que se
encuentra la Escuela es la cuestion de su serdielddir si es un bien publico
encaminado al bien comun, esto es, a la partidpaal de los individuos en la
sociedad de forma critica y autbnoma, o si es ena@mienta al servicio del mercado,
esto es, al bien privado, privilegiado y excluyente

4.3.2. Dispositivos de control y neoliberalismo: fronteras externas - fronteras internas

Desde las ultimas décadas la Unién Europea ha midmotanto la
externalizacion a terceros paises de las fronestsales como el despliegue de una
frontera interna que ha promovido la segregacioriadpoblacion migrante de un
continuo social. El despliegue de esta fronterareaty de una interna comparten dos
l6gicas, una basada en un discurso de inseguridbidlal a la persona que viene de
fuera, y otra fijada en los nuevos modos de acurmariacapitalista que forma parte de
nuestra cotidianidad. Por frontera entendemos uwnstuccion social debida a
intereses econdmicos, politicos y de (in)seguriladujetos capaces de ejercer cierto
poder. Fronteras externas e internas existen debitioldgica capitalista que hace
preciso el control y la gestion de la poblaciéno«racional>> como mano de obra
barata, fuente de ingresos publicos (como la SegadirSocial) o consumidores en
potencia y que hace aparecer al «no-nacional»ocamenaza e inseguridad para el
«nacional», disfrazandolo de terrorista, delimtigeo vago. De acuerdo a esta légica,
a éste entonces hace falta controlarlo y es subtEegde un trato diferencial en aras de
salvaguardar la seguridad nacional (fuera y deddrias fronteras nacionales).
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De esta forma se han planificado politicas segregatas con el objetivo de
construir una poderosa frontera interna, diferema entre nacionales y no-
nacionales. Un ejemplo claro de esto es la ciudadMahdrid, en la que su
configuracion de acuerdo a un disefio neoliberalcbaido paralelamente a la
segregacion social. Este avance neoliberal enuldadi se plasma fundamentalmente
en la construccién de infraestructuras, el uso dearde obra «no-nacional», y la
privatizacion de los servicios publicos de asigeencacogida a la poblacion «no-
nacional>>.

Una nueva nacién de directores de empresas y ofdes de alta cualificacion, de
ejecutivos, economistas, abogados, publicistasunaadores, etc. que cada dia cabalga
en coches de gran cilindrada desde sus apartamemtesets en los suburbios hacia los
centros financieros y empresariales. Es lo quetrenparte denominamagobal class un
estrato social que vive en ese territorio, a umpi@ tan abstracto y tan concreto, que es el
planeta Tierra. Se trata de un segmento de supkrasios con remuneraciones de 60.000
a 80.000 euros anuales como minimo, alcanzandoccasiomes cifras 20 o incluso 100
veces mayores, y que en la estructura laboral diudad no representan mas del 15 % de
la poblacién activa. Su retribuciéon y su categosiene determinada por su funcién:
organizar, chequear, adaptar y engrasar el apdeaisional de las grandes empresas [...]
Sin embargo, la global class comprende también agram nUmero de técnicos y
especialistas a los que las firmas recurren paemdade asesoramiento —consultorias
financieras, legales, técnicas o sociales— o peti@idades como la publicidad o los
desarrollos informaticos. Es lo que en la jergaeesfizada se conoce como «servicios
avanzados a la produccion» y que, a dia de hoynsupl principal nicho de empleo
cualificado de la regién madrilefia.

Por contra, en el otro polo de la cadena productavglobalizacion muestra su reverso
oscuro. Del millén largo de empleos creados entimaldécada, cerca de 800.000 se han
generado en sectores que no se caracterizan precisa por sus altos salarios y sus
buenas condiciones laborales. Se trata aqui deidectes como la construccién o la
logistica (que inevitablemente acompafa la confitéta de Madrid como uno de los
grandes centros de consumo planetario) pero sage de un conjunto de sectores
subsidiario de la expansién de estas nuewgsorationsglobales. Un ejército, esta vez si,
de limpiadoras, guardias de seguridad, recepcamigmpleados de hoteles, camareros,
cocineras, azafatas de congresos, guias turissgegntas e internas y un larguisimo
etcétera de profesiones de «futuro», que a diagntienen perfectamente engrasada la

maquinaria del Madrid global OBSERVATORIOMETROPOLITANO, 2009:17- 18)

El disefio de Madrid como una ciudad global se pstduciendo a costa de la
destruccion de bienes sociales elementales tafes s servicios publicos de sanidad
y educacion destinados a la gestion en manos syad posibilidad de decidir
colectivamente por el modelo social de conviveneiareparto equitativo de unos
recursos cada vez mas concentrados en sectoraksauinoritarios, el derecho a una
vivienda digna de calidad. El modelo social urbgne ha liderado la transformacion
de Madrid ha dirigido su atencion a la construcaéruna urbe global. Esta ilusion de
sus gobernantes ha permitido construir una ciudgd objetivo ha sido convertirse en
sede de reuniones internacionales, concentrar ggagmpresas o atender al desarrollo
de cualquier sector economico pero ha desatendslodcesidades cotidianas de sus
vecinos y vecinas. Esta posibilidad de transfoiamarudad de Madrid para convertirla
en un territorio global (donde se concentran sestestratégicos de multinacionales y
mercados financieros) ha sido hecha con transfex®ide dinero publico a intereses
privados. Gran parte de este dinero ha sido doigidfortalecimiento de empresas
transnacionales espafolas con sede en Madrid, tahuds de la construccion
inmobiliaria en sus barrios y a grandes infraestimas de comunicacioén que atraviesan
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su territorio. En las ultimas décadas estas caratibas han hecho que el despliegue
neoliberal en Madrid haya transformado la propialad en un activo econémico ya
fuera privatizando sus servicios, especulando aorsuelo o0 precarizando a sus
trabajadores.

Dentro de la agenda neoliberal ha ocupado un lagatral el sector de la
construccion para el desarrollo urbano de Madriantd la explotacion del suelo
urbanizable para la construccién de nuevas vivierydaarrios como el desarrollo de
grandes infraestructuras de comunicacion han confadncipalmente para su
ejecucion con mano de obra «no-nacional>>. Estaontke obra ha ido ocupando tanto
trabajos domeésticos como empleos relacionados eorcohstruccion de estas
infraestructuras. Ambos trabajos se han desarmllad condiciones que han
profundizado las desigualdades sociales de la pidbla<no-nacional>> frente a la
nacional». La primera sufre invariablemente mayuoovilidad laboral, mayor
temporalidad, mayores tasas de desempleo, maycargéad salarial que la segunda.
Esto ha sucedido en el marco de un fortalecimidatan discurso racista institucional
a través de mecanismos legales (leyes de extanjexyes de retorno) y de la
construccion de la poblacién migrante como un mwial de seguridad, sobre todo en
periodos electorales y de control de las politmpadicas en materia social, intentando
eliminar la mayoria de la asistencia y acogida ipabdle migrantes. Esta gestion ha
supuesto la institucionalizacion de una fronter& gietermina la inclusion y la
exclusion de la poblacion migrante tomando pantidofortalecer la segunda, es decir
fortaleciendo las dificultades de insercion. A sz \se ha desplegado un modelo
asistencialista para la intervencion social que édernalizado sus competencias a
favor de una red de asociaciones que entronizeesdiég de <«grupos de riesgo»»
desplazando las causas estructurales de la produteilas desigualdades sociales. Se
promueve a través de esas actuaciones la consimuck una sociedad dual,
diferenciada entre nacionales es decir, gentesdssachos - aunque éstos estén
precarizados-, y no-nacionales es decir, gentes gue el neoliberalismo madrilefio
les concede el derecho de ser gestionados conupexge riesgos>:

No, Madrid seguird creando empleosmdierda para al menos la mitad de su poblacion.
Visto asi, la reduccién del nivel educativo que nnagslas recientes encuestas y el recorte
de los presupuestos de educacidon que propugnadBgpeAguirre son quizds medidas
congruentes. No hay ni habra buenos trabajos pdees télay quienes tendran que limpiar
los retretes de las grandes empresas. Quienes rieqadedcuidar a los hijos de la nueva
global class aun a costa de los suyos. Y quienalraenque hacer las camas de los
ejecutivos «en transito» para mantener el lideradladrid como capital del «turismo
de negocios». Y lo tendran que hacer por salarigsuades inferiores a 1.000 o incluso a
800 euros. Para garantizar este resultado «6ptiafd»estan las reformas del mercado de
trabajo que en las Ultimas tres décadas se hanctdaden recortes en la duracion de los
subsidios de desempleo, abaratamiento del despidgwacion de una amplia bateria de
contratos temporales y atipicos (por obra, en &gt etc.), para desembocar en la
asimilacién de la contratacién indefinida a un eropkin garantias. A los «nuevos
madrilefios» les corresponde la ley de extranjepii@, asegura que cualquier despiste o
indisciplina se traduzca en la retirada del perrdisoesidencia y trabaj(OBSERVATORIO
METROPOLITANG, 2009:21)

Creer en la bondad de una institucion que formaepdel Estado, plegada
sobre las mismas intenciones que las otras pditidayes antes indicadas es ingenuo.
Asi, el objetivo de la politica de educacidén seveeme en diferenciar el servicio en
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funcion de la clase o la renta de los educandossta fin se debe la existencia de
fundaciones, empresas y congregaciones gque segancae la gestion de centros de
primaria y secundaria. La justificacion de estehlbese encuentra en la Transicion
pues con la creacidén de conciertos se asegurdbmiwiacion publica, y también se
apelaba a la «libre eleccion»> de la educaciolodéijos. De esta manera, los colegios
concertados y privados en este pais llevan a caddoumacion diferenciada segun un
criterio de clase desde la década de los setemtaigle pasado. Ademas, se ha
producido la externalizacibn de servicios educativen la educacion publica
introduciendo légicas de gestion capitalistas (laximizacion de beneficios y la
atencion diferenciada de los y las alumnas). Da esinera, podemos comprobar
como Madrid es una de las pocas comunidades ausoam mayor alumnado en la
Escuelas de gestion privada: «En el curso 2006413 el 37 % de los alumnos
escolarizados en Ensefianzas de Régimen Generidd asign centro publico en el
municipio de Madrid. La distribucién geograficaelte porcentaje manifiesta la clara
especializacion social de la ensefianza publica osn segmentos sociales mas
desfavorecidos. Baste comparar que en el distat&alamanca (el tradicional barrio
burgués de la ciudad), sélo el 15 % de los alumasmistian a un centro publico,
mientras que en Villaverde (nucleo del sur indabteste porcentaje se elevaba al 61
%>> (OBSERVATORIOMETROPOLITANG, 2009:45). Esta diferenciacion ha sido reforzada
por inmigracion, «que se manifiesta de forma nieand en el hecho de que en ningun
distrito existe una correspondencia entre las satancertado-privado-publico de los
alumnos nativos y aquéllos que provienen del ejdrarj...] Ademas, si solamente el
33 % de alumnos nativos acuden a colegios pubiiwadrilefios, el porcentaje de los
alumnos de procedencia extranjera es casi el d&blse consideran los casos por
distrito, teniendo especialmente en cuenta aquéhdes que la poblacion inmigrante
no es de origen europeo, el porcentaje suele supera %.>» (BID., 2009:45).

Uno de los dispositivos que refuerzan la segregacgscolar es la
diversificacion curricular y las distintas compeosias que dividen al alumnado segun
su actitud y rendimiento, ademas de las aulas ld&es) recogidas como Medidas de
Atencion a la Diversidad. Algunas de ellas, comcClampensatoria Externa, estan
siendo destintadas a subcontratas privadas gemerandnuevo negocio en la
educacion. Transformar la educacion (o cualquier grvicio publico) en un negocio
no puede implicar una mejora en la calidad deliservsino justamente lo contrario:
descenso de la calidad y de la universalidad de.el estas «medidas» van a parar la
mayoria de los y las alumnas que no son lo quebetilEn ser», causando en
numerosas ocasiones una percepcion propia deanflad. Ademas, esta segregacion
de clase social y de etnia suele utilizarse confjmable de los problemas académicas o
disciplinarios de la Escuela. En vez de una eddoguilblica orientada a la equidad y
la inclusién, tenemos una Escuela segregaciomiat vez mas privatizada.
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5. EDUCACION Y EMPODERAMIENTOD

«La educacién popular constituye una practica refe al
hacer y al saber de las organizaciones popularas, lgusca
fortalecerla en cuanto sujetos colectivos y asifitigbuir a
través de su accién-reflexién al necesario fortaféento de
la sociedad civil y de las transformaciones reqdas, tanto
para la construccion democratica de nuestros patesso
para el desarrollo econémico con justicia social.»
CEAAL, 1994:73

a.1. LIBERTAD Y PODER

Si nos hemos detenido hace unas paginas a expliéasignificado tiene el
poder en nuestro tiempo y qué maneras de functara éste, ha sido con el objetivo
de definir sus coordenadas, sus caracteristicas, distinguirlo esencialmente de la
otra forma de poder, aquella cuya construccion lesbgtivo principal de las
pedagogias que a continuacion abordamos y, poestqule la educacién popular. Se
trata del poder popular, crucial para fundamentaranalisis y una practica que
modifique el orden existente.

El analisis del poder que autores comou€AuLT, desde planteamientos
estructuralistas o postmodernos, llevan a cabdado del siglo XX, cuestiona como
hemos visto los significados que estan latentdesprocesos tedricos y practicos de
gestacion de conocimiento. Ese analisis del disguis ese sistema de enunciacion
gue es independiente de cualquier subjetividadutbeeda demarcaciéon del sujeto, que
se constituye de esta manera desde el exteri@rtia ge los otros y no a partir de si
mismo. Es el marco discursivo, afirmad€AuLT, el que nos califica como sujetos.
Asi comprendido, parece dificil considerar a egetsuclibre>>; pero sin duda, lo mas
desconcertante, siguiendo al pensador francéspretatar que ese discurso desde el
poder nos construye como libres, justamente polquébertad es un concepto
constituyente de ese discurso. Pero, ¢ qué libegaibta de la que se sirve el discurso
de la dominacion?

5.11 La libertad liberal2

Aunque la referencia y la critica a este concegtdiltertad se repetird mas
adelante en la explicacion de las pedagogias f{lptofias) libertaria y feminista, nos
interesa detenernos en él para definirlo volvieadsus origenes modernos y de esta
manera observar la problematica histérica en ebgaiento occidental liberal para

Z Para la realizacién de este punto hemos seguideefiexiones del apartado “La libertad liberal” en
GALCERAN, MONTSERRAT, 2006:14-38.
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compatibilizar el individuo y su singular libertadn las exigencias que hacen posible
lo social. A esta conjugacion dedican los tedriooedernos numerosos esfuerzos
intelectuales y obras, y las soluciones que ofregeeicen la naturaleza politica y
social del ser humano al mero intercambio provexlerdre iguales en el mercado y
hacen del Estado el garante de la proteccion deneseambio ante los desmanes de
los antiguos poderes aristocraticos. Ya en la n&zieultura burguesa aparece el
concepto de libertad como un cierto comportamiehtomano que desafia las
obligaciones de la posicién que ocupa en la jefargocial y que «permite conductas
autocentradas que desafian los valores impera@tega por su desdén hacia el dinero
o hacia el poder»> (8.CERAN, MONTSERRAT, 2006:20). En estos primeros teoricos
aparece la libertad ligada a la idea de indepenaetecla naturaleza, presentando al
ser humano como creador, y convirtiéndose asi dnelate de legitimidad para la
dominacién sobre el medio desde entonces. En sesigerel concepto de libertad
posee dos caracteristicas fundamentales: la ingilidhd, como aquello més propio
de si, y el distanciamiento de las leyes estatdsciBsta libertad discurre unida a la
dignidad naturaldel ser humano: por naturaleza somos individu@escurso, por
cierto, reservado a los varones; las mujeres, aturaleza, no son bendecidas con el
don de la libertad, sino con otras actitudes mapigs desu condicion, la femenina,
como la sensibilidad o lo pasional y no medido, raponado). Frente al caracter
naturalista de este concepto en los primeros @des, la moral burguesa racionalista
lo cubre de moralismo, distinguiendo malas y buera@antades, malos y buenos
deseos, en funcién de la racionalidad, propiedatbktitativa del ser humano (del
varén, mejor dicho, pues se considera a las mujaéssproclives a los sentimientos),
general y comun entre todos. B8MANUEL KANT quien ofrece uno de los intentos
intelectuales mas sefialados para el casamientdeter propio del mundo moral
(ambito sobrenatural o espiritual) y denkecesidad naturalidadinherente al mundo
natural del comportamiento humano (lo animal quedranosotros). El individuo que
es libre es aquel que es uno entre todos y no anw d¢odos, que actla segun su
propia racionalidad, unica a la que debe obediencia

Los autores liberales consideran que la libertadet$poder del individuo para
actuar sin constricciones en el ambito de su eskeraccion» @IiD., 2006:23). A esta
filosofia corresponde la popular idea de que <ibgrtad termina donde comienza la
del otro», es decir, una libertad exclusiva dedéalos demas y no inclusiva. Esta
tedrica ausencia de coaccién, en un mundo finltmigado, se vuelve imposible en la
practica y da paso a la realidad de que unos soacea de satisfacer sus deseos a
costa de las riqguezas comunes, y por tanto, dedssos de los otros. De esta manera
se legitima la defensa de la libertad individualteawés del mercado y de la ley y del
derecho, y se conjuga con la necesidad de no #amgos unos a otros en un mundo
que habitamos juntos. Esta es la logica de la dacidn que subyace en el
pensamiento de que la Unica forma de socialidatblposnenos lesiva para todos, es
el intercambio. De esta reduccion de la dimensidlitipa y social del ser humano
nace la garantia de subordinacion, de la aceptat@dlas leyes y normas vigentes,
encerrandonos bajo una coraza de independencignigonlos lazos que nos unen a
los otros, temiendo que nos afecte la durisimasiigia que provoca el sistema,
naturalizando los procedimientos de dominacionjlensiando las necesarias
dependencias que tenemos unos de otros y lasisiteacmateriales en las que se
desenvuelve nuestra vida y se transmuta en obéglieacesaria a unas leyessifl.,
2006:12).
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Como hemos visto, a través de la accion pedagagiegoarte de la familia y
de la educacién primera ofreciendo cierta cargtually las interpretaciones acerca
de ella, se realiza la reproduccion de las relasale clase. La accion de la Escuela,
por tanto, no se ejerce sobre utadula rasa,pero comprende estas diferencias
culturales que ya existen en los sujetos, de osgeral, como meramente escolares, y
por ello ayuda a reproducir la jerarquia social ylegitimarla forzando su
internalizacion y a su naturalizacion por partéageindividuos. Estos procesos surgen
de la legitimidad de la autoridad que goza la Hacoemo institucidén, que se encarga
de ensefiar, esto es, de decir se@@lebeaprender, que forma parte de la cultura de las
clases que dominan, disfrazandola de obvia y eljstiexcluyendo, asi, otras culturas.
En la base de la Escuela, por tanto, encontramasbitariedad cultural que impone
significaciones como legitimas: es decir, encontnma llamada «violencia
simbdlica>> de BURDIEU.

De esta manera, uno de los retos fundamentalesuaegueer proyecto o
iniciativa cuyo horizonte de accion sea la transfeion social y emancipacion desde
la base es realizar una profunda reflexion en tahaoncepto de libertad para
conseguir despegarse de la ideologia liberal delegté esta impregnado.

Necesitamos postular otro concepto de libertad rqueestrinja la socialidad
del ser humano a un mero intercambio, que lo comdareen toda su riqueza y
virtualidad, para pensar la accion politica colecties decir, para pensar cOmo esos
individuos, esos atomos sociales autbnomos y @liggn revestidos de una naturaleza
libre por el pensamiento burgués, entran en ralasioconstitutivas con otros,
superando los objetivos individuales de cada uresdP el individualismo que hemos
visto, la referencia a la alteridad se comprendegie como algo secundario de un
individuo libre y sin constricciones externas (y pento, poseedor de propiedades que
le permite no depender de lo externo). Por ellte dscurso entiende que la sociedad
es algo «no naturab> y por lo tanto, en su foridmc los individuos deberian
contribuir de forma voluntaria y consciente. Asi & cuestion de la legitimidad de las
instituciones sociales y en sus normas, de obligaduoplimiento para todos los
ciudadanos, la doctrina liberal postula un acuerdmacto, que histéricamente nunca
tuvo lugar, a través del cual se expresaria unantad colectiva que hace de garante
trascendente para que el Unico agente legitimdiqgmléea el Estado, el cual nace
entonces de los acuerdos de «no agresion» enidadanos para poder vivir en
comunidad.

Si cada uno de los individuos posee su propiatideique choca con la de los
demas, es necesario que exista algo que normatdgas relaciones y regule los
conflictos que han de surgir de la convivencia. Bgta necesidad nace el
afianzamiento del derecho y del Estado que tiegarlgobre todo a partir del siglo
XVIIl. Como acabamos de ver, ese pacto emanada deluntad colectiva funda la
legitimidad de un poder trascendente, del Estage agtia en representacion de todos,
o al menos de muchos, y cuyo ordenamiento ha seslesio necesariamente por
todos los ciudadanos. Por ello, y aunque es obu® lgs instituciones sociales se
derivan de la accion politica colectiva, en soadikedacomplejas como la nuestra, se
revisten de cierta consistencia que las hace paabselutamente independientes a ella
y de esta manera, invulnerables a cualquier decisidectiva ciudadana que quiera
una transformacion.
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9.12. Poder local, poder popular.

Como hemos visto, el analisis del poder que redizacAuLT le lleva a
descubrir que las instituciones sociales aparemtm@&eutras, son en verdad
portadoras de formas de opresién, controlandoda dé la gente y fijando su punto de
anclaje en la Modernidad en el cuerpo en tantosqgperte material de la vida del ser
humano. Este cuerpo ya no es objeto de grandesiglés torturas como castigo a sus
crimenes, sino de una disciplina individualizadgocwbjetivo es su docilidad;una
disciplina aplicada al individuo a través de diesrgdispositivos que gestionan,
administran y controlan el espacio y el tiempo es Que vive ese cuerpo,
distribuyéndolo en ellos y diferencidndolo del oest

Pero para que ésta sea posible hace falta primgeoeqos individuos se
consideren a si mismos libres, puesto que el pgpukeicomprendedUCAULT no es el
de la dominacion explicita de unos sobre otrosees de la violencia fisica o fuerza,
sino que es «una red que atraviesa todo lo seqgsa la que no hay ningun
«afuera. El poder, como expusimos, es accionynacosa o una propiedad, sino una
relacion de fuerzas que abre o cierra posibilidadessstencias. El poder deja, manda,
prohibe hacer; por lo que poder y libertad, sedlautor francés, no se contraponen,
porque necesita individuos que sean agentes denascque se inscriben en un campo
de posibilidades, acciones por tanto limitadasp per necesariamente definidas de
forma violenta. Al no ser antitéticos libertad ydpo, las intervenciones politicas y
sociales que quieran ser alternativas a lo estidble® pueden ser consideradas como
ajenas al sistema y enfrentadas directamente sirgl, como «la construccion de
dispositivos que se encadenan entre si tejiendoashaas o0 menos consistente». Asi,
«Foucault nos ensefia a pensar en practicas situadaentornos con los que
interactian — practicas internas a un contexto amirthcion — pero en los que
cortocircuitan las practicas de reproduccion ondiisa las boicotean, sustituyéndolas
en parte, construyendo tejido social alternatiemegando un espacio en el que pueden
ocurrir otras cosas» (KECERAN, MONTSERRAT, 2006:69)

Por un lado, esta manera de entender el poder ewsitp acercarnos al
funcionamiento de nuestra sociedad y al de unduogin social que, sin duda, ejerce
un enorme poder, como lo es la Escuela o la edutapor otro lado, se abre asi la
posibilidad de situar la educacién popular como deaesas practicas que quieren
boicotear, obstaculizar la reproduccién de las &xrmde dominacion en educacion,
esperando que ocurran otras cosas que estan madadi en la construccion y
realizacion de otra libertad y de otro poder deseadados o desembarazandose de su
caracter liberal. Las practicas de educacion popuda unidas a la construccion del
poder local, pues fortalecen la capacidad comuwnagtel afianzamiento y desarrollo
del espacio publico no estatal en el crecimienttadearticipacion y de la democracia
directa. Esta democracia radical «debe apuntaruperar politicas sociales
compensatorias, enmarcarse en un proyecto globakte contra la exclusion social,
afectar y transformar severamente la distribuci@n la riqueza, y fortalecer la
participacion directa de los actores socialessi(ld, PILAR, 2004:88). Es decir, la
construccion del poder popular a través de la exdicapopular debe fijar sus
exigencias en lo local pero inscribiéndose en werapectiva global. La participacion
de las personas, las distintas voces que se escaohastos procesos dan lugar a una
conflictividad positiva en tanto que ésta desbanlzs democracias de corte neoliberal
que excluyen de la toma de decisiones a la ciudadague, de esta manera, desoyen
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sus demandas y son completamente ajenas a suPadallo, la educacién popular
apuesta decididamente por hacer méas fuerte el pdderlas personas, por
concienciarlas sobre su capacidad de lucha, coptdacision frente a la restriccion
gue de él hacen las instituciones gubernamentBe®ste poder, el poder popular,
diferente a ese poder fundado en la dominaciorhgues visto.

5.2. LA PEDAGOGIA LIBERTARIA

La educacion popular recoge los principios funddales de la pedagogia
libertaria, principios que nacen de una toma deicpiys ante la realidad: el
anarquismo. Coni8/10 GALLO (1997), no lo comprendemos como una determinada
doctrina cerrada sino como paradigma sociopoliieccomprension del ser humano
gue permite multiples perspectivas e interpretadéta teoria de la educacion. Antes
de determinar cuéles son esos principios comunas diferentes practicas historicas
de la pedagogia libertaria es necesario que nosngminos en los aspectos
fundamentales del anarquismo (mejor, los anarquesmoopuestos desde el siglo
XIX, pues si bien se reconocen dinamicas y expei@sncon elementos similares al
anarquismo antes de este siglo, es en ese momeatma aparecen las primeras
formulaciones anarquistas explicitas asi comofiaid&n del términcanarquia.

9.2.1. El anargquismo

La primera idea filoso6fica sobre la que se asiehtanarquismo es la idea de
libertad. Lo original de su planteamiento es segatizacion como bien maximo, es
decir, la libertad no se logra por su negacion igiomal. Es la condicién esencial del
ser humano y ademas es entendida en un marco d&ladu situandose asi el
anarquismo en contra de toda autoridad que niegaatbnomia humana vy, por tanto,
de toda opresion y explotacion. La sentencia qyermegpresa esa idea de libertad es
la famosa frase de WAL BAKUNIN (1992:85): «Yo no seré verdaderamente libre hasta
gue todos los hombres y mujeres que me rodeantagdnén libres. La libertad del
otro, lejos de suponer una limitacion de mi libértas una condicién indispensable
para su realizacion». Esta idea, por tanto, cotapardefensa de la libertad individual
de liberalismo, pero se distingue de él en guenatcuismo es un socialismo y por
tanto no admite las clases sociales ni la propiguis@da, es decir, rechaza el orden
capitalista.

La segunda es la idea de naturaleza. Heredero ttadi@ion cientifista del
siglo XIX, el anarquismo entiende que el ser humastd sujeto a determinismos
biologicos, los cuales ha de conocer y dominasiyreentar, crear los medios para su
supervivencia, pues son pocos los instintos quegodsa mayoria de los teéricos
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anarquistas se oponen al darwinismo social afirmanee las leyes naturales en el
ambito relacional se rigen por el apoyo mutuo.

El anarquismo sostiene que la revolucién que toamsf el orden establecido
es una que vaya mas alla de las estructuras pslijie@conémicas, y que llegue a la
ética de cada persona. De esta manera, criticadloses morales del capitalismo,
como el lucro, la insolidaridad y el espiritu denpeticion. Propone frente a ellos la
solidaridad, la igualdad y la libertad. Esta maral puede ser impuesta y exige una
coherencia absoluta entre medios y fines, rompia@sdoon la tradicion maquiavelista
de la politica occidental.

El anarquismo comprende que todo poder corromp&s peonlleva la
acumulacion de mayor capacidad de decision en oraa®s. Al no identificar la
sociedad con el Estado, considera éste como ur@siaifin, un pacto, en el que se da
una relacion bidireccional entre el poder politicael econdémico, que genera una
sociedad desigual en la que existen las clases tapto, se sitla en el origen de la
esclavitud y la opresion: la aceptacion del prilecide autoridad, que niega la
capacidad de las masas para gobernarse a si missadecir, que obstaculiza
cualquier intento de empoderamiento. Este principimbién anida en la religion
(estructura sociolégica que se hace gestora de ldeflos individuos), de ahi el
anticlericalismo.

Apostando definitivamente por la capacidad de alimgno del individuo y
del colectivo, el anarquismo encuentra en la astage su propuesta en el terreno
economico. Autogestion que se opone a la concédtrage la propiedad y la
acumulacion de capital, y significa la toma deidard y de los instrumentos por parte
de la comunidad.

9.2.2. Los principios de la pedagopia libertaria

Los elementos comunes a todas las propuestasalilbasrten el ambito de la
educacién son: el antiautoritarismo, la educaandegral y la autogestion pedagogica.
Debido a la rigueza de las diversas teorias puestds practica del el siglo XIX nos
limitamos a mostrar estos principios para comprdbainfluencia del paradigma
anarquiséa en la educacion popular, sin entrartallaelas diferentes experiencias
historicas.

El antiautoritarismo, a partir del rechazo de lsoadad religiosa, econémica,
estatal... de todo signo en el ambito sociopolitise, emplaza también en las
instituciones educativas. La autoridad (en un dentegativo) que el nifio y la nifa, el
y la joven, aprenden en la Escuela la reproduceto@os los ambitos de sus vidas
futuras, imposibilitando su emancipacion. La ped@adibertaria parte por tanto de la
negacion de cualquier sumision y la afirmacionagekbndizaje en y de la autonomia y
libertad. Apuntdbamos arriba que existe una awidridegativa que la pedagogia
libertaria condena. Esta autoridad es negativatpupge se alza sobre unas relaciones
de poder y jerarquia cuyo horizonte es la sumiaiémorden dada por un superior. El

% Los tres elementos comunes tratados en estedrabafomo su aplicacién en diferentes experiencias
se encuentran expuestos de forma clarificadoragill®en la obra de @VAS NOA, F. J.: Anarquismo

y educacion. La propuesta sociopolitica de la pedgg libertaria. Fundacion de Estudios Libertarios
Anselmo Lorenzo. Madrid, 2003.
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anarquismo afirma otra autoridad, la moral, quegesurdel reconocimiento de las
capacidades del otro y que ayuda al propio creaimid_as relaciones que estan en la
base de este tipo de autoridad no son de podelgrdaio, de castigo si no se cumple
lo mandado, sino de exigencia para con los y lasadey para con uno 0 una misma.
Ensefiado en el antiautoritarismo el nifio y la si@ajercitan en la libertad moral y de
pensamiento, no dejandose oprimir por nadie. «&bhacacion antiautoritaria pone al
nifio o al educando en el centro de la relacion &dia; es decir, tiene un caracter
paidoceéntrico. La educacién no debe pensarse nsée d autoridad del maestro, sino
desde los intereses y la libertad del alumno. E&a no es, desde luego, monopolio
del anarquismo, sino que nace con RousseauwsVKs NOA, F. J.,2003:83). Como
deciamos al explicar brevemente el anarquismabdathd se ejercita siendo libre: la
meta es el camino. Soélo siendo libres se constrpgesonas libres.

La educacion integral parte de la idea ilustradacasiderar al ser humano
como un ser en su totalidad, compuesto de una derieapacidades que han de
desarrollarse al maximo en igualdad de oportunglatla separacion entre trabajo
intelectual y trabajo manual que se incrementa kercagitalismo, tiene como
fundamento el supuesto de la desigualdad de faedtentre los individuos,
destinando el pensar a unos y el hacer a otrogjashera que tanto unos como otros
participan de la alienacion resultante. De estendgrla educacion integral trabajaria
ambas dimensiones o capacidades del individuo dirdéia esta union la de la Escuela
y la vida social. La educacion integral, por taimg|uye de forma explicita la cuestion
de las relaciones sociales en ella. Asi, la Escuelga un papel fundamental en la
transformacion de las estructuras sociales vigentes

Por udltimo, la pedagogia libertaria propone unatma autogestionada, en la
gue exista una corresponsabilidad de los individupe forman la Escuela
extendiéndolo al concepto de comunidad educativpprytanto, sin ceder ninguna
capacidad a ningun érgano externo a ésta. Una e@duacautogestionada supone que
este grupo educativo decidiria en qué espacio disarsu actividad, qué contenidos
y método tratar (sin influencia alguna de ningudgroexterno, esto es, ni Estado ni
Iglesia) mirando hacia el crecimiento en libertagl Ids individuos, impulsaria la
capacidad de autoaprendizaje de los y las educasidasera. Por tanto, la autogestion
educativa implicaria la negativa a recibir subvenes ni profesorado del Estado en
pos de su autonomia.

5.3. LA PEDAGOGIA FEMINISTA
6.31 La apuesta del feminismo

Sin duda, uno de los campos en donde ha tenidormasonancia la propuesta
del poder de &ucauLT ha sido en el feminismo. Este, en tanto que tewmifa y
praxis subversiva, ha tomado el poder no desdersimocsino desde sus extremidades,
en donde se camufla bajo técnicas diversas ofrdciberramientas de intervencion
material e incluso violentas. La teoria critica if@ista ha ido hasta el interior de las
practicas reales para estudiar el poder, parazandtis procesos continuos en los que
se someten los cuerpos y se dictan los comportamsiesegin unos roles ya de
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antemano fijados. Por ello, los estudios feministgsesentan una de las disciplinas en
las que se ha estudiado méas exhaustivamente lagst@pfoucaultiana que sostiene
que esas relaciones de fuerzas llamadas mas comiempeder (pensamientos,
deseos, cuerpos, etc.) han constituido y constitiggediferentes sujetos de accién. De
esta forma, entendiendo que el poder es algo gudaiconstantemente y no dirige de
forma unidireccional, el feminismo ha hecho un inseesfuerzo intelectual, aunque
no solo, por entender su funcionamiento y su ajer@n la sociedad y a través de la
historia, haciendo aportes fundamentales a la cem3pyn de la misma mediante
novedosas categorias que revolucionaron los panadigle pensamiento tales como
patriarcado, género, etc.

El pensamiento feminista ha apostado por desenma@skess practicas que
asimilan los gestos, los discursos, los deseos sy doerpos alo femening
constituyendo de esta maneréanujer. La mujer, entonces, como producto de unas
determinadas practicas de poder. Como veiamosumaxeapartados, poder significa
para FOUCAULT relaciones de fuerzas, redes de poder. Asi podperesar que todos y
todas tenemos siempre cierto poder; sin embarde, nés es lo mejor repartido del
mundo. No todos ni todas podemos ejercerlo de $anaimanera por lo que se hace
necesario un analisis pormenorizado y ascendent@adier: seguir su genealogia,
comprobar sus técnicas y estrategias para exasunaso por dispositivos o formas de
dominacion més general o global.

El feminismo ha sido consciente de que el podeér asbmpafniado siempre de
saber, mas exactamente, de una acumulacion de| saib@vés de diversas técnicas de
investigacion, de observacion, documentacion, tegig verificacion. Porque ese
«problema que no tiene nombre>> como decE T8 FRIEDAN en La mistica de la
feminidad(1963), es efecto de un poder que se ejerce &uiBmY es precisamente
debido a esta sutilidad que necesita a su alredadonmenso dispositivo de saber
formado por aparatos de saber, que no son ideolBbensamiento feminista de esta
manera analiza la historia de las mujeres, esarl@asjue nos habla del modo en que
las mujeres son constituidas como sujeigieres.Siguiendo de nuevo adBCAULT,
diriamos que han existido diversas maneras deidj&se sujeto a través de lo que él
llama «practicas divisorias», es decir, dividiéladde los otros, y dividiéndolo en su
interior. Asi, de un lado estarian los hombres| gta las mujeres (como términos
distintos, pero no contrapuestos dicotbmicamenite) secesarios para Su propia
definicion). Asi, y de otras muchas maneras (y midatendemos a las diversas
interpretaciones y corrientes que existen denttdemeinismo y de la teoria critica),
las relaciones de poder se muestran a través ddidsdes que no por ser hechos
baladiés hay que dejar de descubrir qué problesece#icos estan conectados con
ellos.

Durante siglos, y aun en innumerables lugares deldm y situaciones diarias,
la racionalidad y el abuso de poder de los hompasa con las mujeres parecen ir
juntos. La racionalizacion de este abuso de poaéurcionado de forma mas o menos
explicita a lo largo de la(s) historia(s) de la lamdad y el pensamiento feminista ha
querido investigar y sacar a la luz esa raciondligize sustenta tal unién. En nuestra
opinion, el feminismo ha realizado dos posiblesomédos en ese intento de
desvelamiento: el analisis de las formas de podertignen como efecto la opresion
de las mujeres desde su racionalidad interna, ptado; y el analisis de las formas de
resistencias contra esas formas de poder; es dedies son esas estrategias que se
oponen a las formas de poder culturales que inmtahismciar esas relaciones.
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Las luchas de las mujeres en las Ultimas décadasiviacompafadas por otras
luchas que tienen en comun, ademas de su anttausrio, su transversalidad o su
globalidad, no circunscritas a un pais, una sodiedana economia determinada. La
meta de estas luchas es la erradicacion de lowsfgue tiene el poder en si sobre los
cuerpos Y las vidas de los individuos: sobre ldgesiridades, y por ello, sus luchas
son inmediatas, porque denuncian los poderes duaradirectamente sobre ellas. En
los dltimos tiempos hay un cuestionamiento constdet estatus del individuo desde
estas luchas: tenemos derecho a ser diferentespssamdividuos pero no nos
encontramos solos ni solas, sino que se enfatizarlazos comunitarios, aquellas
intersecciones que construyen nuestra identidad. I18chas que reivindican los
diferentes saberes en contra del poder ligado mbaimiento y la calificacion, y
denuncian todas las representaciones revestidatifieacion que nos son impuestas.
Hay un cuestionamiento directo de la manera ensquaroduce, circula y se controla
el conocimiento.

Las luchas de los movimientos sociales, del ecsihogj del feminismo, etc.,
destacan por no atacar a un enemigo especifictituaién, clase o similar, sino el
ataque a una forma, a una técnica de poder qu@resi@nte en nuestra cotidianeidad,
clasificando al individuo e imponiendo determinadasrdades ligadas a la
individualidad categorizada. Por tanto, podemosradi que la resistencia y la lucha
contra las formas de sumision de la subjetivideglijecion son fundamentales, y se
articulan ademas con las resistencias y las lucloasra las diversas formas de
dominacion de explotacion que siguen existiendoa@ementdndose en el actual
sistema capitalista global. Y es que estas distifiemas de sujecion no pueden ser
analizadas desde ninguna disciplina de forma sdpade su relacion con los
mecanismos de explotacion y dominacion: estanrglgaionados.

Por tanto, se hace imprescindible la incorporaaénlos analisis desde la
perspectiva de género para hacer justicia a utidadaremendamente compleja en la
gue las formas de poder y las formas de dominasgbentrelazan de forma oculta y
cubierta. Las estrategias que pretendan transfoesiais relaciones deben tener en
cuenta los planteamientos de los diversos femirssyn@n concreto, si de educacion
hablamos, esta apreciacion es incuestionable.rSlioamgo, si echamos la vista atras y
leemos algunos de las aportaciones teéricas (tangvécticas) mas relevantes de la
tltima mitad del siglo XX a la educacion populagmprobamos como ha sido
ignorada la perspectiva de género en numerosasopneas Por ello, vamos a
detenernos para profundizar en la propuesta gpereamiento feminista hace a las
practicas educativas y cuya puesta en marcha capatacion para el analisis critico
de la educacion es muy valiosa para la educacipual@o la coeducacion.

9.3.2. La coeducacion

Una Escuela coeducativa es la que combate las $odeadiscriminacion
sexista que perviven aun en el modelo de Escuetsanyi que actdan tanto en el
curriculum escolar oficial como en el oculto, reproiendo asi los esquemas de
control patriarcal existentes en nuestra sociedatk la constatacion de los sintomas
sexistas en la Escuela es urgente planificar eaimig@i acciones positivas para una
intervencion coeducativa eficaz, que haga por toam&r en la practica escolar la
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organizacion de los centros, los materiales y codds con los que ensefian y educan,
el lenguaje que utilizan y con el se construyeelidad y, por dltimo y no menos
importante, las relaciones de convivencia que sgblesen. En una frase: coeducar
significa construir Escuela usando como cimientasvéariable de género para
conseguir no solo una igualdad de oportunidadesdbsino real.

Hoy, en una sociedad en la que se ha superado itagigonente la separacion
puramente fisica entre hombres y mujeres, siguadgienecesario hablar de
coeducacion debido a la insuficiencia del model&sieuela mixta para la igualdad de
oportunidades y la erradicacion de las diferenp@asrazon de género. Siendo toda
Escuela coeducativa mixta, no toda Escuela mixtac@sducativa. Y esto es
precisamente por la clave de trabajo sobre la qudesarrolla la primera no es la
herramienta de género. En la Escuela mixta se loohtra la desigualdad desde un
modelo curricular Unico, y por lo tanto, formalmengual para nifias y nifios. Sin
embargo, al no hacer visible de una forma explitatacuestion del género, el
predominio del imaginario masculino sobre el femergxistente en nuestra sociedad
patriarcal y, por tanto, en mayor o menor medi@afodma consciente o inconsciente,
existente también en cada una de nosotr@s, sigueohando y operando, teniendo
consecuencias discriminatorias. «La Escuela migfarcia una socializacion
diferenciada que servia a la reproduccion, legitiora y perpetuacion de las
desigualdades de origen» HBOLLO ESPINOSA M2 JOSg 2006:152). Por tanto, la
Escuela coeducativa se va a definir fundamentaknpot una educacion integral,
«integradora del mundo y de la experiencia derlagres»>; por ello, sera una Escuela
combativa con las desigualdades de género, pamuéo necesitara ejercitar una
conciencia reflexiva y critica en profesorado ynahado, para luchar por el igual
desarrollo y horizonte de realizacion personal idasy nifios, a través de «la critica,
la convivencia, el compromiso, la creatividad yjuaticia>> (BID., 2006:154). No
consiste esta perspectiva de la Escuela en tratdorcha transversal la cuestion de
género para sostener un curriculum vertical: 4a tta integrar la variable de género
como una cuestion profunda tanto en el curriculomaen el profesorado plasmada
asi en actitudes, formas de hacer... diarias. Pdo,tael objetivo Ultimo de la
coeducacion es la transformacion de las relaciengs hombres y mujeres.

De esta manera, la perspectiva de género introgluda educacion otra forma
de mirar el para qué de la educacion y los sug¢osse proceso. En primer lugar, la
perspectiva de género cae en la cuenta de qua@loyés algo construido socialmente
y que, por lo tanto, «ser hombre» 0 «ser mujeoviene dado por ninguna naturaleza
previa sino que se llega a ser hombre y a ser nitgte género construido actia como
modelo simbdlico limitando asi la vida personabyial de los individuos. En segundo
lugar, la perspectiva de género nos hace ser @mssi de que la historia del
pensamiento es una historia androcéntrica que léaciido intencionalmente a las
mujeres como productoras y creadoras de pensam@siteomo beneficiarias del
mismo.

Para luchar y prevenir todas las formas discriromas sexista en la Escuela
debemos estar muy atent@s para percibirlas, ples aspectos que indican la
existencia de discriminacion sexual en la Escuelaan los mismos que manifiestan
la existencia de discriminacién social [puesto digeamos el sexismo incorporado en
nuestra cultura y en nuestra vision del mundongproducimos en nuestras relaciones
cotidianas, lo cual hace mucho mas dificil su éceadon>> (BID., 2006:155). Es
fundamental sefialar todas aquellas formas de sexjsim aparecen en el curriculum y
la normativa oficial, pero més importante es siecafaicar a la luz todas aquellas que
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permanecen de forma callada en el curriculum ogultpue operan sin que seamos
conscientes ni profesoras ni alumnas.

Desde esta perspectiva, un factor muy importantdaesuestion de las
relaciones de convivencia en tanto que, como hatiob® mas arriba, la Escuela es
lugar privilegiado de socializacién y de aprendizepn los otros. Uno de los aspectos
relevantes a la hora de intervenir a favor de uoedacacion real en el centro
educativo es el uso del lenguaje, pues éste eslaitas principales herramientas del
ser humano para construir su realidad. Asi, sieques intervenir coeducativamente
sobre la realidad escolar que nos rodea, tendrareossariamente que evaluar el
lenguaje con el que la clasificamos y la comprerageriambién debemos atender a
los contenidos y los materiales de los que hacelaigscuela y que conforman la
llamada «cultura académica>.

También en referencia a la cuestion de las relasi@®e convivencia se debe
tener en cuenta el tema de la autoridad. A primesta, la cuestiéon de la autoridad
puede que no sea percibida en la perspectiva cawdcsi por ésta entendemos
exclusivamente una perspectiva de género en laaeiunccon vistas a una igualdad de
oportunidades entre hombres y mujeres en el mamdo dmarco educativo,
legislativo, politico, social, econémico...). Comauaniabamos en la introduccién al
trabajo, el autoritarismo estd en la base de l¥ciomes entre personas en la
actualidad. Pensemos en la actitud de nuestramnakignalumnos en el colegio, en el
instituto, en la universidad... pensemos en la attitke nuestras compaferas y
compafieros de trabajo en el &mbito laboral... La sidmies un aspecto de las
relaciones no soOlo entre ambos sexos, sino quedenvas ambitos en los que
desarrollamos nuestras vidas. Una educacion qaenple transformar la realidad para
erradicar las desigualdades de todo tipo tieneagpear y luchar en la practica por el
empoderamiento y la libertad de las personas, desguesta a todos los retos que, ya
no solo como ciudadanas y ciudadanos sino coms kereanos, nos encontramos en
la vida social (y también personal, que como salkeem®publica).

Ante este estado de cosas de la practica escalapasibles, y necesarias,
algunas propuestas de intervencion coeducativeetobjetivo de evitar el sexismo.
Estas propuestas se enmarcan en lo que ha veli@moa «acciones positivas», que
consisten siempre en <«actos de justicia y no peesalia>> BID., 2006:169). Frente a
un discurso y a una practica educativa que inVizéba las mujeres y a cuanto ellas
hacen, dicen y piensan; frente a una ausenciaswalkaino causal de la subjetividad
femenina, se propone buscarla, hacerla aparecertatan su fuerza y todas sus
consecuencias, para darle a las nifias, pero tansbiés nifios, las oportunidades
reales de que se desarrollen en sociedad de foeflexiva, autbnoma, critica,
respetuosa y solidaria con el otro y con la ota, gquien inevitablemente conviven. La
Escuela, espacio de socializacion por excelenaigmrlen donde se forja la calidad de
las personas y ciudadanos y ciudadanas del fullele ser cuidada mediante analisis
e intervenciones orientados hacia practicas que sapaces de construir personas
activamente comprometidas por la lucha de la iqhldie oportunidades, no sélo de
género, sino también de clase.

Al comienzo del trabajo deciamos que no hay Esaueldral y que, por ello,
nos debemos preguntar qué clase de mundo quergnass$ hallaremos qué clase de
persona queremos educar en la Escuela.
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9.3.3. Feminismo y educacion en interculturalidad

Aristételes, en el libro VIII de stPolitica, afirma que los ciudadanos de un
Estado deben ser educados en consonancia condtitwonn de ese Estado. Debido
al cosmopolitismo constituyente de la sociedad alue vivimos, pareceria pobre
apelar a los limites del Estado para la formacién@ ciudadan@s. Mas bien, si
hablamos de qué educacion queremos, tenemos auigrme$ forzosamente al mundo
entero. Nos sabemos interrelacionad@s y en co-deper necesaria con lo que
ocurre y lo que se decide mas alla de nuestragefas) trascendiendo nuestra manera
de ver el mundo y de relacionarnos con todo lorqueomos nosotr@s mism@s. Asi,
podemos transformar la tesis aristotélica antescioeada de forma que la educacion
gue queremos esté en consonancia con la constitdeidnundo. Esta constitucion es
la Declaracion Universal de los Derechos Humanog cpmo sabemos, esta por
encima de cualquier reglamento juridico nacionajug, en principio, es fuente de
cualquiera.

El fin de la educacion es la adquisicion de las metencias necesarias para el
bien comun. Pero no sélo es la Escuela la quels@c&no que también existen otras
instancias socializadoras como la familia, laseecgas religiosas o los grupos
culturales que refuerzan la identidad propia: laentidad normativa cultural>»
(siguiendo a NRAYES, ALICIA, 2010:35) que por lo general poco tiene que ver co
nuestra identidad en tanto que sujetos politicasrt& cuestiones en torno a la
multiculturalidad como son la libertad, la igualda@l derecho a la diferencia estan
hoy en continuo debate. Debemos, como afirm&lA VALCARCEL, poner limite al
«irracionalismo valorativo»> del «todo vale». nos parece oportuno trazar ese limite
analizando criticamente cual es la situacién demageres dentro de la cultura en
cuestion. Teniendo los derechos humanos como mezte referencia entendemos
gue la universalidad de los mismos y la justiciapneden ser obstaculizadas por el
derecho a la diferencia.

Ser sujeto politico significa ser capaz de anal@dicamente la identidad
normativa y cultura en la que cada un@ es inscriti@,manera que haya una
subjetividad libre que no sea asignada a una deteda identidad por otras
subjetividades. Ser sujeto politico significa qag sapaz de discernir de entre toda mi
«mochila cultural>> qué pertenencias son las qgealmmente quiero que me
identifiquen. Es aqui donde la Escuela juega urlp@mdamental al ser portadora y
transmisora de unos valores comunes que hagarigesianalisis critico. Y solo una
Escuela coeducativa es capaz de garantizar la ptpreddad entre los sexos y
posibilitar que los futuros adultos no asuman ralegerminados por ideologia y
estereotipos sexuales.

La Escuela que tenemos, sin embargo, ofrece «dneaeion orientada hacia
el éxito, la eficacia y la competitividad [fomendan el individualismo e [impidiendo]
la emergencia del civismo»> (RRAYES, ALICIA, 2010:46). Por civismo entendemos
«un grado de autocontrol por el cual las emocignks instintos dan paso a la razén
y a la conciencia moral»ip., 2010:47). Este autocontrol, que precisa de ¢aadc
critica y emocional, es fundamental para dar restpua los nuevos retos educativos
con el fin de erradicar las normas y los esterestgexuales.
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6. LA EDUCACION POPULAR

«Ningun «orden»> opresor soportaria el que losiopdos empezaran a decir: ¢ Por qué?»
(FREIRE, PAULO, 2003:99)

6.1. INTRODUCCION

No se trata de que la educacion popular pretendeontbevar un saber y un
poder; ya hemos visto que hay maneras diferentesrdprender qué sea la libertad, el
conocimiento y el poder, que estos términos puesitar al servicio de distintos
objetivos. Aunque si podemos afirmar que la edécapopular no quiere establecer
un sistema educativo como tal, pues todo sisterfineg@le una vez por todas, qué
hacer y como hacer, y este encasillamiento, esteatale lo que se dice y lo que se
piensa es antitético de la educacién popular. Estgpoco tiene entre sus metas
mantener o modificar la adecuacion de los discursio® poner en marcha practicas
gue ofrezcan vetas de transformacion del sabet gadker, y de los discursos que los
sustentan. Desde los afios setenta del siglo XEdlgacion popular esta ligada una
manera nueva de educar, que problematiza, quealilsegun el planteamiento de
Paulo Freire, y que busca devolver el protagonisieotodas aquellas personas
oprimidas en la historia.

Debido a que «lLa historia de la educacion popularaparece como un
progreso continuo y acumulativo, sino como una eserile procesos
«desracionalizantes», entrafiando cada uno des ellta nueva racionalizacion»
(UsiLLA, PILAR, 2004: 80), han existido diversas practicas deadan popular unidas
a distintos esfuerzos tedricos criticos de la edldoa pero el pensamiento que ha
servido de paradigma es el del brasile® FREIRE. Este comenzé un método
pedagogico de alfabetizacion a partir de las patalque tienen sentido en las
experiencias y formas de vida de aquellas persamalfabetas. Resultdé ser un método
eficaz a todos los niveles: el poco tiempo en @ grandes masas se familiarizaban
con la lectura y la escritura y, sobre todo, la&ficas éticas y politicas que de él se
alzaban, permitiendo devolver la confianza en unagymisma, y la puerta abierta a la
actuacion sobre el mundo circundante. Esas «pdageneradoras»> con las Freire
trabaja no son las palabras permitidas y sanciendélsde el poder como validas sino
las que validan las personas mismas.

FREIRE constituye una pedagogia a través de la criticaiceey practica, del
lenguaje, de las formas en las que el poder dorg@nsm configura en la educacion
apelando a una presupuesta neutralidad y objetiviéisi, desde la realidad de Brasil,
el autor construye un discurso anticolonial y palsteial rompiendo el silencio
impuesto desde el poder rehabilitando esos sableréas minorias que se enfrenta
contra el saber Unico, Historia Unica y lavVerdadunica. Esta Pedagogia como teoria
y practica critica, que tiene con@tmotiv la educacién como practica de la libertad,
nos anima a cuestionar la relacion que guardadaeis y la sociedad, y la Escuela
con las formas de vida cambiantes en nuestro muviden concreto, nos hace
cuestionarnos la relacion entre la Escuela y lalygroion de conocimiento en las
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sociedades capitalistas, caracterizadas por la fd poder del hombre occidental, en
el progreso y crecimiento infinitos y totalizador&on éstos los rasgos de la actual
globalizacion neoliberal que vehicula mundialmanteconcepto Unico de economia y
crecimiento, excluyendo a aquellos individuos yposi culturales y sociales que no
participan, bien porque no pueden, bien porqueuneren, de esta economia.

6.1.1. E capitalismo cognitivo

Con este término nos referimos

«al avance histarico del capitalismo industrial yapel nuevo del conocimiento en la
economia. [...] La relacion entre la esfera de producde conocimientos y la de la
producciéon de mercancias que habia caracterizadapifalismo industrial resulta
modificada. Irreductible a una nocién de econongicdnocimiento, el capitalismo
cognitivo comportaria una autonomizacion de la rasfele produccién de
conocimientos con respecto a la de la produccideniad y haria de la primera una
esfera de acumulacion capitalista en si misma. El.dapitalismo cognitivo tiende a
hacer de todos los conocimientos, sean artistiibosoficos, culturales, linglisticos o
cientificos, su campo de valorizacién y de los tagadonde estos conocimientos son
producidos, sus fabricas. Asi pues, es alli dom#enweva relacién se definiria entre
capital y vida.»» (ORSANI, ANTONELLA, 2006:67 — 69).

En las sociedades capitalistas actuales se alzausva forma de acumulacién
constituida fundamentalmente por el conocimientogdonen el que valoriza el capital.
En este capitalismo cognitivo, «la parte del cdpnmaterial e intelectual, definida
por la proporcion de trabajadores del conocimientde las actividades con alta
intensidad en saber (servicios informéticos, |+Dsefianza, formacién, sanidad,
multimedia, software,...) es cada vez mas la varialdee del crecimiento y la
competitividad entre naciones» AZERAN, MONTSERRAT, 2006:410). A las empresas
les interesa que las instituciones encargadas diriaacion y transmision del
conocimiento a los futuros trabajadores y trabagsicestén subordinadas a sus
necesidades, pues un elemento principal en lahiédtad de las empresas, y por tanto
de la valorizacion de su capital, es la innovacim,Ja cual forma la formacion del
conocimiento, es decir, la comunicacion y la infacidn. Este es el nuevo modelo que
siguen las instituciones educativas y formativéeggdas a las exigencias del capital.

La acumulacion capitalista no se fundamenta, camsuestapa industrial, en la
explotacion del trabajo solamente, sino tambiémrigicipalmente, «en la red del
conocimiento, de la vida, de la salud, del tiempeel de la cultura, de los recursos
relacionales entre individuos (comunicacion, sixaaion, sexo), de lo imaginario, de
la formacion, del habitat, etc.>»> (BSANI, ANTONELLA, 2006:69). Esto se traduce en lo
gue vemos diariamente en los anuncios publicitatosompra-venta de formas de
vida y de socializacion, también de educacion. ieebboomdel sector servicios que
cumplen la funcién de controlas esas formas de. \da esta manera funciona la
ideologia capitalista que, a través del discuram@mico que se difunde en nuestra
cotidianeidad como ningun otro discurso antes ldéeho, tiende a inmovilizar las
iniciativas de transformacion. REIRE, ante tal discurso, propone la tarea e
comprometernos responsablemente en esa produc&odpokocimientos, cuando
fabricamos ideas, saberes, e incluso cuando conmsniDesde esta actitud de
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responsabilidad y compromiso con la construcciénladdibertad y de practicas
alternativas al individualismo capitalista nacedcacioén popular.

A continuacion vamos a exponer y a profundizar asitleas y los rasgos
fundamentales que perfilan la teoria y la praatieda educacion popular basandonos
en la propuesta deaBLO FREIRE.

6.2. UNA PEDAGOGIA SUBVERSIVA

«La libertad, que es una conquista y no una dénaaxige una busqueda
permanente. Busqueda que soélo existe en el agioneable de quien la lleva a cabo.
Nadie tiene libertad para ser libre, sino que, @lser libre lucha por conseguir su
libertad.» (REIRE, PAULO, 2003:43) También afirma que nadie se libera sim que
los hombres (y las mujeres) nos liberamos en cabnuruntos. Una concepcién de
libertad que se contrapone a la libertad liber& gas expusimos, pues no la da por
supuesta como naturaleza inherente del ser hunsamm,que para su consecucion
necesita de una previa toma de conciencia por jetosy de una voluntad y una
posibilidad de accion para transformar esa sitmagiduchar por conseguirla. Esa
concientizacion asi como la voluntad y la posibitidde accion sobre la realidad
precisan, sin embargo, de una educacién, pero acuailquiera, o no al menos la que
se nos ofrece desde los poderes cuyos intereses mststos en la reproduccion del
sistema capitalista y que, por tanto, su objetivadamental consiste en la formacion
de los futuros trabajadores y trabajadoras. Por pbr esa docilidad de los cuerpos
pretendida que explicamos atras, a los poderasp(akor, en palabras defHRE) no
les interesa que se generalice una educacion guet@eina «insercion critica>>de la
poblacién, sino «la permanencia de ellas [las magarimidas] en su estado de
inmersion en el cual, de modo general, se encuentrpotentes frente a la realidad
opresora.» @ID., 2003:51). La conciencia que oprime es definida FREIRE como
aguella que posee la conviccion de que le es osgducir todo a su poder de compra,
es decir, aquella que tiene una concepcion purameaterialista de la existencia, que,
en tanto que clase poseedora, identifica tenesenrpor lo que tener mas se convierte
en el valor maximo, el dinero en la medida de tddagosas y el lucro en el objetivo
principal. Dejar de ser objeto para ese poder fiignhumanizarse, y por ello, todo
intento de humanizacion es subversivo, y esta medagambién lo es.

6.2.1. Educacion bancaria y educacion para la libertad

Con la expresioreducacion bancariaFReIRE hace referencia a la educacion
reducida a mera transmision unidireccional de lasmocimientos, desde el/la
profesor/a hasta el alumnado, ignorante. En ééla eelucador/a aparece como Unic@
poseedor@ del conocimiento, quien tiene la autdrglee confiere “decir la Verdad”.
Frente a ella, propone unaducacién problematizadoraqgue rompe esa
unidireccionalidad en pos de una retroalimentacitn los conocimientos entre
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educador/a y educand@s. El fundamento de estedgpeducacion es claramente
dialogico: educador/a aprendiz que no sélo edutagiie también es educado/a. Asi,
se quiebra el principio de autoridad, para pasamatituir un proceso de educacion en
la que todos los actores se educan juntos, fom@mtarpractica de la libertad.

Otro de los rasgos que caracterizan la educacidoaba es su alejamiento del
mundo, en la que se transmiten conocimientos abss;apropiciando la pasividad de
los sujetos ante lo que sucede en su realidad.répumsta a ésta, laducacion
problematizadoracomprende a la persona inscrita en un entornculada de forma
inexorable a éste, y por tanto, entendiendo atswen los demas, y nunca aislado.
Por ello, esta educacion se orienta a la reflep@no no abstracta, y por tanto, a la
accion sobre la realidad para su transformaciohsyagulizando la pasiva integracion
y aceptacién de situaciones opresivas.

Es la contradiccion entre educador/a y educandosfasitenida de forma
interesada en laducacion bancarida que salta por los aires en una educacionlpara
libertad. Un sujeto autonomo no permite que sefique al considerarle recipiente
vacio que hay que llenar a través de la memorinatiécanica de los conocimientos
transmitidos por el/la profesor/a. El alumnado eséliente emia educacion bancaria
es entonces aquél que es capaz de retener cuastanfodmacion posible y su
repeticion en el examen, no aquél que construyeaamento, lo analiza, lo discute y
lo actualiza. La pasividad en el ambito de paréicipn ciudadana y de protagonismo
en las relaciones sociales, econdmicas y cultueseagssultado directo de la pasividad
sembrada en la Escuela. Por esto misrmRE considera la educacion bancaria como
herramienta opresora. Si la Escuela consigue resdmehacer al individuo a través de
este proceso educativo, ¢ qué tipo de sujeto r@duhiéa trabajador/a décil que hace lo
que se le ordena sin ningun cuestionamiento: aud@mzerfectamente adaptados al
sistema capitalista.

La educacion popular no solo se refiere a la practducativa formal, sino
también a la no formal e informal, pero todas tiens horizonte comun: una
intencionalidad de trasformacion. Lleva en su danloicha por un nuevo paradigma
educativo contrapuesto al autoritario caractedstidel modelo capitalista,
fundamentado en principios éticos y politicos quegpalmente miran hacia unas
relaciones distintas entre los seres humanos,oaksde justicia y equidad. Para ello,
la educacion popular defiende el desarrollo pleaotatias las capacidades del ser
humano abrazando todas y cada una de sus dimesnsi®ae tanto, no solo es la
aplicacion de ciertas estrategias de participasina también una corriente educativa
que cultiva la teoria y la practica de diversas emas en una multiplicidad de
practicas; y tampoco se opone, como a veces seataeeducacion formal, pues es
posible aplicarla en el ambito del aula; aunquer paopuesto, requiere una
transformacion radical del sistema educativo actual

En si misma es politica, y asi la defineelRg, que dice: «Para mi, la
educacién es un proceso politico-pedagdgico. Hsredecir que es sustantivamente
politico y adjetivamente pedagdgico.»Aga, Oscar, 2010, p.8). Como hemos
afirmado anteriormente, en las practicas educatieaen lugar relaciones de poder
que afectan directamente a los sujetos educadoezBigandos. En esta afirmacion
radica el caracter politico de la educacion popylan su exigencia de construir
sujetos histéricos y sociales, agentes de transiddm. De ahi que no se pueda
extirpar de la educacién popular su constante ofwsa toda forma de injusticia.
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6.2.2. Glaves de la Educacion Popular

Hemos dado ya alguna definicion concreta de eddiegmpular inspirandonos
en el planteamiento que hace el brasilefioLB FREIREenN las décadas de los sesenta y
setenta. Como hemos sefialado, la educacién popolas algo estatico sino que se
nutre de una multiplicidad de practicas que la @en en una praxis dinamica,
siempre abierta, necesariamente, a su cuestion@nyiesu actualizacion constantes. A
finales de los afios noventa del siglo XX, azuzgmwsas transformaciones radicales
gue habia sufrido el sistema capitalista en todmhdo, pero especialmente y de
forma alarmante en América Latina tras la desajgaride importantes dictaduras
militares y la toma de protagonismo en el escenaooial y cultural de los
movimientos sociales antisistémicos, se inicia umeriodo denominado
«refundamentaciéon de la educacion popular». Pasejue existen diferentes
interpretaciones de si fue 0 no realmente unaurcEmentacion»», todas y todos los
autores y educadores coinciden en que significésfimerzo y un cuestionamiento de
las practicas de la educacion popular hasta eseemtortievadas a cabo para entrever
y anticipar los retos y desafios a los que éstnfenta en el nuevo milenio. De estos
encuentros, reflexiones y analisis interpretatdeda realidad de la educacion popular
(tomados aqui principalmente de la publicacién Piragua del GONSEJO PARA LA
EDUCACION DE ADULTOS DEAMERICA LATINA (CEAAL) en sus numeros 20 y 21 del
afio 2004), sin olvidar la vigencia del pensamiedé FRREIRE en la actualidad,
tomamos las siguientes claves que caracterizaordeafgeneral a cualquier practica
de educacion popular.

LA EDUCACION ES POLITICA

Con esta afirmacidbn comenzamos este trabajo: lgaetin es politica; el
educador no actia en un espacio pretendidamenligicapai fuera de la politica: su
practica le compromete en los devenires posiblesndado. Este carécter politico de
la practica pedagogica no significa que los prafesgean agitadores. «La cualidad de
ser politico es inherente a la esencia de educaClii@ntamente, la neutralidad de la
educacion es imposible>» KEIRE, PAULO. 1998:120). La pretension de neutralidad
presupondria una perfecta concordancia de lasnésidel mundo. La pretension de
neutralidad es la pretension de imponer una vidg&lrmundo, «una»> narracion de la
«Historia>> del mundo, y, asimismo, la de dejardosl a todos aquéllos para los que
esta historia no es la suya, pero que, con todda &n sus vidas.

En unas sociedades en la que la educacion estdidamesu valorizacion en el
mercado, asumir su naturaleza politica abre nuelessde resistencia. Y justamente
las practicas de educacion popular apoyan la patithn de todos los ambitos de la
vida de los seres humanos, también el plano pdrspues asi es como se abre la
posibilidad de un ejercicio verdadero de la ciuddaadescubriendo los limites que el
modelo neoliberal de democracia impone restringienél campo de lo instituido
politicamente por el Estado. Asi, «la educaciopypar [...] colabora en los procesos
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de autoconciencia individual y colectiva; [...] refz® los procesos de autonomia y
creacion cultural; [...] favorece el desarrollo décietivas que formulan y recrean
permanentemente «lo publico»; y, [...] en medioedéns procesos, favorece también
«el salto»> de la diversidad hacia procesos im&djitdemocraticos.»> RCES MARIO,
2004:122). Tenemos una escolarizacion obligatorimg universidad de masas que
han elevado la «formacién»> (una formacion tambigdida segun el mercado) y sin
embargo, una cada vez mayor precarizacion de fadiggones de la vida caracterizada
por unos niveles increibles de desempleo y la disaasidad en los empleos. Y sin
embargo, ahora mas que nunca, seguimos escuchaad® splucion a esta pérdida de
derechos esta en la formacion permanente, endacbh de titulos y mas titulos. Una
formacion permanente que se impone a todas lasrass/ se alarga durante toda la
vida, puesto que la adquisicion de las competerggs exige el mercado esta en
constante cambio (flexibilidad, valor positivo wisiesde el mercado). Una formacion
permanente que toma rasgos de obligatoriedad.|&do de todos y cada uno de las
etapas educativas, no se trata, como afirmaeAQUERRIEN, «de fabricar un hombre
libre de leer cualquier cosa, libre de saber, libeeaprender, sino de encerrar al
hombre en la pasion de la reproduccion, de somepent la obligacion financiera y
familiar que pesa sobre su consumo, del deberatb@jar mejor y mas. Se trata de
transformar el deseo de saber, de aprender, egaoliin de trabajar, en obligacion de
desear trabajar» (@RSANI, ANTONELLA, 2006:61). De nuevo la educacion como
dispositivo de control, de nuevo la educacion cpoidtica.

IVAN ILLICH, a comienzos de los afios setenta del siglo XXerdidé una
sociedad sin Escuelad sociedad desescolarizadap queriendo hacerla desaparecer,
sino anunciando lo que las instituciones niegamveatar la Escuela y construirla
como derecho; una Escuela que dé valor a todossedeses obtenidos fuera de las
instituciones y no creando personas dependientestaigto que ignorantes- que
necesariamente deben pasar por ella.

EDUCAR PARA OTRO MuNDO POSIBLE

Aunque la Escuela sea producto de la sociedad v lis educadoras les debe
caracterizar la esperanza en su tarea de transf@ras personas, fomentando que
ellas puedan construir un mundo diferente. Sinesgeranza, la educacion pierde su
sentido. De esta manera, educae@scar para otro mundo posiblde tal manera que
se lleve a cabo una formacion critica e integnabysolamente una formacion plegada
a las necesidades y exigencias de los mercadostaAeducacion esperanzada no le
interesa reproducir las formas de vida derivadataddeologia neoliberal, sino una
transformacion radical de la realidad, y por edin,primer lugar de las personas. De
esta manera, este cambio depende de todos y tddak concientizacion y la
organizacion, pues todas y todos somos responsaéliesreproduccion exacta de esa
escuela. «Educar para otro mundo posible es edpeaa superar la logica
deshumanizadora del capital que tiene en el indalismo y en el lucro sus
fundamentos, es educar para transformar radicatneémhodelo econémico y politico
actual» (GDOoTTI, MOACIR, 2006:233). Aunque para ello es necesario supauahos
miedos que nos atan a las practicas de esa Espumise pretende erradicar, como el
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dejar aflorar la voz de las y los educandos pajar gdras la practica comun que
considera al alumno o alumna como aprendiz igneramretipiente vacio que ha de
llenarse con la verdad y el saber que transmipedéesora o el profesor, saber por lo
general alejado de la realidad y de los interestsaldmnado. Es decir, superar el
miedo a educar en la autonomia y no en la deperaengperar el miedo a
reconocerse ignorante.

LLEGAR A LA GAPACIDAD DE ACTUAR PARA UNA DEMOGCRACIA INTEGRAL

El proceso educativo debe ser un proceso que @eliegfar a la capacidad de
actuar. Esto presupone que hayamos tomado coreidathecho de que, si estamos
condicionados, no estamos por ello determinadés;oamso de que, aunque N0 SOMOS
todopoderosos, tampoco somos impotentes: somos aaténomos. La educacion
popular pretende justamente esto: la afirmaciOmuaestro ser autbnomos, que no
autocentrados, es decir, capaces de superar ehenfriento contra «todo lo que no
Soy yo», para desplegar todas las propias cap#esden tanto que hombres y mujeres.
Como ya mostramos, mientras que para el neolikarali autonomia significa
incentivar el individualismo, la autonomia en laueakion popular, de clara
inspiracion freireana, se asocia a «la solidaridatho compromiso histérico entre
hombres y mujeres, a una ética universal del seraho y a una pedagogia de la
autonomia»> (BNTUAL, PEDRO, 2004:126). Por ello, para la educacion populabian
es fundamental acabar con practicas educativagseddadas segun el género,
caracteristicas del modelo neoliberal y patriangaia abrir la posibilidad de construir
nuevas relaciones de poder a nivel politico y $opero también en la cotidianeidad.
«Contrariamente a la oposicion simplificante entna autonomia sin dependencia y
un determinismo de dependencia sin autonomia, i@ehes concebir la nocion de
autonomia en relacion con la idea de dependencestay paradoja fundamental es
invisible para todas las visiones disociadoras pasaque existe una antinomia
absoluta entre dependencia e independencia [...] Vmdahumana autbnoma es un
tejido de dependencias.» §WLA , PILAR, 2004:81).

FREIRE queria hacer de la educacién popular una lucheretanpara el cambio
social que transformara a los seres humanos erosujedividuales y también
colectivos, protagonistas de su propia historicidadimos un momento en el que los
movimientos sociales estan retomando su fuerza @pwaria, principalmente en
América Latina, pero también en Espafia, y no sébtientemente. Y la educacion
popular ha formado y forma parte activa de su gondicion y por ello, sus practicas
estan asumiendo nuevos retos en este ambito, ele @dlora con fuerza el sentido de
lo publico, su recuperacion y su democratizaci@m independencia del Estado y en
constante cuestionamiento del mismo.

La democracia representativa es una democraciactiest puesto que es
meramente procedimental, basada en las eleccianestad de los representantes
politicos, quienes toman decisiones politicas def@o a unos ciertos principios. Sin
embargo, la democracia entendida no sélo como eggjolitico sino como proyecto,
esto es, una democracia participativa, no se realuces reglas del juego, sino que es
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una manera de entender y de plasmar las relactnéesdo tipo en una sociedad que
mira hacia el bien comun, basada en los princigiw®quidad y justicia social para
todos y todas en todos los ambitos. Hablamos eespnonto con BcCio LOMBERA
(2004:132), de «democracia integral participativdrente la democracia formal
representativa. Asi,

«la democracia del capital es selectiva y excltgzean lo que se refiere a los que
pueden usufructuarla, es restrictiva en términos lae diferentes aspectos y
dimensiones de la existencia humana y social qaecalj...] La democracia integral
seria el sistema politico que garantice a cada yre todos los ciudadanos la
participacion activa y creativa, en cuanto sujetiogodas las esferas del poder y del
saber de la sociedad. El sistema que garanticdaw® y a todos el derechos de ser
coautores del mundo... para eso, cada uno y todasudadanos de la sociedad son
llamados a participar, en cuanto sujetos, al misempo singulares y plurales del
desarrollo y de todas las instituciones relaciosadm éste, desde la familia, la aldea,
el barrio y las unidades productivas hasta el BstadBOFF, LEONARDO, cit. en
LOMBERA, RoclIo, 2004:132).

APUESTA POR LO GOMUNITARIO

La racionalidad practica emancipatoria se ve alegaaor la racionalidad
instrumental, racionalidad Unica impuesta por laciiega en la tecnologia en un
imaginario social que ve en la politica decisiode®xpertos, negando la participacion
de la ciudadania y afirmando, al final, que es s&t@e asumir el sistema en el que
vivimos, «el mejor de los mundos posibles>»> puesn@s impotentes ante tales
poderes. Sin embargo, solo desde la sociedadsavilueden construir esos espacios
en donde comiencen a aplicarse alternativas glslpeea transformar los valores que
constituyen las relaciones de dominacion propiasste sistema, porque «no es
necesario esperar el cambio estructural para esganiar el cambio que deseamos
realizar. Las partes — en cierto modo — deben ipatida transformacion del todo»
(UBILLA, PILAR, 2004:84). La educacion popular hunde sus raigesspacios, en los
movimientos sociales antisistémicos como respugstasistencia a la crisis de
civilizacion que vivimos, movimientos de caractesfundamente ético y politico. Son
movimientos conscientes de las novedosas formasdaieinacion en nuestras
sociedades, como el machismo o el especismo, ya&éacseparacion del Estado y del
mercado es mas aparente que real, demandan unocdenparadigma social que eleve
la calidad de vida de todos y todas. DiGBABENTURA DE SOUSA (2001:177) que «la
novedad mas grande de los nuevos movimientos esciakide en que constituyen
tanto una critica de la regulacién social capiliscomo una critica de la
emancipacion social socialista tal como fue deéired el marxismos>.

La educacién popular es una apuesta por lo conimitéo sehaceeducacion
popular en interés Unicamente del individuo quermrqgbe, para que éste apremnaldo lo
gue sabeaquel o aquella que le ensefia y que, en un fuieeocapaz de desenvolverse
con éxitoen el mundo hostil en el que esta inserto o iaséd educacion popular es
una educacion eminentemente comunitaria, en la lgueransmision de los
conocimientos la realiza la comunidad, el grupa ebque el individuo comparte su
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vida o al menos, alguna de sus dimensiones. Ehdjzage no es individual, no es un
‘para mi’, sino un ‘para nosotras’. Porque el dbgetprimordial de la educacion
popular no es el afianzamiento ni la reproducci®miglos conocimientos ya fabricados
y pensados por otros, utiles y funcionales al omlgablecido, sea cual fuera, sino la
transformacion continua de la realidad a travédodesujetos que la piensan y que
actuan en ella.

ENSENAR A APRENDER QUE NO SOMOS TABULA RASA

Uno de los supuestos a partir de los que se cyestaueducacion popular es la
afirmacion del valor y de la validez de las cultupmpulares. De esta manera, cultura
no solo es el conjunto de saberes de caractesstitareses y practicas de un grupo
considerado «superiors», sino que cultura es,isiglo a RULO FREIRE, cualquier
produccion humana que resulta de una intervencgrhombre sobre la naturaleza.
Quienes han enfocado de manera problematica ldi@uede la universalidad y la
objetividad del saber son las filosofas, las cfe@is y las epistemologas, en fin, las
mujeres, apostando por un posicionamiento critieoté a la ciencia. «La objetividad
feminista — escribia &NNA HARAWAY — significa simplemente saberes situados»>,
pero los saberes de los «interesados» no sondiataenente saberes situados, «el
saber situado — observaeBRiz PRECIADO releyéndola — no constituye una
transgresion que viene de los margenes de la ndadal (CGRSANI, ANTONELLA,
2006:82). Son esos saberes situados lugares giadias de transgresion frente a toda
autoridad cientifica instauradora de verdad.

Asi, «toda persona que trabaja tiene una expederttiva sobre el mundo en
gue vive, una experiencia que lo vuelve «cult@sa persona poseedora wiea
cultura, se enfrentard con la cultura erudita noioden sin servilismo, sin humillacion.
A partir de esta conciencia, con altivez, podréaesncla cultura erudita simplemente
como «otra cultura>> que tendra ventajas si lauadg>». (®ORTESAQ LUIZA,
2006:311). Por tanto, ensefiar a aprender quiere e@lorizar que todos y todas
tenemos saberes, y que ademas, somos capacesuteasagulando nuevos saberes
con los otros, y que por consiguiente, somos tambapaces, no solo de aprender,
sino también de ensefar, por lo que éste deja derserivilegio exclusivo del
profesor o profesora, al reconocerse igual quedkrsas, capaz de aprender y de
ensefiar. De esta manera los distintos saberes mp@etleularse para contar otras
historias del mundo, otras representaciones deldmuno solo la Unica <«Historia»»
gue se transmite y se reproduce una y otra vezl enede libro de texto. Una
narracion, entonces, caracterizada por la mulitfglct de voces y por la recuperacion
de la dignidad de todas ellas, capaces de hablde gontar. Ensefiar a aprender
significa, entonces, como dic&kERE, liberarse de la «colonizacion del espiritu»> al
escapar de las formas contemporaneas de domingaifmesion, pues oprimida es
aguella persona a la que se le niega la posesian daber, una cultura y una historia.
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EL PROBLEMA DE LA EDUCAGION: LA LIBERACION

Afirma JACQUESRANCIERE (2003:10k<se puede ensefar lo que se ignora si se
emancipa al alumno, es decir, si se le obliga asisaropia inteligencia. Maestro es el
gue encierra una inteligencia en el circulo arbdrde donde solo saldrd cuando se
haga necesario para ella misma. Para emancipar gnamante, es necesario y
suficiente con estar uno mismo emancipado, es,d=mirser consciente del verdadero
poder del espiritu humano.» Josef Jacotot, profdeofrancés en la Universidad de
Lovaina a comienzos del siglo XIX hace un descuiamo educativo sorprendente
con sus alumnos holandeses con pocos conocimidatts lengua francesa: ensefiar
quiere decir conducir al alumnado para que utdiecg@ropia inteligencia. Justamente lo
contrario de le educacion, esto es, el embruteotmisegin RNCIERE consiste en
obstaculizar el uso de la propia inteligencia, @srgd subordinarla a la de otro u otros:
«[el problema de Jacotot] era la emancipacion: ma® hombre del pueblo pueda
concebir su dignidad de hombre, tomar concienciasulecapacidad intelectual, y
decidir su uso [...].Quién ensefia sin emancipar atovitquién emancipa no ha de
preocuparse de lo que el emancipado debe aprefyoemdera lo que quiera, quiza
nada.» (2003:11-12). Ensefar no es transmitiramocimiento, sino ayudar a que las
condiciones para su construccion aparezcan: helagnisefianza como practica de
liberacion que retomarREIRE mas de siglo y medio después. Escribe:

«La liberacién auténtica, que es la humanizacidrmarcha, no es una cosa que se
puede depositar en los hombres. [...] Es una praxssgpone la accion y la reflexion
de los hombres sobre el mundo para transformarl$.Hn este sentido, la educacién
liberadora, concientizadora, no puede ya ser @ detdepositar, 0 de contar, o de
transferir o de transmitir «conocimientos» y va® en los alumnos, simples
pacientes, sino un acto cognitivo. [...] El antagorasentre las dos concepciones, una
«bancaria», que esta al servicio de la dominad&ntra, concientizadora, que esta al
servicio de la liberacion, toma cuerpo precisameei. Mientras que la primera
necesariamente perpetla la contradiccion educddora, la segunda realiza su
avance.» (REIRE, PAULO, 2003:81)

QUERER EL BIEN

La practica educativa es una practica relaciomateeeducador/a y educando/a
y entre |@s educand@s mism@s. Relaciones que s@aranuen las que se desvelan
las particularidades de todos los actores a laquezsus diferencias. En el aula, la
distancia que separa al profesor de los estudia#as abismo, aumentado por el
posicionamiento de los cuerpos en el espacio de, aodos ordenados en filas
mirando hacia delante, en numerosas ocasionesdesné pupitres en los que las
sillas estan pegadas a la mesa, de manera quéiske ioma proximidad que acercaria
los cuerpos y las vidas de los unos y de los offnda educacion popular, el trabajo se
convierte en un trabajo con las diferencias y deddades que atraviesan el grupo; el

43



afecto que llegara (0 no) a generarse en la relasg asi pues, un factor fundamental
para comprender los resultados del grupo, la cdadale aprender juntos a aprender,
mas que de las respuestas, a plantear las pregpetasentes para aproximarse
cognitivamente al objeto que nos disponemos a @né&nsefar exige querer el bien
de los aprendices: «...debo dejar de lado como falsseparacion radical entre el
comportamiento serio del profesor y la afectividad] Mi apertura a querer el bien
significa disponibilidad a la alegria de vivir, tr@isma alegria de vivir que, asumida
plenamente, no me permite ni transformarme en unrseloso>> ni tampoco en un ser
duro y amargo. [...] La alegria no llega sélo cometcubrimiento, forma totalmente
parte del proceso de investigacionRgRE, PAauLo 2003:150).

La afectividad esta estrechamente unida a la resgpdidad del profesor:
escuchar, captar los silencios, las ausenciasigdégsrencias, interpretarlas, descubrir
los intereses y los deseos de cada cual y sabdaidgs a salir a escena para que todos
esos saberes puedan alimentarse y construirseudpogando en la clase la presencia
es obligatoria, un mero tramite para conseguirituot este deseo de aprender queda
absolutamente anulado, para todos los actores.

A modo de resumen, mostramos el siguiente cuadmado de MNOLAS
GUEVARA (2004:96 — 97) en el que se muestran los rasgodafmentales de las
practicas de educacion popular, teniendo en cdantggencia del planteamiento de
FREIRE en la actualidad.

Rasgos de la educacion popular y actualidad de PauFreire

Sintesis realizada siguiendo a Marco Raul Mejia Vigencia de Paulo Freire
Wenceslao Moro y Alfonso Torres (por Pedro Pontual)

Descubrir la coyuntura especifica en la que actglgyJn cuerpo tedrico y una pedagogia volcadqs a
ambito cultural. la practica y la accion transformadora. La

Parte de los concreto, el mundo de los sujetossif Rractica como base para generar pensamiefto
sectores populares.

Un proceso sistematizador e investigativo: capac]ddna permanente y renovada lectura criticajdel
critica: dudar, analizar, actuar. contexto.

Una lectura critica del cardcter «injusto» dejla
sociedad y del papel que juega la educacién eh su
reproduccién

Coherencia entre concepcidn pedagogical Agcidn educativa con posicionamiento
concepcion politica. Una intencionalidad politjcantencionalidad social y politica emancipadoja.
emancipadora.

D

Los sujetos populares como protagonistas dq su
propio aprendizaje y actores de su emancipacion
Un campo privilegiado de incidencia: la subjetadd
de los sujetos educativos.
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Explicita el conflicto social y nos reconocenfoEl dialogo y el conflicto como factords
dentro de él. constitutivos de procesos democraticos.

Concepcion  dialéctica: unas  metodologias
apropiadas a los anteriores rasgos: método diebecti
y técnica participativa.

Importancia de las condiciones del aprendizpfel gusto por la curiosidad, mediado por yna
Enfasis en los procesos y no en los resultados. | pedagogia de la pregunta.

Lo solidario sobre lo individual. Revalorizacion di@s valores éticos del s
humano universal.

14
-

6.3. OTRA EDUCACION Y OTRA EDUCACION SON POSIBLES

Educacion, ética y politica constituyen asi uredaiinterdependiente en la que
la educacion esta destinada a ser el factor dimgrativo, creador y constructor de
los sujetos capaces de edificar (con base en uspgmtiva utdpica) condiciones mas
humanas para la gente y su entorno. Por ello etaceaucacion y su rol en la historia
van mucho mas alla de la ensefianza, el aprendet&istema escolar, las razones, los
juicios y el discurso verbalizado; los maestros/aalumnos/as, las normas y los
reglamentos. Por ello, las busquedas éticas, qaditipedagdgicas de los distintos
esfuerzos de educacion popular apuntan a la cengirude un paradigma educativo
distinto al actualmente dominante. En ese paradigrombres y mujeres son
protagonistas de los cambios, representan la esgeed®e una sociedad diferente, y un
modo diferente de educacion que le permita al cambcial edificar «otro mundo
posible>> en el que se ejerzan relaciones de pibelaocraticas y equitativas, en todos
los 6rdenes. Una Escuela que se caracterizariagpsiguientes rasgos fundamentales:

- La préactica democratica real, basada en la paatt®dp y en la toma de
decisiones de todos los actores de la comunidach&da.

- La coeducacién, como Unica manera de pelear clostrales sexuales definidos
por el patriarcado, y conseguir unas relacionesdawhs, responsables y
cooperativas entre hombres y mujeres.

- El compromiso con el mundo: una Escuela implicadaeealidad social que le
rodea, en la que tienen papel protagonista lodgmras de la sociedad actual.

- La interculturalidad: una Escuela inclusiva, quenpcende la diferencia en el
didlogo y el respeto orientada hacia la equidajydticia entre todos y todas.

- La autogestiéon como herramienta para defenderttmamia real de la Escuela.

- El espiritu indagador y critico, que fomenta laacién y la imaginacioén en la
construccion de los conocimientos y las actitudes.

- El caracter laico que nace desde el profundo redpmtia la otra persona.

- Una Escuela gratuita que posibilite el acceso deaducacion de calidad para
todos y todas.
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7. GCONCLUSIONES

La investigacion se apoya en el caracter polititoeiente a toda accion
educativa y se va configurando a lo largo de lagnaé como una argumentacion que
va desde el origen de la educacion en la Modernidexo dispositivo de poder y
control, segun la clase y el género, transitanddgooncepcion liberal de la libertad
hasta otra libertad, construida por la autonomia gceptacion de la dependencia, y
otro tipo de poder (popular) dirigidos hacia langf@rmacion del orden social y
econdémico. Lugar paradigmatico en donde se plartsaimterrogantes mas radicales
y actuales en torno a la educacion y su papel Eygiea de dominacion imperante, es
la multiculturalidad caracteristica de nuestra esdad. Cuestiones abiertas, mediaticas
y de compleja solucion, en donde la perspectivgétero ofrece luces reveladoras. Y
al final de este argumento hallamos los esfuereotadeducacion popular, desde su
matriz freireana, recogiendo las luchas antiawtoas y los analisis e intentos de
empoderamiento de la pedagogia libertaria y la aldeminista. A continuacion
exponemos, de forma argumentada y separada, lamtalis conclusiones mas
significativas que hemos ido descubriendo a lodakg la investigacion:

La educacién es un elemento fundamental en lagumaition de la sociedad v,
sin embargo, no juega un papel relevante un aséatlsi la construccion de las
relaciones sociales que ella fomenta. Dado quedlgaeion (o la Escuela) esta al
servicio de la sociedad en la funciona, sirve gm@etuar la ideologia de la clase
dominante que es aquella que posee la capacidaecdir qué es lo quee debalecir
y hacer, es decir, ensefiar. De esta manera la krchel campo pedagbégico ha de
plantearse la necesidad de modificar las estriggmaiales dominantes y el modo de
produccion que las mantiene, lo cual exige un gaiacdistinto de educacion, que no
perpetle el orden establecido, sino que lo tramsfoEsta transformacion perseguida a
través de la educacion solo puede conseguirseivefieeinte si a los educandos y
educandas se les forma en un espiritu critico ipaeatarse en la sociedad, pero no de
forma pasiva, sino participando de forma activaetransformacion.

La Escuela como factor clave en la construccidtaddentidad de la persona
se ve cada vez mas debilitado debido a otros aggoetoman parte en este proceso,
otros lugares de aculturaciéon, como los medios @muaicacion, que poseen un
atractivo mucho mayor y que en muchas ocasionesdakih mensajes y valores poco
acordes con la vida democratica. La construccionudstra identidad se configura en
torno al papel que éstos nos designan, intericdizldny asumiéndolo. Se hace, por
tanto, urgente afrontar el reto de aportar lasaneigntas y estrategias necesarias al
alumnado para captar y analizar esta capacidadigeazion de lo que siebe hacer
por parte de ciertos agentes sociales. Para ellampsescindible una profunda
reflexion sobre la cuestion del poder, como seigard y se ejerce en la sociedad
actual.

Segun el pensador francésaMEL FOUCAULT, el poder es algo relacional y se
distingue de la dominacion en que éste es mascoiccion, persuasion, saber llevar
la accién del otro para que sirva a los interesepips. Alejandonos entonces de una
vision estatalista y una concepcion monolitica gader, encontramos éste tipo de
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relacion de fuerzas en nuestra vida cotidianandis#ndose a lo largo y ancho de toda
la sociedad tejiendo una inmensa red de pequefbsrg® En ella juega un papel
fundamental los discursos, portadored/dedad de la percepciooorrectadel mundo;
Verdadque es consensuada, construida por aquellos pacidad de imponsu idea

de verdad a todas las demas personas, adolecertteasencialismo y atemporalidad.
El poder es algo que se ejerce y que protueerdad y nos somete a ella El discurso
verdadero revestido de universalidad y objetividgad instrumentaliza a través de
distintos dispositivos, como la Escuela en la deeetlugar la diferenciacion de los
individuos segun unos criterios definidos que opepara su separacion y su
calificacion. Es éste el planteamiento desde eltigimja BUCAULT, quien afirma que
los dispositivos de poder actuan para normalizara glisciplinar. Esta técnica de la
disciplina y ciencia normativa comienza a fraguaseel siglo XVIIl y representa la
sutileza del funcionamiento de un poder que estalle conducta buena y adecuada,
que defindo normale internaliza tales juicios y criterios en losividuos.

A raiz de la aparicién de nuevas técnicas de ratization y de economia de
la vida social nace también la ciencia pedagdgioa,el fin de jerarquizar, clasificar,
vigilar y adiestrar los cuerpos. Por ello, es iniote sefialar que en el momento en
gue surgen las técnicas disciplinarias aparecemstisuciones educativas tal y como
las conocemos hoy. Esta es pues una “pedagogidet”, fundada en el principio de
autoridad y en la violencia sobre el ser humanolgw®nvierte en objeto al servicio
de otras subjetividades. Es esta normalidad quesagpa un Unico modelo de
relaciones social y un unico modelo de poder y dmralad (que incluso pasa
desapercibido por los propios individuos) la quedebe combatir desde una accion
educativa que pretende transformar y no perpetnagisiema ya dado revestido de
formas democraticas y legitimado tedricamente enrespeto a la Declaracion
Universal de los Derechos Humanos de 1948.

Un lugar privilegiado en donde actualmente podeocowmsprobar el papel en el
control social que ejerce la educacion es en ladsshmulticultural, la cual implica un
cambio substancial en la educacion proponiend@tengigante a la Escuela: aprender
a vivir juntos de forma critica si es que pretendgimacerlo en un marco democratico;
pues en él, es imprescindible, como ya hemos sigidiarmarse en la autonomia del
pensamiento para intervenir socialmente. Sin enahdagsociedad neoliberal en la que
nos desenvolvemos parece caminar justo en la dreopuesta, interesandose por la
reproduccién de las tendencias econdmicas quettemy la ensefianza de ciertas
destrezas béasicas (técnicas y mecanicas) pre@sassp supervivencia, asi como el
establecimiento de fronteras externas e internas spparan y diferencian a la
poblacién segun su lugar de origen y su renta,rgade la mano de obra barata, la
precarizacion de los derechos y la privatizaciénodeservicios publicos necesarias
para su sostenimiento. Madrid es ejemplo de esteepo neoliberal.

Ciertas cuestiones que suscita la multiculturalicamo la libertad, la igualdad
y el derecho a la diferencia han de poder ponénsiéel si no queremos caer en el
“todo vale”. Si el fin de la educacion es la adgquis de las competencias necesarias
para el bien comun, es preciso que ésta forme eanédisis critico ya no solo de la
realidad, sino de la propia identidad normativawftucal, con el fin de construir
sujetos politicos, subjetividades libres. Una hareata que se demuestra valida en
esta conflictiva (no negativa) realidad multicudtues la perspectiva de género, como
garante del respeto de los Derechos Humanos, ég dealizar criticamente la
situacion de las mujeres en las diferentes culturas
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En la sociedad del control y la disciplina paregedificil concebir a un sujeto
libre, y sin embargo, paradojicamente, este discqie se gesta en la Modernidad
tiene como ingrediente fundamental una determinad#n de libertad. Esta reduce la
naturaleza politica y social del ser humano al nmietercambio provechoso entre
iguales en el mercado, haciendo del Estado el (yécante de la proteccion de tal
intercambio. Una libertad, por tanto, siempre res&lde los perjuicios que puede
causar la libertad del otro; exclusiva y nuncaussla, que se define a partir de una
ideal no coaccion de la voluntad propia. En laficacy debido a la coaccion real que
existe en un mundo limitado, esta libertad deviamelamento de una logica de
dominacion que permite que unos satisfagan tododeseos a costa de los demas.

Por ello, necesitamos otro concepto de libertad phrir la posibilidad de una
accion politica colectiva sin reducciones sino edatsu posibilidad de cambio y
conflicto, superando el individualismo neoliberalely supuesto pacto que hace del
Estado el Unico agente politico legitimo. Este pogeesta libertad del orden
establecido forman parte de nuestro bagaje culyunalestra experiencia del mundo y
no podemossalirnos de ellos como si de una habitacion se trataseo Togknto
alternativo que pretenda la transformacion debestogin dispositivos que permitan
tejer una red cada vez mas amplia y compleja dsteasias.

La educacion popular es una de esas practicas gsear boicotear la
reproducciéon de las formas de dominaciébn en edéeoaccolaborando en la
construccion de esa madeja de poderes locales medsh fortalecimiento de la
comunicacién y de la participacion. En una palalenapoderando. En esta tarea
recoge los frutos sembrados por otras teorias yctipad antiautoritarias,
transformadoras de las relaciones sociales (paditiy econdmicas), como el
anarquismo Yy el feminismo. Del primero toma la deéede la libertad individual de
raiz solidaria y cooperativa, rechazando el ordepitalista y su fundamento: el
principio de autoridad, fuente de esclavitud y efne, que da lugar a relaciones de
poder y jerarquia. También abraza la idea de |lzamidn integral en la pedagogia
libertaria, considerando al ser humano en su tiad)i compuesto de una serie de
capacidades que han de desarrollarse al maximogeaidad de oportunidades,
incluyendo asi de forma explicita la cuestion derkdaciones sociales en ella, y por
tanto, entre hombres y mujeres. Un Ultimo rasgaesta pedagogia a sefalar es la
corresponsabilidad en la accion educativa de tmosujetos que se ven afectados por
ella.

El feminismo recoge el planteamiento foucaultiareo pbder con el fin de
analizar los procesos continuos en los que se sormes cuerpos y se dictan los
comportamientos segun unos roles fijados. El pemsdmnfeminista ha sido siempre
consciente de que el poder va acompafiado de umaukaidén de saber, puesto el
abuso de poder por parte de los hombres ha idoouhidtéricamente a su
racionalizacion. Es esa racionalidad que susteadtaurtion la que se ha buscado
iluminar. El feminismo es una de las teorias y fitds que cuestiona el estatus del
individuo enfatizando los lazos comunitarios y udantidad construida a base de
intersecciones, reivindicando ademas los diferestd®res en contra de un poder
ligado al conocimiento y a la calificacion. Atacauaa forma de poder presente en
nuestra cotidianeidad que provoca la sumisién drulgetividad. De esta manera, el
analisis desde la perspectiva de género es impoila para la transformacion de las
relaciones sociales. La propuesta del feminismedercacion es la coeducacion. Esta
se refiere a una educacion que usa como cimienariable de género para luchar por
una igualdad de oportunidades real y no meramenteaf. Su objetivo dltimo es la
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transformacion de las relaciones entre hombres jeres) a partir de la toma de
consciencia de que el género es algo construidals@mmte y que actia como modelo
simbadlico limitando la vida personal y social de individuos.

Continuando con esta labor de transformacion detrsg del poder, y de los
discursos que los sustentan encontramos las @aatie educacion popular. De la
mano del brasilefio L0 FREIRE, ésta se constituye ya desde los afios sesenta y
setenta del siglo pasado como una pedagogia ciibcalas formas del poder
dominante que apelan a una supuesta neutraliddgetividad del conocimiento. En
las sociedades capitalistas actuales se alza @va horma de acumulacion constituida
principalmente por el conocimiento, modo el queonaa el capital a través de la
innovacion, es decir, de la formacion del conocittie de la comunicacion y de la
informacion. Propio de este capitalismo cognitigl@ compra-venta de formas de
vida y de socializacién, que mediante el discusanémico se expande inundando
todos los ambitos de nuestra existencia, inmovidpa las iniciativas de
transformacion. Frente a esta hegemonia ideol@gieaempapa la educaciOrReiRE
llama a la responsabilidad y el compromiso corolastruccion de la libertad. Frente a
un estilo de vida fundamentado en la conviccionqde ser equivale a tener, la
educacion ha de caminar hacia la humanizaciorgrelit que los sujetos se conviertan
en objetos destinados al mejor postor. En estacaadi caracter subversivo de la
educacion popular.

Frente a una educacion caracterizada por la tra@munidireccional de un
conocimiento abstracto y alejado de la realidad, lacconsiguiente consideracion del
alumnado como ignorante y del profesorado comoolpaseedor dé&a verdad, y la
propagacion de la pasividad de los sujetos en élitande participacién ciudadana
(educacion ‘bancaria’ la denominaeRE), la educacion popular se propone como
educacién ‘problematizadora’, con un fundamentoaoteente dialdégico en el que se
quiebra el principio de autoridad fomentando lecfica de la libertad. Una educacion
orientada hacia la reflexion y hacia la accion cetac para la transformacion de la
realidad, buscando el protagonismo en las relasigpeiales. Una educacion, en fin,
gue no crea autdmatas adaptados al sistema, perfeaio de obra sino incémodos
sujetos de pensamiento y accidn generadores deoreda de justicia y equidad. La
educacién popular, asi, se opone a toda formajastitia.

Esta no posee un caracter estatico sino que se deitia realidad en donde la
practica se inserta y por ello es que existe uce multiplicidad de “educaciones
populares”. Sin embargo, todas ellas comparten tasgos, algunos de los cuales ya
hemos avanzado. En primer lugar, la conviccion de tpda accién educativa es
politica pues no hay ningun espacio neutral emnelégta se desarrolle. Por tanto, y en
segundo lugar, esta toma de posicionamiento immica todo proceso educativo
forme en la capacidad de actuar, en la autonomén el fortalecimiento de lo
colectivo, asumiendo el reto en este siglo reciémenzado de democratizar las
democracias en las que vivimos, superando el maredide la democracia
representativa, meramente procedimental, caminbhadia una verdadera democracia
integral. Para ello, es necesario trabajar poekilitemiento de los valores propios del
neoliberalismo y su racionalidad instrumental agadtd por la ética emancipatoria,
cuyos principios son la equidad y la justicia sbdia cuestién radica en saber a qué o
a quién sirve la educacion: la popular sabe qusimve al orden establecido. Otro de
sus supuestos en la afirmacion del valor y de lideade las culturas populares y de
los otros saberes denostados por ese pensamiaato saberes situados, como los de
las mujeres, que son lugares privilegiados de grasgin frente a cualquier instinto de
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instauracion dela verdad. Recuperar esas voces significa recuperagdignidad,
reconociéndolas capaces de hablar y también ddéiams® solo de aprender. Para
finalizar, podemos concluir con la afirmacién des el problema de la educacion,
desde esta perspectiva, es la liberacion, es deeir, capaces de ofrecer las
herramientas necesarias para que las personaa@@amomas en su inteligencia. Esto
es, la educacién popular como préactica de libemacio

Educacion, ética y politica forman asi una triaddisoluble en la que la
educaciéon es el factor dinAmico, activo y creadmrsdjetos capaces de edificar un
mundo en el que el ser humano, un mundo con ciosartbpicos en el que hombres y
mujeres son protagonistas del cambio y de la amwtn de unas relaciones
democraticas y equitativas, en todos los ambitos.
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