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Resumo: Pesquisa documental que visa avaliar a aplicacao das Diretrizes Curriculares proposta
pelo Ministério da Educacao — Mec — para os Cursos de Biblioteconomia, no Brasil, mediante a
evolugdao dos curriculos dos cursos, analisando suas estruturas frente as mudancas e
adequacoes exigidas pela sociedade digital e cultura da informacdo instauradas na atualidade.
Até o presente ano, ha registrados no Portal do Mec, 44 cursos ativos com modalidade
presencial, distribuidos pelas regides Norte (03); Nordeste (10); Centro Oeste (05); Sul (06) e
Sudeste (20). Fazendo uso dos recursos tecnologicos, foram avaliados 37 Curriculos que se
encontram disponiveis nos websites das Instituicdes de Ensino Superior — [ES —, no pais, ou
disponibilizados diretamente por suas coordenac¢des no caso das IES que nao disponibiliza no
website. A discussao inicia-se do relato do surgimento dos cursos de Biblioteconomia no Brasil,
realizando um levantamento dos curriculos, a fim de analisar a organizag¢do curricular e a
distribuicao dos conteudos de formacao geral e formacdao especifica, criando uma escala
temporal da evolucao das disciplinas tecnolégicas e aquelas ligadas as tecnologias. Este perfil é
comparado com as atuais exigéncias do mercado de trabalho, que passa por periodos de grande
evolucdo e necessita de profissionais capacitados e habilitados a executar diversas tarefas,
envolvendo varias tecnologias. A partir desse levantamento é possivel delinear o novo perfil
profissional que a sociedade necessita, assim como definir modelos de desempenho para os
atuais profissionais, delimitando sua atualizacdao e adequacdo a realidade. Conclui-se com
dados que apontam a aproximacao dos curriculos com as demandas tecnologicas e se estes
curriculos aproximam-se das inovacOes existentes. Também é possivel inferir sobre as
tendéncias na docéncia para adequacao a esta realidade, e quais elementos de inovac¢ao podem
ser percebidos nos conteudos gerais e especificos.

Palavras-chave: Grade Curricular; Ensino superior; Formacao profissional; Perfil profissional.

Abstract: Documental research aimed at evaluating the implementation of the Curriculum
Guidelines proposed by the Ministry of Education - Mec - for librarianship courses in Brazil,
through the development of course curricula, analyzing their structures in relation to changes
and adjustments required by the digital society and information culture existing today. Until
this year, there are recorded in the Mec Portal 44 active courses with classroom mode,
distributed by North (03); Northeast (10); Midwest (05); South (06) and Southeast (20). Making use
of technological resources were evaluated 36 curriculum that are available on the websites of
the College Education Institutions in the country or made available directly by its own
Coordinators in the case of institutions that doesn't provide it on the website. The discussion
starts from the report of the Library courses emergence in Brazil, carrying out a survey of
curricula in order to analyze the curricular organization and the distribution of general training
content and specific training content, creating a timescale of the evolution of technology
courses and those related to technology. This profile is compared with the current demands of
the labor market, which goes through periods of great change and requires trained and
qualified professionals to perform various tasks involving various technologies. From this
survey it is possible to outline the new professional profile that society needs and to define
performance models for today's professionals, delimiting its update and adaptation to reality. It



concludes with data showing the alignment of curricula with the technological demands and if
these curricula are close to existing innovations. You can also infer trends in teaching to adapt
to this reality, and what innovative elements can be perceived in general and specific contents.

KReywords: Curriculum; College Education; Professional qualification; Professional profile.

1 Introducao

s tecnologias da informac¢ao e Comunicacao — TIC estao presentes na sociedade

de forma intrinseca em todos os segmentos. Esse fendmeno configura-se,

segundo Castells (2005), “como um processo multidimensional que difundiu-se
de forma desigual por todo o mundo” (p.17), Imersos nesse intrincado contexto social,
as redes de comunicacao alteraram nao sé a propria comunicac¢ao, como também a
vida social e cultural e todos os processo e servicos basicos da sociedade. Novos
modelos de acesso, uso e apreensao de informac¢des através de dispositivos
tecnologicos refletiram em uma mudang¢a na propria concepg¢ao de sociedade, ja
definida por volta dos anos 90, como Sociedade em Rede. Esse modelo de sociedade
permitiu o surgimento de novas concepg¢des, novas praticas e ocupagdes que estao
“largamente dependentes da capacidade de organizar a sociedade para captar os
beneficios do novo sistema tecnolégico” (Castells, 2003, p.17). Nao comumente,
reconhecendo-nos na era digital, a sociedade passa a adotar essa denominacao “nao
por aquilo que é ou pelos seus feitos, mas a partir dos instrumentos que passou a
utilizar para evoluir” (Kohn & Moraes, 2007, p. 05).

As tecnologias digitais possibilitaram uma dimensao diferenciada dos produtos, da
transmissao, dos documentos, armazenagem e acesso todo tipo de informacao, de
qualquer variedade, a todo instante. Hoje, inegavelmente, a web € o maior repositorio
de informag6es, com uma diversidade de acumulos de conhecimento e num ritmo que
nao permite mais a previsao quantitativa do que ha produzido, “com uma liberdade de
produg¢do, autonomia de fontes e controle descentralizado [..] mudando
significativamente o comportamento de seus usuarios e ampliando o perfil de
utilizacdo (Campos, Campos & Campos, 2006, p. 55)

Na educagao os contornos dados pelas tecnologia estao presentes desde o ensino
fundamental e tem exigido, cada vez mais, adequa¢des no ensino superior. Os
curriculos apresentam a urgéncia de reformulagcdes que atendam as demandas
profissionais pautadas em desenvolvimento tecnolégico, sem exce¢do. Nesse
processo de ensino e aprendizado, tomando como ferramenta as tecnologias de
comunicacao e informacao (TIC), a educag¢ao centra-se no manuseio das TIC e em
como a aquisicdo de competéncias na lida com tais recursos, sera capaz de
desenvolver habilidades para a promoc¢ao efetiva do acesso e uso da informacgao,
como também potencializara a na resolu¢ao de problemas, por profissionais, ligados
ao tratamento organizacional, sua representac¢ao, ordenacgao e acesso pela sociedade
em geral.

[...] os modelos conceituais da vida social se combinam com uma determinada
tecnologia produtiva, que por sua vez procura ordenar as relacdées humanas, em um
esforco de interpretar experiéncias e refletir sua perspectiva ideologica. Assim, todo
sistema social se apoia sobre um sistema tecnologico e é determinado por este ultimo,
porém, todo sistema tecnologico funciona dentro de um sistema social e é
consequentemente condicionado por ele (Siqueira, 2010, p. 53).

A formacao dos profissionais que lidam com informacdao, em especial os
bibliotecarios, tem enfrentado os desafios do cenario atual. Num contexto de
crescimento desenfreado, o acesso a informagao tem intrinsicamente a tecnologia
como sua principal forca motriz. Nesse sentido, o compromisso com a formacao
profissional tem sido ampliado, e as TIC encontram-se presentes nas unidades
curriculares e suas respectivas disciplinas, exigindo que a aprendizagem faca uso da
tecnologia para superar os limites de espaco e tempo, de modo a propiciar
organizacao, acesso e uso da informacdao para que as pessoas possam adquirir,
produzir e disseminar conhecimento (Davanso & Zanaga, 2011).



Em relacao a organizacdo, uso e acesso da informacao, as possibilidades e relacdes
especificas da area invocam habilidades criticas, reflexivas, e construtivas para lidar
com a exponencial produc¢dao de conhecimentos e a inovag¢ao que as tecnologias
proporcionam na rotina das unidades de informac¢do. Nesse processo mutante,
caracteristico da sociedade atual, a formacao profissional perpassa o classico, do
ensino biblioteconémico, e aponta a necessidade de incorpora¢ao do inovador aos
seus processos garantindo uma formacao articulada com as demandas
informacionais deste século. “Na década de 90, destaca-se o uso intensificado da
tecnologia da informac¢ao em ambientes organizacionais, principalmente voltados a
organizacdo e ao gerenciamento da informacao eletrénica e digital” (Blattman &
Fachin, 1998, p.23).

Os curriculos de Biblioteconomia preveem uma carga horaria entre 2.400 horas a
3200 horas (Ministério da Educag¢ao [MEC], 2007). Em 2001, o Ministério da Educacao,
através do parecer CNE/CES 492/2001, constitui as Diretrizes Curriculares para o Curso
de Biblioteconomia e estabelece os seguintes itens para os Contetidos Curriculares:

Os conteudos dos cursos distribuem-se em contetiidos de formagao geral, destinadas a
oferecer referéncias cardeais externas aos campos de conhecimento préprios da
Biblioteconomia e em contetidos de formacao especifica, que sao nucleares em
relacdo a cada uma das identidades profissionais em pauta. De carater propedéutico
ou nao, os conteudos de formacao geral envolvem elementos tedricos e praticos e tém
por objetivo o melhor aproveitamento dos contetudos especificos de cada curso. Os
conteudos especificos ou profissionalizantes, sem prejuizo de énfases ou
aprofundamentos programados pelas IES, tém carater terminal. Constituem o ntucleo
basico no qual se inscreve a formacao de bibliotecarios. O desenvolvimento de
determinados conteudos como a Metodologia da Pesquisa ou as Tecnologias em
Informacao, entre outras — podera ser objeto de itens curriculares formalmente
constituidos para este fim ou de atividades praticadas no ambito de uma ou mais
conteudos. Recomenda-se que os projetos académicos acentuem a ado¢ao de uma
perspectiva humanistica na formulacao dos conteudos, conferindo- lhes um sentido
social e cultural que ultrapasse os aspectos utilitarios mais imediatos sugeridos por
determinados itens (Mec, 2001, p.33).

A estrutura curricular que enseja a formacao do bibliotecario, distribui-se em
disciplinas voltadas para atividades profissionais e detém em seus conteudos
conhecimentos tradicionais como a catalogacao e indexacao de assuntos e conteudos
de ordem contemporanea como 0s repositorios digitais e as bibliotecas virtuais. Mas,
no entanto, nao ha mais como separar, mesmo das praticas tradicionais, o uso das
tecnologias. A indexag¢dao torna-se agil e precisa com auxilio de softwares de
recuperacao da informacdo, ao tempo que a catalogacdao aprimora-se através dos
estudos de RFBR".

Deve-se considerar as tecnologias de informac¢ao e de comunicac¢ao e seu impacto nas
atividades do bibliotecario, principalmente, aquelas convencionais como: selecao,
descricgao, interpretacao, disseminac¢ao e preservacao da informacgao. Estas fungodes
consideradas tradicionais para a area ndo desaparecerao (Davanso & Zanaga, 2011, p.
03).

De acordo com a Proposta de Diretrizes Curriculares para os Cursos de
Biblioteconomia, disponivel no sitio da Associacao Brasileira de Ensino em Ciéncia da
Informacdo, com base no Parecer CNE/CES 492/2001 do Ministério da Educacdo’
Educadores (ABECIN)®, as matérias especificas ou profissionalizantes que constituem
o nucleo basico no qual se inscreve a formacido de bibliotecarios sdo: Area 1-
Fundamentos Teéricos da Biblioteconomia e da Ciéncia da Informacio, Area 2 -
Processamento/Organizacio e Tratamento da Informacdo, Area 3 - Recursos e
Servicos de Informacido, Area 4 - Tecnologia da Informacdo, Area 5 — Gestdo de
Unidades de Informacio, Area 6 - Pesquisa.

! Functional Requirements for Bibliographic Records — FRBR (Requisitos Funcionais para Registros
Bibliograficos).

2 http://portal. mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CES0492.pdf

* http://abecin.org.br/



Vé-se assim, que na atual proposta curricular a area de Tecnologia da Informacao
encontra-se disposta. No entanto, apenas a proposta como area de formacao
profissional ndao garante que sua aplicagao esteja em consonancia com as exigéncias
para a formac¢ao de um profissional apto a atuar de acordo com as atuais demandas
informacionais que apresentam como foco o dominio das TIC. Para tanto, como
ressaltado anteriormente, nao s6 essa area em particular devera constar nos
curriculos, mas também a insercao das TIC nas demais disciplinas, como ferramenta
complementar de execuc¢ao de tarefas e atividades ligadas a organizacao e
recuperacao da informacao.

Atualmente, compreender as facetas do constructo “informacao”, sobretudo em sua
natureza digital, é relevante para o exercicio profissional de bibliotecarios que,
ampliando seu campo de atuac¢ao, se deparam com a necessidade de criar, organizar,
inserir metadados, avaliar usabilidade e acessibilidade para disseminar informacdes
digitais nos diversos ambientes web (Oliveira, Pinto & Vidotti, 2011, p. 335).

Para que se possa abordar a questao da inserc¢ao das TIC nos estudos curriculares
em Biblioteconomia, € necessario compreender a transi¢ao curricular no Brasil, que
ocorreu em quatro momentos: o primeiro de 1911 a 1930, com caracteristica
humanistica e sob a lideran¢a da Biblioteca Nacional; o segundo de 1929 a 1970, sob
forte influéncia do tecnicismo norte-americano; o terceiro, de 1970 a 1987, com
caracteristicas mais nacionalistas e, a partir de 2001, o atual, que tem passado por
reformulacées em muitas instituicdes com atencdo as exigéncias ja mencionadas.
Para tanto, na proxima se¢ao sdao descritas tais transicbes que pautaram a analise
realizada em 37 curriculos de Instituicdes de Ensino Superior no Brasil, que possuem
cursos de Biblioteconomia presenciais. A analise nao detém a totalidade dos cursos no
Brasil (uma vez que a pesquisa contemplou apenas os cursos que disponibilizam seus
curriculos em sitios web e/ou atenderam a solicitacao via e-mail de envio de suas
grades curriculares). Vale ressaltar que dos 44 cursos ativos no pais, 6 apresentam um
mesmo curriculo para cursos em turno diferentes, que para o MEC sao contabilizados
como cursos individuais. Do universo da pesquisa os cursos da Universidade Federal
da Paraiba, Universidade de Sao Paulo, Universidade Federal do Rio de Janeiro e
Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro (bacharelado) possuem cursos em
turnos diferentes, mas apresentam um mesmo curriculo, 2 (duas) compartilnam o
mesmo curriculo (Faculdades Integradas Coracdo de Jesus — FAINC e Faculdades
Integradas Teresa D'Avila - FATEA), 1 (uma) instituicdo nio foi encontrada (IMAPES) e
2 (duas) instituicdes nio oferecem mais o curso (Universidade Santa Ursula - USU e
Faculdade de Ciéncias Sociais Aplicadas de Cascavel - FCSAC).

2 Biblioteconomia e a evolug¢ao dos curriculos

No Brasil, o ensino de Biblioteconomia atravessou trés importantes fases para sua
institucionalizacao cientifica, e atualmente vivencia a quarta: a primeira de 1911 a
1930, com caracteristica humanistica e sob a lideranca da Biblioteca Nacional; a
segunda do periodo de 1929 a 1970, sob forte influéncia do tecnicismo norte-
americano; a terceira, do periodo de 1970 a 1987, com caracteristicas mais
nacionalistas e, a partir de 2001, as propostas apresentadas nas Diretrizes Curriculares
que enumeram as competéncias e habilidades, e apresenta a distribui¢cao dos
conteudos curriculares em geral e especificos, recomendando o desenvolvimento de
determinados conteuidos como as Tecnologias em Informag¢ao que possam ser objeto
de itens curriculares formalmente constituidos para este fim ou da aplicagao no
ambito dos demais conteudos.

O primeiro curso surgiu a partir do Decreto 8.835 de 11 de Julho de 1911, na
Biblioteca Nacional, com influéncia da escola francesa Ecole de Chartres. No entanto,
apenas em 1915 tem seu funcionamento iniciado, sendo interrompido em 1923 e
retornando em 1931. Posteriormente, dois Cursos foram instalados no Estado de Sao
Paulo, um dos quais, junto ao Instituto Mackenzie (1929) e o outro junto a Prefeitura
Municipal da cidade de Sao Paulo (1936), baseados na corrente norte americana da
Columbia University (Almeida & Baptista, 2013). Os cursos do Rio de Janeiro e Sao



Paulo nao possuiam apenas raizes diferenciadas de acordo com suas correntes
tedricas, mas também, nas disciplinas escolares, a saber: Rio de Janeiro, um escopo
humanistico e Sdo Paulo uma visdo basicamente técnica (Quadro 1).

Quadro 1 - Disciplinas da Biblioteconomia - Rio de janeiro x Sao Paulo
ANO RIO DE JANEIRO (BN) | ANO SAO PAULO |

Bibliografia Catalogacao
1915 Paleografia e Diplomatica 1929 Classificacao
Referéncia Organizacgao de Bibliotecas
Bibliografia Catal_o_gacelo
Paleografia e Diplomatica Classificagao
1931 R - 1941-1942 Bibliografia
Historia da Literatura PP -
Iconografia e Cartografia Historia do Livro
Organizac¢ao de Bibliotecas
Organiza¢ao e Administracao de
Bibliotecas Catalogagio
Catal.o.gaca~o Classificagao
Classificacao Biblioerafia
1944 Bibliografia e Referéncia 1943-1959 &

Organizac¢ao de Bibliotecas

Histoéria do Livro e das Bibliotecas Historia do Livro e Paleografia

Historia da Literatura (aplicada a
Bibliografia)

Nocgdes de Paleografia
Técnica de Referéncia
Bibliografia Geral
Catalogacao e Classificacao
Organiza¢ao e Administracao de
Bibliotecas

Catalogacao
Classificacao
Referéncia e Bibliografia
Histoéria do Livro

Historia do Livro e das Bibliotecas . ? aleograt_’la_ =
o= P Organiza¢ao e Administracao de
Organizacao e Técnicas de 1
Bibliotecas

1962 Documentac¢ao 1960-1961
Literatura e Bibliografia Literaria
Introducao a Cultura Histérica e

Selecao de Livros
Introdugao a Cultura Artistica
Introdugao a Cultura Filosoéfica

Sociologica = A ia s .-
- Introdugao as Ciéncias Sociais
Reprodug¢ao de Documentos p
. Documentacgao
Paleografia
Introducao a Cultura Filosoéfica e
Artistica

Fonte: Castro (2000, p. 105).

Os curriculos sofreram modificagdes ao longo do tempo, e a padronizag¢ao das
disciplinas ministradas deu-se por meio do primeiro Curriculo Minimo, estabelecido
em 1962, a partir da obrigatoriedade dos diplomas de Biblioteconomia apresentarem
registro na Diretoria de Ensino Superior do Ministério da Educa¢ao e Cultura. Com a
necessidade de atualizacao dos curriculos, em 1982 ha uma nova reestruturacao e o
Conselho Federal de Educac¢ao, em parceria com a Associa¢ao Brasileira de Escolas e
Biblioteconomia e Documentacdao (ABEBD) e professores de diversos cursos de
Biblioteconomia estabelecem o 2° Curriculo Minimo (Quadro 02) para o curso de
Biblioteconomia, com a reorganizagao das disciplinas em trés grupos: fundamentag¢ao
geral, matérias instrumentais e formacao profissional (Almeida & Baptista, 2013). Em
nenhum desses momentos as tecnologias sdao evidenciadas. Compreende-se,
avaliando os periodos, que na época a propagacao das TIC, mesmo despontando no
cenario cientifico, a nivel mundial, ainda nao encontrava-se acessivel de forma
facilitada, no Brasil.

A Década de 70 é marcada por um crescimento econdmico, e o desenvolvimento do
ensino superior no pais acompanha um crescimento tecnolégico diretamente ligado a
area de comunicacao que gera grande influéncia nos programas de formacao
profissional em Biblioteconomia e passam a exigir uma autoavaliacao dos seus
programas de ensino. A promog¢ao de congressos da area possibilitou estudos e
discussdes acerca da reformulacao dos curriculos minimos para formacao do
bibliotecario. Entre as considera¢does finais do 6° Congresso Brasileiro de
Biblioteconomia e Documenta¢ao, recomendava-se a inclusao de disciplinas como:
“"Metodologia do Trabalho Intelectual, Linguistica, Fundamentos de Matematica,
Estatistica e Introducao aos Computadores” (Grifo nosso). Mediante essas exigéncias,
comissdes foram criadas, distribuidas em grupos pelo pais, que levantaram estudos e



propuseram adequacoes durante mais de 10 anos, com aprovac¢ao final somente em
1982 (Bernardino, Elliott, Martins, 2011). O curriculo minimo pra o curso de
Biblioteconomia apresentou prazo de dois anos para adog¢ao e adaptac¢ao pelos cursos
brasileiros e tinha como prazo o ano de 1985 para implantac¢ao dos novos curriculos
plenos (Mueller, 1985; 1988).

Quadro 2 - Curriculo Minimo 1962 X Curriculo Minimo 1982
Curriculo Minimo de 1962 \ Curriculo Minimo de 1982
Matérias de formagao Geral
1. Comunicag¢ao

Introdugao aos estudos historicos e sociais 2. Aspectos sociais, politicos e econémicos do Brasil
contemporaneo
Historia da Arte 3. Historia e Cultura

Evolug¢do do pensamento filoséfico e cientifico
Historia da Literatura

Matérias Instrumentais

Loégica

Lingua portuguesa e Literatura da lingua
portuguesa

Lingua estrangeira moderna

Meétodos e técnicas de pesquisa
Matérias de Formagao Profissional

Documentag¢ao 8. Informacao aplicada a Biblioteconomia

Historia do Livro e das Bibliotecas 9. Producao dos registros do conhecimento
10. Formacao e desenvolvimento de coleces

Catalogacao e classificagao 11. Controle dos registros do conhecimento

Bibliografia e Referéncia 12. Disseminacao da informacao

Organizac¢ao e administrag¢ao de Bibliotecas 13. Administragao de bibliotecas

Paleografia

Fonte: Almeida & Baptista, 2013, p. 7 (Adaptado de MULLER, 1988).

De acordo com Miueller (1985), o Instituto Brasileiro de Bibliografia e Documentacao
— IBBD, hoje Instituto Brasileiro de Informac¢ao em Ciéncia e Tecnologia — IBICT,
também teve significativa influéncia no conteudo dos cursos da época.

O IBBD foi criado com muito apoio da UNESCO, que para aqui trouxe dois peritos em
Documentacgao, Herbert Coblans (1953) e Zeferino Ferreira Paulo (1954). Os esforcos de
Coblans, no sentido de difundir aqui métodos e técnicas de Documentacado, tiveram
efeito de longo prazo, com a inclusao da matéria Documenta¢ao no curriculo minimo
que seria aprovado em 1962 (Mieller, 1985, p. 05).

Miieller (1985, p.07) ressalta que: “As disciplinas dominantes nos curriculos plenos
eram as relacionadas com as matérias do curriculo minimo, na propor¢ao dada sobre
o total de disciplinas oferecidas”. Nesse processo quantitativo, os numeros indicavam
cursos fortemente estruturados em organizacgao de acervos e da institui¢dao biblioteca,
no qual as disciplinas dessas atividades ocupavam 46.1%, dos curriculos plenos, assim
distribuidas: Cataloga¢do e Classificacao — 22.8%; Bibliografia e Referéncia - 12.7%
(com predominancia da Bibliografia); Administragdo e Organizacao de Bibliotecas —
10.6%.

Mudancas econdmicas e politicas no cenario nacional, ainda nos anos 90,
refletiram diretamente em instituicdes de educac¢ao. A ado¢ao de novas tecnologias
redireciona os servicos e a globalizagdo promove a integracdao, expansao e
diversificacao dos mercados. Para o Brasil, a consolidacao da Unido Europeia (EU) e do
MERCOSUL permitiu que o pais também pudesse acompanhar as discussoes acerca
da mobilidade profissional em todos os niveis de formag¢ao e a harmonizac¢ao
curricular, buscando facilitar tal mobilidade entre os paises que compunham o Bloco
(Santos, 1998 & Guimaraes, 2002; 2003).

Dentre essas questdes politicas, em 1997 foram obtidos os primeiros resultados
extraidos de muitas reunides voltadas para um estabelecimento do nucleo principal
de conhecimentos ministrados nos cursos. E nesse momento e no cerne dessas
discussdes que os estudos originam uma proposta curricular reconhecendo a
importancia e inser¢dao de um nucleo ligado a tecnologia. Esses nucleos foram
divididos em seis grandes areas: Area 1: Fundamentos Teéricos da Biblioteconomia e



da Ciéncia da Informacio; Area 2: Processamento da Informacio; Area 3: Recursos e
Servicos de Informacio; Area 4: Gestio de Unidades de Informacio; Area 5: Tecnologia
da Informacio e Area 6: Pesquisa.

Em consonancia com tais discussdes, em 2001 o MEC apresenta as Diretrizes
Curriculares para os Cursos de Biblioteconomia e contempla em seu Parecer CNE/CES
492/2001, que:

Dentre as competéncias e habilidades dos graduados em Biblioteconomia enumeram-
se as tipicas desse nivel de formacdo: A) Gerais : « gerar produtos a partir dos
conhecimentos adquiridos e divulga-los; - formular e executar politicas institucionais;
« elaborar, coordenar, executar e avaliar planos, programas e projetos; « utilizar
racionalmente os recursos disponiveis; « desenvolver e utilizar novas tecnologias; «
traduzir as necessidades de individuos, grupos e comunidades nas respectivas areas
de atuacao; - desenvolver atividades profissionais autdbnomas, de modo a orientar,
dirigir, assessorar, prestar consultoria, realizar pericias e emitir laudos técnicos e
pareceres; - responder a demandas sociais de informag¢dao produzidas pelas
transformacgdes tecnolégicas que caracterizam o mundo contemporaneo (MEC, 2001).

Balizando-se pela recomendac¢ées do MEC, 37 curriculos foram avaliados e a
analise acerca da formacao curricular e adequacao de disciplinas voltadas para uso e
aplicacdo das TIC encontram-se expostas na proxima secdo. E importante frisar aqui
que alguns destes curriculos sao utilizados em mais de uma turma, como é o caso da
Universidade Federal da Paraiba, Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro e a
Universidade de Sao Paulo, por exemplo, que tem mais de um ingresso por ano
(turmas diurnas e noturnas) e que, para o MEC, sdo considerados como cursos
separados.

3 Analise

Para execucdo da pesquisa realizou-se um levantamento, junto a plataforma e-MEC*,
relacionando os Cursos de Biblioteconomia no Brasil, na modalidade presencial, grau
de bacharel e licenciatura, ativos e reconhecidos. Dos 44 cursos retornados na
plataforma e-MEC que possuem o perfil selecionado, 37 curriculos foram analisados.
Os cursos que nao disponibilizaram a grade curricular e o Projeto Pedagogico de Curso
(PPC) em suas homepages foram contatados via e-mail. Para uma analise mais
contundente, foram analisadas as disciplinas obrigatoérias e as disciplinas optativas,
por entender que nao so as obrigatorias compdem a grade curricular, como também
as optativas sao determinantes para a complementaridade da formacao. Os curriculos
analisados estao dispostos por regides e distribuidos da seguinte forma:

Centro-Oeste, com 4 curriculos: Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT),
Universidade de Brasilia (UNB), Universidade Federal de Goias (UFG), Faculdade da
Fundacao Lowtons de Educacao e Cultura (FUNLEC);

Nordeste, com 10 curriculos: Universidade Federal da Bahia (UFBA), Universidade
Federal do Maranhao (UFMA), Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN),
Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), Universidade Federal do Piaui (UFPI),
Universidade Federal da Paraiba — turmas matutina e noturna (UFPB), Universidade
Federal do Cariri (UFCA), Universidade Federal do Ceara (UFC), Universidade Federal
de Alagoas (UFAL), Universidade Federal de Sergipe (UFS);

Norte, com 3 curriculos: Universidade Federal do Para (UFPA), Fundac¢ao Universidade
Federal de Rondoénia (UNIR ) e Universidade Federal do Amazonas(UFAM)

Sudeste, com 15 curriculos: Universidade Federal de Minas Gerais — turmas diurna e
noturna (UFMG), Universidade Estadual Paulista (UNESP), Universidade Federal de
Sao Carlos(UFSCAR), Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFR]), Pontificia
Universidade Catélica - Campinas (PUC), Universidade de Sdo Paulo — Ribeirao Preto e
Sao Paulo, este ultimo com turmas matutina e noturna (USP), Centro Universitario

“ https://emec.mec.gov.br



Assuncio (UNIFAI), Faculdade Integrada Teresa D'Avila (FATEA), Universidade Federal
do Estado do Rio de Janeiro - licenciatura e bacharelado, esta ultima com turmas
diurna e noturna (UNIRIO), Universidade Federal do Espirito Santo (UFES),
Universidade Federal de Fluminense (UFF), Fundacgao Escola de Sociologia e Politica de
Sao Paulo (FESPSP), Centro Universitario de Formiga (UniforMG);

Sul, com 5 curriculos: Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS),
Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC), Universidade Estadual de
Londrina (UEL), Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), Universidade Federal
do Rio Grande (FURG).

Os dados foram registrados em uma base de dados criada especificamente para
este propoésito, especificando todas as disciplinas dos curriculos, sua carga horaria e
numero de créditos, diferenciando as obrigatorias das optativas, e identificando a
unidade curricular, de acordo com a descri¢ao fornecida nos PPCs. As disciplinas de
TIC, ou que possibilitam o uso das tecnologias, foram destacadas para posterior
analise.

A analise dos PPCs e matrizes curriculares dos cursos levantaram dados que
permite uma avaliagdo da adog¢ao da tecnologia nos diferentes curriculos do pais,
sendo possivel também perceber tendéncias por regiao. A analise foi realizada com
base em valores percentuais pois ha grandes diferencas entre o numero total de
disciplinas ofertadas nos variados cursos (alguns casos apresentam diferencas
superiores a 130% nas obrigatorias).

Em geral, considerando a oferta de disciplinas obrigatorias e optativas, tem-se a
meédia de 10,67% de disciplinas de tecnologia, sendo 10,52% das obrigatoérias e 15,16%
das optativas (Quadro 3). E importante observar que 44% dos curriculos analisados nio
apresentam elementos que permitam a identificagdao da existéncia de disciplinas de
TIC como optativas, e/ou optativas em geral, e estes valores, que seriam 0%, foram
desconsiderados para o calculo da média.

Quadro 3 — Médias dos percentuais de disciplinas de Tecnologia no Brasil

Médias no Brasil

Média de Obrigatoérias 10,52%
Média de Optativas 15,16%
Média Total 10,67%

Em relagdo as regides (Centro-Oeste, Nordeste, Norte, Sudeste e Sul), as médias sao
bem variadas, como por exemplo, a média total, de 9,23% a 12,15%, nas regides Centro-
Oeste e Sul, respectivamente. Esta média apresentada sugere que os cursos da regiao
Centro-Oeste (Quadro 4) tem baixa oferta de disciplinas de TIC, mas ela é exatamente a
que tem maior meédia de oferta de disciplinas obrigatorias, que contemplam as TIC:
12,66%. A queda na média total, desta regiao, € puxada pela baixa média de oferta de
disciplinas optativas de TIC, a menor entre todas as regides: 6,28%, mas que ocorre nao
por serem poucas as disciplinas de Tecnologia quando analisados os valores absolutos
(13 em um dos cursos, um dos maiores valores em ambito nacional), mas que cai
frente ao grande numero de optativas em geral (207 neste mesmo curso analisado).

Quadro 4 - Médias dos percentuais de disciplinas de Tecnologia na Regiao Centro-Oeste

Regido Centro-Oeste

Média de Obrigatorias 12,66%
Média de Optativas 6.28%
Média Total 9.23%

Na regiao Nordeste, as médias das disciplinas de TIC obrigatoérias e totais sao
bastante proximas: 9,04% das disciplinas obrigatorias e 9,37% do total de disciplinas
(Quadro 5). A média de 12,30% das optativas é fortemente influenciada pela
quantidade de curriculos que ofertam poucas disciplinas optativas de TIC (1 entre 21,



em um dos casos), e por isso, mesmo tendo curriculos que dedicam mais de 16% de
suas optativas para a unidade académica em questao, a média fica abaixo da nacional.

Quadro 5-Médias dos percentuais de disciplinas de Tecnologia na Regiao Nordeste

Regidao Nordeste

Média de Obrigatoérias 9,04%
Média de Optativas 12,30%
Média Total 9,37%

Na regidao Norte foram analisados trés curriculos de graduagao em
Biblioteconomia, que apresentam meédias de disciplinas de TIC interessantes, e
mesmo contando com um curriculo que nao dispde disciplinas de Tecnologia como
optativas, o que diminuiu a média de optativas para 10,24%, atinge a média total de
9,21% e 9,3% das obrigatérias (Quadro 6). E importante ressaltar que, diferente da
regiao Centro-Oeste, que tem uma média percentual de optativas de TIC baixa (6,28%),
mas tem alto numero de optativas de TIC e em valor absoluto (13 e 207,
respectivamente), o curriculo da regidao Norte que mais apresenta disciplina de
Tecnologia conta com quatro (4), entre 30 das totais ofertadas.

Quadro 6 — Médias dos percentuais de disciplinas de Tecnologia na Regiao Norte

Regido Norte

Média de Obrigatorias 9.30%
Média de Optativas 10.24%
Média Total 9.21%

Na regiao Sudeste estao alguns dos curriculos que, em rela¢ao a TI, mais ofertam
disciplinas obrigatérias (dois curriculos com sete disciplinas e um com oito) e
disciplinas optativas (um curriculos conta com 15 disciplinas que tém interface com
Tecnologia). Nesta regido, todas as médias sdo superiores a 10%, indo de 10,81% nas
disciplinas obrigatorias até 11,72% na média total (Quadro 7). A média de optativas,
21,34%, é alavancada por curriculos com alto numero de disciplinas ofertadas, e
supera todos os percentuais das outras regioes e inclusive a média nacional.

Quadro 7-Médias dos percentuais de disciplinas de Tecnologia na Regiao Sudeste

Regido Sudeste

Média de Obrigatorias 10,81%
Média de Optativas 21,34%
Média Total 11,72%

A regido Sul é a que, em média, mais oferta disciplinas de TIC dentre as analisadas,
atingindo valores nas médias superiores as médias nacionais, mas superior as regides
anteriores apenas na média total, mostrando uma distribuicao das disciplinas entre
obrigatérias e optativas (Quadro 8). A média de obrigatoérias da regiao Sul é inferior
apenas em relacao a regiao Centro-Oeste, e suas optativas sao inferiores apenas a
regiao Sudeste.

Quadro 8 — Médias dos percentuais de disciplinas de Tecnologia na Regiao Sul

Regido Sul

Média de Obrigatorias 11,65%
Média de Optativas 15,58%
Média Total 12,15%

Estes valores levam a acreditar que o ensino de Tecnologia, no pais, tem seu espaco
garantido nas instituicdes de ensino, mas com claras diferencas de relevancia entre



elas. Nas regides Sul e Sudeste, as disciplinas de Tecnologia ocupam cerca de 11% do
total de disciplinas obrigatorias ofertadas, chegando a aproximadamente 12% no total.
Ja os valores das disciplinas optativas nas regioes Norte e Nordeste sao as menores,
em meédia 11,27%, que, mesmo considerando que 31% dos curriculos destas regides
nao ofertam disciplinas optativas, pode ser visto como um numero baixo quando
comparados aos 21,34% das optativas da regiao Sudeste, por exemplo, onde 57% dos
curriculos tampouco ofertam disciplinas nestes moldes.

A regiao Centro-Oeste merece um cuidado especial ao analisar os valores
percentuais obtidos devido as peculiaridades que apresenta. Mesmo tendo as médias
de optativas e total baixas (6,28% e 9,23%, respectivamente), os valores sdo devidos ao
grande numero de optativas, em geral, presentes, o que provoca uma queda nos
valores percentuais das disciplinas de Tecnologia, mesmo que estas sejam, em valores
absolutos, mais numerosos que os de outras regides.

E importante destacar aqui que o mercado de trabalho do profissional bibliotecario
passa por mudancas que trazem novas necessidades. A busca de mao de obra
qualificada em lidar com portais digitais de informac¢ao, diagramac¢ao de websites,
normalizacao de documentos digitais, entre outros, provoca que muitos cursos
alterem sua forma de lidar com as disciplinas de TIC, como pode ser visto nas grades
curriculares e nas mudancas de PPCs ao longo do tempo. As institui¢ées de ensino
buscam, cada vez mais, incluir disciplinas que abordem as diferentes TIC, direta ou
indiretamente, e isto traz beneficios claros para o corpo discente.

Para os docentes estas mudancas também provocam desafios. Lidar com
tecnologias que, rapidamente, tornam-se obsoletas transforma o modo de preparar o
material das disciplinas e a interacao destas com as necessidades do mercado. As
atividades de avaliacao também precisam ser reavaliadas para adequar-se a esta nova
realidade, que muitas vezes exigem trabalhos mais praticos que teoricos, e com isto
aproxima a atividade em sala de aula daquela realizada no mercado de trabalho,
distanciando-a, por sua vez, dos métodos mais tradicionais de ensino e avaliagao.

Estas transformacodes sao benéficas para todos: os docentes dinamizam a forma de
trabalho, os discentes se atualizam com as novas tecnologias, e o mercado de trabalho
obtém profissionais cada vez mais qualificados para atuar nas novas condic¢Oes
exigidas pela sociedade digital e cultura da informacao instauradas na atualidade.

4 Consideracoes finais

Os curriculos de Biblioteconomia evoluiram, considerando seu centenario. Atribui-se
a auséncia de TIC até os anos 90 por reconhecer a propagac¢ao limitada dada a época.
A partir de 2001 muitos cursos readequaram seus curriculos, em observacgao as
Diretrizes do MEC. No entanto, ao longo dos ultimos 10 anos, estes curriculos foram
reavaliados e novas propostas surgem no interior das graduag¢des buscando
adequacgao as modernidades, nao sO tecnologicas, mas técnicas e metodologicas. A
utilizacao das tecnologias em sala de aula e para a formacao de profissionais deixa de
ser um fator diferencial e se torna uma necessidade dentro das graduacoes.
Entretanto as TIC ainda parecem representar um desafio para os cursos, que precisam
adaptar seus curriculos a realidade de muitas IES, no que diz respeito a formacao do
corpo docente e a infraestrutura das Instituicoes.

A analise em questao apontou o desenvolvimento curricular e suas limitagoes.
Estudos socioecondmicos seriam mais precisos quanto as peculiaridades de cada
Regido Brasileira, dada a disparidade econdmica que as cercam. Quanto a analise
quantitativa, observa-se que a distribuicdao das disciplinas de Tecnologia §&,
relativamente, equitativa entre as diferentes regides do Brasil, com diferencas que
indicam quais as tendéncias e influéncias de cada regiao, mas também quais PPCs
foram recentemente atualizados para considerar esta unidade de ensino. Muito tem
sido discutido entre as comunidade de pesquisa em ensino no pais sobre a atuac¢ao do
profissional frente as novas demandas mercadologicas e alguns cursos ja refletem tais
preocupacoes. Vale salientar que, a adesao das TIC nao devera contemplar apenas
disciplinas especificas, mas de forma global, tornar-se ferramentas no auxilio para



realizacao das demais técnicas, proprias da area e que ja acompanham as mudancas
tecnologicas ligadas aos processos informacionais.

Este estudo é importante para prover uma visao geral do que esta ocorrendo, no
ensino da Biblioteconomia, em ambito nacional, indicando tendéncias de estudos e
influéncias de escolas de ensino presentes nas diferentes universidades e regides do
Brasil. Esse estudo nao se encerra a medida que reconhece a necessidade de pesquisas
aprofundadas que considerem aspectos regionais, econdmicos e culturais para uma
avaliacao qualitativa, ressaltando as especificidades de cada IES. Estudos semelhantes
estdao sendo realizados com foco em outras unidades curriculares e na reestruturacao
curricular e podem trazer novas visdes e perspectivas relacionadas ao ensino de
Biblioteconomia no Brasil. Espera-se que esta discussao prospere visando a
atualizacdao na formacao profissional e a insercao de profissionais qualificados no
mercado de trabalho.
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