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Resumen

El propssito de la tesis doctoral es estudiar las practicas de evaluacion de los aprendizajes de las
matemdticas que realizan los docentes en las aulas de primaria en Baja California, México. Para ello
se ha trabajado sobre un disefio mixto secuencial, que consiste en una primera fase cualitativa con la
finalidad de conocer las concepciones de los docentes y las caracteristicas de sus practicas de
evaluacion, asi como identificar algunos de los factores que influyen en éstas. Los resultados de esta
primera fase serdn insumo para la construccion de un cuestionario que se aplicara en la fase
cuantitativa, con el objetivo que los resultados sean susceptibles de generalizacion a la poblacion de
estudio. En la etapa final de investigacion, los resultados de cada uno de los enfoques serdn
contrastados con fines de triangulacion. Los resultados presentados en este documento corresponden a
la primera fase cualitativa en la que participaron 21 docentes de primaria distribuidos en tres grupos
focales. Los datos obtenidos fueron analizados con el método de codificacion empleado por la teoria
fundamentada (codificacion abierta, axial y selectiva). A partir de la codificacion abierta se obtiene
un ordenamiento conceptual, que corresponde a una descripcion de los codigos, que han sido agrupados
y clasificados en categorias conceptuales integradas en sus propiedades y dimensiones. Este tratamiento
de los datos muestra los primercs hallazgos acerca de la diversidad de las practicas de evaluacion en
el aula, asi como una serie de factores que los docentes consideran influyen en su préctica, como es la
participacion de los padres, el apoyo a su formacién y actualizacion, la relacion tiempocarga
curricular, entre otros. Se concluye que los docentes se encuentran en una fase de transicion de un

modelo tradicional de evaluaciéon conductista a uno méds constructivista.

Palabras clave: Evaluacion en el aula, Matematicas, Educacion primaria.
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Abstract

The purpose of this doctoral dissertation is to study the mathematics learning assessment practices
used by elementary school teachers of Baja California, Mexico. To accomplish this, the study follows
a sequential mixed design that consists of an initial qualitative stage with the goal of learning about
the teachers’ conceptions and the characteristics of their assessment practices, and, to identify some of
the factors that influence them. The results of this initial stage will be used as an input for the
construction of a questionnaire that will be used in the quantitative stage, with the objective of
generalizing the results to the population of study. In the final stage of the study, the results of each
approach will be compared to triangulate. The results presented in this document correspond to the
initial qualitative stage in which 21 elementary school teachers organized in three focus groups
participated. The data obtained were analyzed with the coding method used within the grounded
theory (open, axial and selective coding). A conceptual ordering that corresponds to a description of
the codes that have been grouped and classified into conceptual categories integrated in their properties
and dimensions. This treatment of the data makes possible to visualize the initial findings about the
diversity of evaluation practices in the classroom, as well as a series of factors that teachers consider
influence in their practices, such as the participation of parents, support for their training and
updating, the timecurricular load relationship, among others. It is concluded that teachers are in a

transition phase from a traditional model of behavioral assessment to a more constructivist one.

Keywords: Classroom assessment, Mathematics, Elementary education.

Las matemdticas han merecido una atencién prioritaria en el aprendizaje de los estudiantes
en la educacion primaria en México, puesto que se consideran base para el desarrollo de
otros aprendizajes. Histéricamente se han incluido dentro de las evaluaciones externas del
aprendizaje, tanto internacionales como nacionales, y han ocupado un lugar privilegiado,
seguido de la asignatura de Espafol, en la carga horaria destinada curricularmente en los

planes y programas de estudio.

Sin embargo, aunque su enseflanza ha estado sujeta a continuas innovaciones curriculares
y pedagogicas (Secretaria de Educacion Publica [SEP], 2018a), que se han impulsado desde

el sistema educativo nacional y estatales, los resultados obtenidos por los estudiantes en
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esta area del conocimiento en relacion con el logro de aprendizajes han sido poco favorables
(SEP, 2019). Este escenario ha suscitado el interés de diversos investigadores por explicar
qué ocurre en el aula cuando se pretende aprender matematicas y proponer alternativas de
acciéon para mejorar las condiciones presentes que comprometen el desarrollo integral de

los estudiantes.

Una linea que cobra importancia dentro de este campo de investigacién es la relacionada
con la evaluacion en el aula, relativa a las acciones que emprende el docente para recolectar
informacién e inferir sobre el aprendizaje de los estudiantes para una variedad de
propositos (McMillan, 2013). Su relevancia parte del supuesto, que si ésta se conduce con

fines formativos puede convertirse en una herramienta poderosa para potenciar el

aprendizaje (SEP, 2018b).
Antecedentes y problema de investigacion

En el ambito internacional se ubican diversos antecedentes de investigacion sobre el tema
de las practicas de evaluacion de matematicas en el aula. En el caso especifico de México,
uno de los mas relevantes para este estudio, es el realizado por Garcia, Aguilera, Pérez y
Muiioz (2011), que tuvo como finalidad conocer las opiniones y practicas de evaluacion de
los docentes de primaria, en las asignaturas de Matematicas y Espafiol. También existen
otros estudios, como el de Chavez y Martinez (2018) orientados a caracterizar dichas
practicas a partir de la exigencia cognitiva de las tareas matematicas, o el de Monroy (2016)

sobre los significados que atribuyen los profesores a la evaluacion formativa.

Sin embargo, debido a la heterogeneidad de condiciones socioecondémicas y educativas
presentes en México, resulta pertinente abordar el tema en el contexto de Baja California,
una de las 32 entidades del pais y en la que poco se ha explorado este tema. Lo anterior,
con la finalidad de conocer y explicar como ocurre la evaluacion del aprendizaje de las

matemadticas en el aula y la influencia de diversos factores que la circundan.

El problema de investigacion se acota al nivel de educacion primaria, puesto que se espera
que en éste los estudiantes consoliden sus capacidades fisicas, cognitivas y sociales (SEP,
2018a). Ademas, es el nivel con mayor matricula, tanto en Baja California como en el pais,

las jornadas escolares se amplian y se sistematizan las cargas curriculares de las asignaturas
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respecto a preescolar, y los docentes, quienes imparten un numero variado de asignaturas,
poseen una formacion de base mas generalista que los docentes de niveles educativos

superiores.
Marco tedrico

La evaluacion en el aula se concibe como una herramienta potencial para contribuir a la
mejora del aprendizaje de los estudiantes (Chappuis, Stiggins, Chappuis y Arter, 2012; Earl,
2013; SEP, 2018b), no obstante también “se ha mostrado como uno de los aspectos mas
polémicos de la ensefanza (..), no solo por las connotaciones ideologicas que,

ineludiblemente conlleva, sino también por las dificultades de convenir qué aspectos

evaluar y cémo hacerlo” (Alcal4, 2002, citado en De Ory y Ruiz, 2011, p. 2).

A diferencia de las evaluaciones externas que se han identificado histéricamente con la
rendicion de cuentas, como es el caso de las pruebas estandarizadas a gran escala, la
evaluacion en el aula se relaciona tanto con una funcion social de certificacion de los
aprendizajes, como con una funcion pedagdgica que conduzca a mayores aprendizajes de

los estudiantes y una mejora de la practica docente.

La funcion pedagogica se sitia dentro un marco constructivista, que considera la evaluacion
como parte inherente del proceso de ensefanza-aprendizaje, en el cual los aprendizajes se
construyen a partir de la interaccion dialéctica entre los conocimientos del docente y de los
estudiantes, y son entendidos como modificacion de las estructuras mentales de los sujetos,

a través de la conexiéon de nueva informacién con el conocimiento existente (Ortiz, 2015).

Para el caso del aprendizaje matematico, dada la complejidad y abstraccion de los conceptos
propios de esta area del conocimiento, el aprendizaje se origina a partir de la resolucion de
problemas o de la realizacion de tareas complejas (Flores, 2003), con la orientacion del
docente. No obstante, autores como Chamorro (2005) destacan que, a pesar de sus
caracteristicas diferenciadas, los modelos constructivistas coexisten con modelos de corte
conductista, donde el aprendizaje de las matematicas se relaciona, principalmente, con la
adquisicion de destrezas de cilculo, y el docente actia como una especie de arbitro

senalando qué respuestas son correctas y cuales no.
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En este sentido, autores como Barkatsas (2005) y Purnomo (2018) refieren que las
concepciones y practicas de los docentes sobre la naturaleza, aprendizaje y evaluacion de las
matematicas reflejan los postulados epistemoldgicos que el docente adopta en su practica.
Asi, los docentes pueden identificarse con una vision dindmica de la disciplina orientada a
la resolucion de problemas, propia de un enfoque constructivista, o con una visién estatica
de caracter instrumental, que responde a un enfoque conductista, o en su caso, con una

combinacién de ambas.

Dentro de la evaluacién se identifican diversas clasificaciones, entre ellas se considera
fundamentalmente util aquella que la conceptualiza con base en su finalidad. Dentro de
esta clasificacion, la evaluacion diagnostica permite conocer el estado inicial de los
conocimientos de los estudiantes y con base en ello, tomar decisiones relativas a la

adaptacion de la planeacion de la ensefianza (Diaz y Hernandez, 2010).

Por su parte, la evaluacion formativa se identifica principalmente con la funcion pedagdgica
de la evaluacidn, se realiza de forma continua e interconectada con la ensefanza, y tiene la
finalidad de orientar al estudiante en el desarrollo de sus aprendizajes y al docente en la
mejora de su practica. A su vez, en la evaluacion formativa, se distinguen dos vertientes en
relacion con la autonomia que se le otorga al estudiante en su proceso de aprendizaje: la
evaluacion para el aprendizaje (EpA) y la evaluacion como aprendizaje (EcA). En la EcA las

acciones se orientan a que el estudiante autorregule su aprendizaje (DeLuca, Valiquette,

Coombs, LaPointe y Luhanga, 2016; Earl, 2013).

Existe un tercer tipo de evaluacion, denominada sumativa, misma que comunmente refiere
a la funcion social a la que se enfrenta el docente al momento de certificar los aprendizajes
de los estudiantes. Se ha identificado como antagénica de la evaluacién formativa. Sin
embargo, se aceptan las perspectivas que les otorgan un papel complementario (Buchholtz,
Krosanhe, Orschuli, Vorholter, 2018; Ravela, Picaroni y Loureiro, 2016) y reconocen que
la evaluacion sumativa encierra funciones pedagogicas cuando los resultados se emplean

para ajustar los procesos proximos de ensefanza (Diaz y Hernandez, 2010; Hospesova,

2018).
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En todo caso, la evaluacion diagnostica, formativa y sumativa, desde su papel pedagogico,
dotan al docente de insumos para orientar y reorientar su practica y apoyar a los estudiantes
en la obtencién de los aprendizajes esperados. Sin embargo, diversos factores internos y
externos al aula, que se encuentran fuera del control de los docentes, pueden incidir en la

forma en que estas practicas se desarrollan (Garcia et al., 2011; Garcia, Hernandez y Bazan,

2017; Govender, 2019).
Preguntas de investigacion
General:

;Como perciben los docentes sus pricticas de evaluacion en el aula para el aprendizaje de

las matematicas!?
Especificas:

a) ;Como se describen las pricticas de evaluacion en el aula del aprendizaje de las

matematicas!

b) ;Cual es el impacto de las concepciones de los docentes, sus caracteristicas personales,
su formacién profesional y las caracteristicas del contexto escolar en las practicas de

evaluacion en el aula del aprendizaje de las matematicas!

¢) (Los resultados registrados de las entrevistas a un grupo de profesores de primaria sobre
sus practicas de evaluacion del aprendizaje de las matematicas coinciden y/o se
complementan con los resultados obtenidos en una muestra representativa de profesores

de primaria en Baja California, México!
Metodologia

Se ha optado por un disefio de investigacion mixto secuencial (figura 1), en el que se
emplean métodos cualitativos y cuantitativos, con el fin de enriquecer y complementar el
conocimiento sobre el objeto de estudio (Moss, 1996 en Nudez, 2017). Consiste en una
fase inicial de recoleccion y analisis de datos cualitativos, seguida de una fase cuantitativa

de generalizacion de resultados.

En la fase cualitativa se desarrollaron tres grupos focales, en los meses de junio y julio de

2019, con la participacién de docentes de primaria, seleccionados a partir de un muestreo
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intencional. La muestra incluyé a docentes de los seis grados de primaria y provenientes de
centros educativos de sostenimiento publico y privado. Respecto al sostenimiento publico,
se contd con docentes de escuelas ubicadas en zonas rurales y urbanas, de jornada regular
(4 horas diarias) y jornada extendida (6 a 8 horas diarias), asi como de organizacion
completa (un docente asignado a cada grado escolar) y escuelas multigrado (un docente

imparte clase a mas de un grado escolar en una misma aula).

De la fase cualitativa se derivan hipdtesis para su comprobacion en una muestra
representativa de la poblacion en la fase cuantitativa, mediante el empleo de un
instrumento disefiado a partir de los temas y categorias identificados en los planteamientos
emitidos por los propios sujetos de estudio en la fase cualitativa. En este sentido el disefio

mixto cumple con los objetivos de desarrollo, expansion y triangulacion (Nufez, 2017).

Revision de la
literatura
A Preguntas de CUAN
CUAL vesiaacit
Recoleccion de Disefiode __, | Recoleccion
CUAL datos "1 instrumento de datos CUAN
l 2 l
CUAL Analisis de 5 Andlisis de
datos z datos CUAN
Interpretacion de Interpretacion de
CUAL resultados ) resultados CUAN

I ——

Figura 1. Disefio mixto secuencial

Resultados alcanzados hasta el momento

Se presentan los resultados obtenidos de los grupos focales, analizados con el método de
codificacién empleado en la teoria fundamentada, en la vertiente propuesta por Strauss y
Corbin (2002), la cual contempla tres etapas: codificacion abierta, selectiva y axial. En la

codificacidn abierta se trabajé con la codificacion y categorizacion de los datos.
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Los datos incluyeron las transcripciones de los grupos focales y las anotaciones del
moderador y asistentes. Para su analisis se empled el procesador de textos Word vy el
software ATLAS.ti 8, ademas la totalidad del proceso analitico se registré en una bitacora
y en memorandos, con la finalidad de aportar credibilidad a esta fase de investigacién

cualitativa.

A partir de la lectura iterativa de los datos, se identificaron citas relevantes a las cuales se
les asigné un codigo. A través de la comparacion constante se identificaron 1,041 citas
asociadas a 189 codigos, que se integraron a un listado de codigos. Enseguida se procedio
a generar una tabla para la agrupacion de los cédigos en categorias, se obtuvieron 23

categorias conceptuales (figura 2).

Categorias

1. Apovo del colectivo escolar 13. Instrumentos de evaluacion
y autoridades educativas 14. Motivacion para el

2. Aprendizaje de las aprendizaje
matematicas 15. Necesidades formativas

3. Comunicacién de resultados 16. Observacion

4. Concepciones de los 17. Participacion padres de
docentes familia

5. Dimension del aprendizaje a 18. Practicas de evaluacion
evaluar 19. Preguntas

6. Espacios de formacion v 20. Proceso ensefianza-
actualizacién docente aprendizaje

7. Evaluacion diagndstica 21. Regulacion del aprendizaje

8. Evaluacion formativa 22. Retroalimentacion

9. Evaluacién sumativa 23. Técnicas de evaluacion del

10. Evaluaciones externas aprendizaje

11. Examenes

12. Factores que condicionan el
aprendizaje

Figura 2. Categorias identificadas en codificacion abierta

Cada categoria se desarrolld en términos de su sus propiedades y dimensiones. A este
producto se le denomina ordenamiento conceptual que permite visualizar los primeros
hallazgos, asi como marca la pauta para decisiones posteriores en relacion con el muestreo
y saturacion tedricos (Strauss y Corbin, 2002). En la figura 3 se presenta a modo de ejemplo

la conceptualizacion de la categoria Retroalimentacion.
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Categoria Propiedades Dimensiones
-Individual

-Publica o grupal

-Oral

-Escrita
Retroalimentacion -Valoraciones
Contenido -Onentaciones
-Devoluciones

-Mejora de aprendizajes
-Reforzamiento

Orientacion

Via

Usos

Figura 3. Ejemplo ordenamiento conceptual categoria retroalimentaciéon
Discusion de resultados

Se discuten algunos de los resultados obtenidos en los grupos focales, y se sefalan con
superindices ejemplos de las participaciones de los docentes que pueden consultarse en el

Anexo.

a) Una de las necesidades formativas sentidas por los docentes es comprender como los
nifios aprenden matematicas', esto se relaciona con el conocimiento pedagogico de
contenido expuesto por Ernest (1987), referente al conocimiento practico de la ensefianza
de las matematicas. La percepcién de carencia de este tipo de conocimiento coincide con
la idea expuesta por Chamorro (2005) respecto a que el docente no debe enfrentarse a su
tarea confiando en su arte personal de ensefiar, sino que debe contar con herramientas que

le permitan tomar decisiones pedagogicas hacia el aprendizaje.

b) En relacion con las concepciones de los docentes sobre la naturaleza de las matematicas,
se ubican principalmente en una vision estatica instrumental” que con base en autores como
Barkatsas (2005) y Purnomo (2017) se considera a las matemdticas como un cuerpo de
conocimiento estitico, que implica un conjunto de reglas y procedimientos para ser

aplicados paso a paso, sin necesariamente entender su significado.

Por otra parte, la vision dinimica orientada a la resolucion de problemas’ aparecié en el discurso

de los docentes en menor medida, desde la cual se entiende a las matematicas como una
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disciplina que estd en constante cambio y revisién y representa una herramienta de

pensamiento para resolver problemas.

¢) Los docentes mencionaron que la retroalimentacién que brindan a sus estudiantes
pueden comunicarla verbalmente o de forma escrita, ésta tiltima comtinmente a través del
cuaderno del nifio. Sin embargo, los mensajes que transmiten son mayormente de tipo
valorativo®, que de acuerdo con Ravela et al. (2016) este tipo de retroalimentacion, presente
en la educacién primaria en Latinoamérica, poco ayuda al estudiante a reorientar sus

acciones para lograr y autorregular su aprendizaje.

d) Respecto a la certificacion de los aprendizajes, los criterios de evaluacion se encuentran
menos estructurados en el primer ciclo (ler y 2do grado), donde la observacion asistematica
es la técnica mayormente empelada para obtener evidencias del aprendizaje de los
estudiantes’, lo que Diaz y Hernandez (2010) refieren como una evaluacion basada més en
la intuicién y menos en la instrumentacién, situacion que cambia conforme se incrementa

el grado escolar.

En el segundo y tercer ciclos, los criterios comienzan a sistematizarse, se asignan porcentajes
especificos a cada evidencia El examen es uno de los instrumentos mas socorridos para
evaluar los aprendizajes en matematicas® (con 21 menciones realizadas por 14 docentes de
los 15 participantes del segundo y tercer ciclo) y en algunos casos la direccion de la escuela

es quien lo establece como requisito al cierre de un periodo’.

e) A pesar de que el modelo educativo vigente promueve la evaluacion con enfoque
formativo, se evidencian contradicciones hacia la funcion pedagogica de la evaluacion. Una
de ellas es que las competencias externas entre estudiantes juegan un papel fundamental
en el trabajo docente de sexto grado®, asi como la exigencia por concluir los contenidos
dispuestos en los programas de estudio’ es un escenario comun. Estas condiciones, como
lo sugiere Govender (2019), pueden conducir a que los docentes omitan un compromiso

profundo con la evaluacion formativa.

f) La importancia de la participacion de los padres en el proceso de aprendizaje de sus hijos
aparecié como un elemento frecuente en el discurso de los docentes'® (mencionada por 20

docentes de los 21 participantes). La consideran una pieza clave para que los nifios
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adquieran los aprendizajes esperados, resultado coincidente con Garcia et al. (2017)
quienes destacan que la comunicacion de los padres con sus hijos y la elaboracion de

ejercicios en casa se asocian significativamente con el rendimiento escolar.
Conclusiones iniciales

En el discurso de los docentes se identifica que cuentan con conocimiento de lo que Diaz
y Hernandez (2010) llaman dimension psicopedagogica y curricular de la evaluacion,
relativa a la conceptualizacion de la evaluacidn, en este caso, desde un enfoque formativo.
Sin embargo, en la dimension de practicas de evaluacién, se identifica una aplicacion
aislada de las estrategias e instrumentos promovidos en este enfoque y poco conocimiento

sobre sus usos formativos, similar a las conclusiones a las que arribaron Govender (2019) y

Zambrano y Toca (2019).

Esta intencion de los docentes por llevar al aula una evaluacion con enfoque formativo
sugieren que se encuentran en una transicion entre un modelo de evaluacién tradicional,
relacionado con un modelo conductista, a uno mas constructivista. Sin embargo, como la
labor docente no es un fenémeno que ocurre de manera aislada. Factores como la
participacion de los padres de familia, el apoyo a su formacion y actualizacion, la relacion
tiempo-carga curricular, asi como las disposiciones emitidas por las instancias responsables
de la educacién en los estados y en el pais podrian apoyar, o en su caso, obstaculizar esta

transicion.
Perspectivas de continuidad de la investigacion

Los datos que fueron codificados, categorizados y organizados durante la codificacion
abierta, serdn tratados en las etapas posteriores de codificacién axial y selectiva. Los
resultados finales cualitativos serdn insumo para la construccién del cuestionario que se
aplicara en la fase cuantitativa a una muestra de docentes que laboran en el nivel primaria
de los cinco municipios del estado de Baja California, México. Finalmente, como lo sugiere
el disefio mixto, los resultados obtenidos de ambos enfoques (cualitativo y cuantitativo)

seran contrastados con fines de triangulacion.
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Anexo
Resultado Cita textual entrevista
discutido

a) Necesidades

formativas

Docente S2P: "conocer el proceso de la adquisicion de las matematicas
de los nifics, o sea lejos de estrategias, porque podemos llenarncs de
material, podemos llenarnos de muchas cosas, pero si no sabemos qué
desarrolld en el nifio con el tangram o por ejemplo con el conteo, que

desarrolld yo con los diferentes materiales, eso es importante”.

Docente M2U: "también conocer el propdsito de ensefar matemdticas,
0 sea, para qué estoy ensefiando matematicas realmente, creo que eso
también como docentes nos tiene que quedar bien claro, para qué de las

Matematicas".

b) Concepciones de
los docentes sobre la
naturaleza de las

matematicas

Docente E4R: “Lo que hice es que imprime una hoja y se la di porque
lo que yo... lo que queria ver, como dice la compafiera, era que si en

realidad sabia el procedimiento de realizar la operacion”.

Docente K3P: "de alguna manera, favor de practicar en casa o
memorizar tablas, ya sea una cancion, con practicas en cuaderno, estar

preguntando salteadas".

Docente J2R: “de qué manera va a servir esto, pues, es buscar una

estrategia de como aplicar el enfoque de las matematicas”.
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Docente 6SP: "les pongo muchos problemas este... Pues que se apeguen
a la vida real. No trato de no poner los problemas fantasiosos, de que
“Pedro compro 500 kilos” Algo mas apegado, mas apegadoa la realidad,

para que ellos entiendan y vean que si son cosas que van a utilizar en la

vida diaria".

)

Retroalimentacion

Docente A31: "“excelente trabajo, excelente razonamiento, felicidades

»n
.

por tus logros, tu maestra...

Docente M5U: "las anotaciones son motivadoras. Nunca evidenciar al
alumno, no usar... yo no uso tachitas, siempre es encerrar, nada mas, y...

“puedes hacerlo otra vez”.

Docente JO6R: ““muy bien”, “lo hiciste bien”, “esfuérzate” o
simplemente “échale ganas en las tablas”, “échale ganas en las sumas o

restas” dependiendo, en donde el nifio vaya mas bajo’.

d) Certificacion de

los aprendizajes

Docente R1U: "y como hacemos la evaluacion, mediante la
observacion, bueno en mi caso yo como esta trabajando el nifio, si lo pasd
al pizarrén y si me logra realizar la actividad que le estoy pidiendo, al
momento de estar en un equipo, si todo el equipo estd participando, si lo
esta logrando, si el otro nifio lo estd ayudando, todo es mediante la

observacién'.

Docente S2P: "uso mucho la observacion directa de como se desenvuelve

en el trabajo'".

Docente J2R: “nosotros a través de la observacién empezamos a ver qué

tanto ha avanzado o qué tanto se acerca los aprendizajes esperados”.

Moderador: “;Cuales son los instrumentos que utiliza comunmente?
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Docente M4U: “Ah.... Pues el examen escrito, tal cual”.

Docente L34M: “Si les hacemos su examen, su evaluacion...ahora

trimestral”.

Docente M(2)4U: “yo soy una persona que puedo obtener el
conocimiento pero a la hora de plasmarlo en un examen soy muy
mala...Entonces... Considero, pues, que hay alumnos que también
pueden tener esa dificultad, y no considero... Es puro requerimiento de

direccion”.

Docente S6P: "El examen trimestral. Ese vale 50% de la calificacion, y

eso no lo podemos cambiar nosotros (...) ese ya es de ley'".

e) Contradicciones
hacia la funcién
pedagdgica de la

evaluacion

Docente E6U: Entonces se enfrenta uno, repito, a esas evaluaciones
estandarizadas, que nos miden nuestro trabajo, dependiendo de qué tanto
saben ellos en tal tiempo del afio escolar. Y yo creo, y sigo defendiendo,
que lo importante es que el nifio realmente aprenda, no! y se vaya con

algo, y no estar cumpliendo el requisito, por nada mas por cumplir”.

Docente J6R: “Entonces de esa manera ver... porque si venimos a dar
clases y que el nifio aprenda estd excelente, pero si traemos a los nifics
para que nada mds estén compitiendo y forzandolos, es algo que ya

estamos... por otro punto, verdad?”.

Docente K4P: "Nosotros hacemos ehh... ahora con la nueva manera de

evaluar el trimestre, es mucho tiempo, son muchos contenidos'.

Docente E6U: "a veces el contenido es muchisimo lo que hay que ver

un afo escolar”.
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f) Participacion de

los padres

10

Docente J2R: “porque conmigo quedaron 8 o 10 rezagados y de esos

rezagados a tres no le hacen caso, entonces por mds que yo me parta en

mil pedazos no lovoy a poder hacer”.

Docente H5R: “Llevo un registro de los nifios que llevan ,de aquellos
nifics que no me entregan tareas citoa los papds, hablo con ellos, siempre

estamos en comunicacion con el padre de familia”.
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