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TESIS DOCTORAL

“Seguimiento del curriculum profesional médico,
habilidades basicas y especificas para su
‘docencia, basado en Microteachen y
Diagnéstico por observacion total”.

D. Vicente Ortuﬁo Saez



TESIS DOCTORAL

SEGUIMIENTO DEL CURRICULUM PROFESIONAL MEDICO, HA-
BILIDADES BASICAS Y ESPECIFICAS PARA SU DOCENCIA, BA-
SADO EN MICROTEACHEN Y DIAGNOSTICO POR OBSERVACION
TOTAL, realizada por D. Vicente Ortufio y Saez y dirigida por el
Prof. Dr. D. Arturo Fernandez Cruz. .

‘RESUMEN:

La investigacion esti encaianinada a incorporar las posibili-
dades de la Tecnologia Educativa, en la formacién de los profesiona-
les de la Medicina, y reentrenamiento permanente de los mismos.
Ofrece un instrumento y una metodologia pragmatica, al servicio
del docente de las Facultades de Medicina en un autoanalisis de las
habilidades basicas y especificas, para impartir las ensefianzas
e las disciplinas correspondientes.

El instrumento estd basado en T. V.C. C. y complementos
¥ la metodclogia, microensefianza -por microensefianza, quiero
decir sesiones de formacidén de profesores o reentrenamiento de los
mismos, a reducida escala, en la que es posible analizar los fend-
menos educativos y las habilidades basicas y especificas, pudiendo
recibir feedback audiovisual y/o estructurado que le podra ayudar
a su realizacién-, Diagnéstico por Observacioén Total, surgido co-
mo consecuencia de la investigacién que nos ocupa, el cual permi-
y’te no solamente el analizar habilidades empleadas en la formacién
‘como son: ,
i -estimulo-variacién.
-auto-induccién y conclusion.
-refuerzos y estimulo.
-preguntas.
-muestreo de respuestas.
-ejemplos.
en una accidén posible de ensefianza -play back, coloquio- reensenan-
za-play back, coloquio.

-La técnica o habilidad de motivar la comprensién de ics
procesos educativos, regla, concepto y generalizaciéon. En el caso
de D.O. T. permite el andlisis del nicho ecoldgico y el habitad socio-
educativo que influye con sus fenémenos interaccionados sobre ek
profesional docente y discente, igualmente el andlisis de la panora-

. mica clinica con la observacién reglada de las conductas interacciona-

les de ambiente docente-hospitalario que a distintos grados se pro-
ducen-, ' : :

El objetivo, por lo tanto, de la investigacién fué primordia.-
- mente de dar al docente y al discente profesional médico la maestria
-sobre técnicas y métodos, los cuales contribuirian favorablemente
a las distintas actividades en las situaciones que se producen en el
aula clisica y aquellas otras convencionales que obcdecen ala



necesidad educacional, general o especifica. He trabajado en una
taxonomia de la situacidn ensefianza/aprendizaje, para pasar a
desarrollar un sistema de situacién de la microensenanza en esta
taxonomia. A

El inicio de nuestra investigacién exigia el agotamiento de
algo concreto en el amplio campo de la educaciéon y formacién mé-
dica. Parti de las esperiencias americanas -Universidad de Stan-
ford, Dr. Dwight Allen y especialmente de la tesis doctoral del
Dr. Horace Aubertine- pero pronto tuve que orientarme hacia las
tendencias mas actualizadas y méas acordes con nuestra formacion
del Zentrum Fiir Neue Leruverfahren de la Universidad de Tubin--
gen, de gran empuje investigador en recursos y métodos en auto-
perfeccionamiento docente. Adem4s, trabajan en la adaptacién del
método Far West Laboratory a las condiciones de Europa Occiden- -
tal. ‘

. He trabajado alli donde la microensefianza forma parte in-
~egral de la formacién del profesorado, con una labor investigado-
-~a relacionada con el rendimiento académico.

Al autor le fué ofrecida la oportunidad durante el periodo

de investigacién, como poseedor de una beca de la UNESCO, de
estudiar e investigar métodos modernos, en el anilisis de profe-
siogramas y formacién de profesorado en Suecia, Inglaterra, Ale-
mania Federal, Francia y Estados Unidos. El contacto con casi

70 especialistas, completd la puesta a punto del pensamiento cien-
tifico que se presenta en nuestro trabajo y la consecucién del mé-
?‘todo de Diagndéstico por Observacién Total, aciualmente aplicado
‘en otros paises. : .

Madrid, 1 de diciembre de 1976.
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CONCEPTOS DE MICROENSENANZA

Microensefianza, traduccidn espafiola de la voz in-

glesa "MICRO-TEACHING",

- La Microensefanza estid basada sobrs tédcnicas uti-
lizadas en el campo industrial y socioldgico: (In-
teraction Process Rnalysis).con la intencidn de
valorar, analizar y obsservar el comportamiento,

actualizacidn y desarrollo de la class..

- La Microensefianza permite la auto-observacidn
per parte del educador, gracias a instalaciones
.de TV, ce., y desgloba el acto complejo de ense-

flar en mecanismos mds simples que se puedgn'ana-

lizar ficilmente:

I
Iniciacidn de la clase

II
-Inductividad de Ea:co ambiental

111

Variedad de estimulos



IV
Preguntés contiol;f
, : | v
ﬁreéuptas inductivas ,
- | VI
Preguntas de orden superior |
» VII
Preguntas divergentes ,
| VIII
iReForzamiento y réalimehtacién en la participacidn
-del alunjne ' '
‘ IX
Conocimiento’ del comportamiento y de la atencidn
, . A .
Preguntas control por muestreo
o X1
Repeticién planteada
o . X11-
Perfeccionamiento devla comunicaciﬁﬁ
| X111
Habilidad de transmisidn
| . - XIV
Utilizacidn de ejemplos |
A XV
Utilizaciéﬁ de ilustraciones
| XVI

Chér;a
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B o XxvII
Preguntas no sometidés a control
| XVIII
Informacién no planificada
Las habilidades san adaptadas y combinadas en for-

‘ma diversa.

Los profesores de ciencias insisten sobré unas y:
los de humanidad sobre otras (la idea b&sica del
sistema de habilidades componentes es adptado por

‘todos y usado con excelentes resultados).,

-La Microensefianza es un sistema creado para la
'fdxmacién del educador, que brinda al futuro dis-
cente un marco de actividad préctica auténtibo
en el que las normas complejisimas e interdepen-
dencias existentes en una clase, estan reducidas

'y con el que, ademis, el proFesor_recibe acerca
de la funcidn docente que acaba de realizar y
que és: registrada en videdgrafo para que él1 pue- .

.daAobservarsa, una gran cantidad de "feedback".

. = La Microensefianza permite la préctica educativa
sin las complejidades ni preéiones existeﬁtes en:
'qna clasé regular. | |

5 ; « |
.Uha posibilidad muy importante es la de que los

futuros profesores pueden recibir en su formacidn



instrucciones y entrenamiento especiales de una
.sola y espécific%'habilidad pedagégica, 10 quse
les permite un,m3}or putenbial de asimilacidn,

. d | . | .
La Microensefianza opera con unidades de menéaje
educativo Gtil QUe sean estructurables y aisla-
bles, con el praopdsito da»podér efectuar una eva-

luacidn cuantitativa y cualitativa del contenido.

- La Microensefianza permite determinar "a priori®
el perfil de una leccidén prototipo, para elabo-
‘rar TEMAS, que sirvan pra les docentes como erien-

tacidn.

té idea de Microensefianza nacié en el afio 1963 en
la Uhivérsidad de Stanfbrd. El Or. Duwight Allen y
colaboradores iniciaron este sistema de formacidn
de'proquofés. El licenciado de Stanford Horace
Rubertine, apbrté en su tesis doctoral la idea de

las habilidades pedagdgicas.

4VActqaimén£e se realizan investigaciones en el terre-
| nd de.la "MICRO-TEACHING" que dirigen Dwight Allen,
Edmuﬁ J. Amidoh, A; Flanders, DOr. Schorb, Del Pey-
rou, entre otras, y la que hace mencidn es Memoria
}=ela$orada por nuestro equipo en el ICE de la Univer-

sidad Autdnoma de Bafcelona.
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II.1.1

1I1.

I11.1

PLANTEAMIENTO DE LA INVESTIGACION

- CONSIDERACIONES GENERALES

L 4

Tecnologfa de la ensefanza

IT.1.1.1

C11.1.1.2

11.1.1.3

II.1.1.4

I1.1.1,5.

La tecnologfa_ofreée nuevos medios a la
ensefianza; hay qne aprovecharlos plana-

mente,
Entre estos medios hay unos que son par-
ticularmente interesantes: los medios

audiovisuales.,

Estos medios tienen leyes propias, di-~

ferentes a las que rigen los métodos

s s . .-
tradicionales; solo son eficaces usan-

do sus propios métodos.

Tecnificar la ensefianza consistiri en

introducir los nuevos medios, pero usin--

"dolos de forma apropiada.

Los técnicos industriales nos dan los
medios; compete a los educadores hallar

ia'metodologfa de cada uno.



11.1.2 La televisidn en circuito cerrado

- I11.1.2,1 Entre<lpé medios audiovisuales hay uno
- que-n6§ interesa especialmente, la te-
levisién. Es un medio muy completo; nos -
dé audib, visual y movimiento instanta-

neo: el mis apropiado a la realidad.

I17.1.2.2 La televisidn presenta dos modalidades:

abierta y circuito cerrado.

11.1.2.3 La televisidn abierta utilizada para
la enseffanza tiene un defecto: una re-

troaccién inexistente o muy diferida.

I1.1.2,4 E1 circuito cerrado de telsvisidn per-
2 mite una retroaccidn inmediata y_cons-

tante.

“11,1.2.5 El circuito cerrado de televisidn pue-~
de usarse de diversas maneras: para man-
dar el mensaje educativo (programacidn),

" para observacidn del proceso sducativo, etc.

II.1;2.6' Constituye un instrumento ideal para aha—
| ‘lizar la expresidn y el gesto humano, pa-
ra captar los maticgs de la conducta y

?
de las relaciones humanas.



I11.1.3 Dbservaciones de conductas

II.1.3.1 Nos interesa el proceso educativo; qué
¥ ’ ’ ’
ocurre; que hace el maestro; como actua
qué relacidn hay entre su conducta y

los resultados.

11.1.3.2 Hay un asnecto que escapaba a la expe-
rimentacidn: el comportamiento del edu=-
cador. Se ha crefdo mucho tiempo que es
algo personal, intransferible, que es-
capa a la tecnificacidn, a la tipifica-

ciéh.

11.1.3.3 m&s diffcil todavia es captar el com-
portamiento de una clase; una clase es
algo dindmico, unas interrelaciones cons=-
‘tantes entre edupador'y alumnos; en la
clase como grupo, los alumnos deben ser

considerados participantes activos.

I1.1.3.4 - Ahora, el circuito cerrado nos ofrece
o la posibilidad de observar la conduc-
ta total de una clase, sin interferir

-en su desarrollo.

11;1.3.5, Para estudiar la conducta no basta con

~la observacidn del proceso temporal, fu-



I1.1.4

I1.1.3.6

Neéesidéd

gaz e irrepetible, se precisa un docu-
mento'objetivo, en forma de presenta-
cién auaiovisual, que se pueda obser-
var rebetidas veces para profundizar

el estudio.

£l magnxoscopio nos permite registrar
los hechos que ocurren y obtener un do-
cumsnto: el registro magnetoscdpico en
el que podremos observar las veces ne-
cesarias las imdgenes visuales y audi-

tivas registradas.

de una metodoloqgfia

11.1.4.1

IT.1.4.2

El documento ofrece muchas posibilida-
des, pero ha& que virtualizarlas. No es
éficaz poner en marcha el videdgrafo vy
Sentarse a mirarlo. La observacidn des-
criptiva no es tampoco suficiente., Hay

que aplicar una observacidn tecnoldgica.

La observacidn tecnoldgica requiere una

Metodologfa. Pero ésta tiene que ser

‘apropiada al medio; ajustarse a sus ca-

racteristicas y leyes,



II;loaoS

Siendo el medio una técnica nueva no
existe propiamente tal Metodologia.
Habri que buscarla. La blsqueda re-

pressenta trabajo de investigacién,

- 10 -



11.1 PLANTEAMIENTO GENERAL

INNOVACIONES

EDUCATIVAS

INVESTIGACION

Andlisis cuantit

Analisis
cualitativo

g

SITUACION
EDUCATIVA
ACTUAL

METODOLOGIA

Caracteristi-
cas
estructurales

PERFECCIONA-
MIENTO

FUTURO

> Motivaciones

de
formacidnm

y cambio de
mentalidad
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11.2 0BJETIVOS

I1.2.1 Objetivo géneral

Partiendo de la hipdtesis géneral que ﬁu—
. "'chos aspectos de la ensefianza pueden ser

tecnificados, y.qye la realidad educativa

actual io exige, queremos aplicar nuevos
- hallazgos de la técnica industrial a la

ensefianza, como un servicio a la Educacidn,

11.2.2 O0Objetivc bdsico

Establecamos que el circuito cerrado de
‘televisidn es un medio idénso para la ob-
servacién experimental del comportamiento
. docents, mientrés se use con una Metodolo-
gfa'y una técnica adecuada. Nuestro obje-
tivo b4sico seri hallar esta Metodologia

del c.c. como medio de educacidn.

11.2.3 Objetive técnico

Creemos que la autoobservacién del compor-
‘tamiento docente que permite el circuito
- cerrado de televisidn, puede ser fundamen-

tal para la formacidn y reentrenamiento del



11‘02.4

profesorado, utilizindolo dentro de una
técnida como de Microenseifanza. Nuestro
objetivo técnico serd la aﬁlicacién de la
Microenéeﬁanza,a la formacién y reentrena-

miento de edudadores{

Objetivo operacional

Creemos que la observacidén tecnoldgica
puede ser el "campo" del cambio de menta-
lidad de los educadores, que les lleve a
adoptar una posicidn critica respecto a

su propia actuacidn, a una toma de concien-

cia de la nueva situacidn de la ensefianza,

a superar el hibito profesional de "repe-

tidos saberes" y a pasar a una accidn cons-

tante de investigador educativo. Nuestro

objetivo operacional serg incorporar a

los educadores como participantes activos
en la experimentacidn, encontrando expe-
riencias globales que les interesen y apro-'

vechen directamente.

Esto puede realizarse mediante el entrena-

miento en:

= nuevos medios: los audiovisuales
'~ nuevas técnicas: microteaching

.= nuevas materias: idiomas modernos



11,2

LO0BJETIVOS DE LA INVESTIGACION
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REALIDADES

NUEVAS IDEAS. EDUCATIVAS

« Ensenanza individuali
zada

.educacidn permanente

- oFactor econdmico

NUEVAS NECESIDADES
+Grandes masas de
educandos
.Factor tiempo

NUEVOS MEDIOS

NUEVAS TECHWICAS

HIPOTESIS DE TRABAJO:

Hay muchos aspectos de la ensefianza
que pueden y deben tecnificarse

OBJETIVO GENERAL

. TECNIFICACION DE LA ENSENANZA

C.C.

T.Ve

AUTOOBSERVACICN
ANALISIS

4

VIDEOGRAFO

4

OBJETLIVO BASICOs

Observacién de la conducta

docente

OBJETIVO TECNICO

MICROTEACHING




II. 3

I1.3.1

11.3,2
I1.35.2.1

11.3,2.2

11.3.2.3

;»15 _

MEDIOS

Poblacidn

Equipos observables (profesor‘y alum-
nos suyos)

Educadores en diversas situaciones
docentes

Estudiantes de Magisterio

Alumnos del Grupo Escolar "La Paz"

Material

Local

Circuito cerrado de talevisidn

Instalacidn - mdvil

Registro -~ fija

Cintas magnetoscdpicas

Cinematografia

Proyectores

Moviolas
Empalmadoras

Cédmaras de filmacidn

Pelicula virgen



11.3.2.4

I1.3,.2.5

Fotografia

- m4quinas fotogrificas
- Laboratorio fotogrédfico
- Pelicula

Otros medios

- Retroproyector. Transparencias.
Material didéctico variado para proyector

- Pantalla luz ambiente

- Proyector de diapositivas y filminas

- Diapositivés diddcticas

- Magnetdéfono

- Cintas magnéticas

- Magnetdfono de cartucho

- Cartuchos |

- Electréfono

- Opticart rotativo

- Mesa rodante para equipo mdvil

- Pizarra magnética

- Tablero de fieltro

- Pizarra musical |

- Equipo musical método Orff

- Laboratorio de idiomas

- métodos audiovisuales de idiomas

- Inglés
- Francés

- Material pictérico y pléstico diverso



114303
D I1.3.3.1 .

11.3.3.2

Técnicas

Microteaching

Otras técnicas de observacidn y evaluacidn

- pum
- DUS ,
- Matrices de interaccidn, de Flanders
- Perfiles. Relacidn de actividades del
profesor, de Stukat
- Dindmica de grupos, de Bales
- Estimacidn de reiaqiones céusales, en-
tre maestros y alumnos:
- Lazarsfald? Tabla de 16 casillas
- Campbell: Panel de correlaciones
-_Yee-Gage: Tabla de variaciones so-

bre la media



I11.4

I11.4,1

II. 4.101

I1.4,1.2

11040103

I1I1.4.1.4

METODOLOGIA

Caracteristicas

La investigacién se emprendid como un

~servicio a la Educacidn. Ha de ser apli-

cada: ha de tener en cuenta el momento
presente, insertando la investigacidn

con las necesidades actuales mds acucian-~

h te S’.

Queremos estar en contacto permanente con
la realidad, no separar la teoria de la

préctica cotidiana. Tenfia que ser opera-
tiva, ha de registrar las situaciones do-
centes mientras se producen {"in fieri").
Es un estudio cientifico de los procedi-

mientos que se efectdan en la priactica.

Pretendémos introducir cambios en la con-
ducta docente. La investigacidn tenfa -
que ser activa, en cuanto {bamos a alte-
rar las condiciones, introducir cambios
en los procedimientos normales, y a apli-
carnos al estudio del procedimiento mo-

dificado.

Intentamos estudiar el proceso de la edu-

cacién desde un punto de vista cientifi-

- 18 -
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co., Tendria que establecerse también unos
aspectos de inveétigécién experimentel,
estableciendo condiciones'y procedimien-.
tos especiales qus no se dan en la reali-
dad. Pero las situaciones puras de "labo-
ratorio" son extrafias a nuestro objeti-

vo principal,

110402 E\laluacj.én

11.4.2.1 Tecnoldgicas-

En la educacidn nos encontramos con si-
tuaciones globales ("packages"). La con-
tribucidén de determinados "packages" de
material educativo, o de determinados -
procedimientos, es un problema tecnold-
gico, de descripcidén del producto, y de
los efectos de unos determinados produc-
tos sobré una definida poblacidn de'alum-
nos. La evaluacidn del producto tiene dos

finalidades:

- elecciéﬂ: decisidén de aceptacidn o re-
chazo

- evaluacidén formativa de la situacidn:
uso de los datos para mejorar la cali-

dad del producto o del programé



11.4.2.

I1.4.3

2

1.

2,

- 20 -

Experimental:

Evaluacidn de los “"efectos" de unas varia-
bles, para establecer sl nivel o valor

particular de una variable dependiente.

Planeamiento de la investigacidn:

- Habfa que realizar un.estudio continua-
do del medio técnico (TV. cc.) de sus
posibilidades de aplicacidn a determima-
das situaciones, y de la obtencidn ds
documentos fotogréficos, y de repro-
duccidn de los videos. (Colaboracidn

PHILIPS - Colaboracidn ENMAV).

- Habfa que registrar situaciones natura-

les (Ensefianza General B4sica, Bachille-
rato, Cursillos Especializados, Inves-
tigacidén) (Colaboracidn del Instituto

Municipal de Educacidn).

- Hab{a que registrar situaciones.pro—
puestas con limitacidn de tiempo; se-
r{a conveniente que ya fueran Gtiles en
otros aspectos, por ejemplo, el del con=-
tenido (escogimos la aplicacidn de me-
dios audiovisudles a la ensefianza por
la facilidad de la EMAV, donde nos en=-

contrdbamos, y por interéds actual del



tema para los educadores) (Colaboracién --

EMAV - Colaboracidn grupo escolar LA PAZ).

registrar situaciones dentro de un plan glo-
bal de aprendizaje (escogimos el aprendi-
zaje de idiomas modernos por 1la necesidad
de su implantacidn en ensefianza general béa-
sica). (Colaboracidn ASSIMIL - Colaboracién

Laboratorio de Idiomas EMAV).

Habia que registrar situaciones de ensefar,
como pricticas de los alumnos de la Escue-
la de Magisterio, en una preparacidn de apro-
vechamiento futuro del medio técnico en el
entrenamiento de futuros profesores o réen-
trenamiento de educadores, o greparacién di-
déctica de Licenciados. (metodologfa del mi-
croteaching) (Colaboracidn Escuela de Magis-
terio - Colaboracidn de los asistentes a los

cursillos ICE).

Habfa que ir analizando los documentos regis-
trados, para obtener la metodologia de la ob-
servacidn,

Se proyectd examinarlos mediante los métodos

existentes en un abanico completo para con~

trastar las posibilidades que ofrecen las in-

. . ‘ . ) I 4
vestigaciones actuales en los diversos paises.
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I1.5

Habf{a, pues, que ponerse en contacto con los
principales Centros o Investigadores extran-

jeros (Allen, Schorb, Flanders, DelAPeyrou,

"etc.) (Colaboracidn CENIDE).

Habia que encontrar el método propio, segdn
la idiosincrasia de nuestros educadores y
escolares.

Ello nos relacionaba con estudios sociolé-
gicos 9 psicoldgicos y pedagdgicos, con un

constante trabajo interdisciplinar (por otro

"lado, normal en nuestros tiempos) (Colabora-

cidén Psicotécnica Barcino - Colaboracidn
Agrupacidn Barriada LA PAZ- Colaboracidn maes-

tros grupo escolar LA PAZ).

DISTRIBUCION DEL TRABAJO

Direcciédn:

Fijacidén de los objetivos.

Planificacidn del trabajo

Relacidn con otros Centros investi-
gadores

Informacidn general

Realizacidn:

Programacidn de las tareas

Metodologf{a de observacidn

-
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Andlisis y evaluactidn de los documentos.

Relaciones con los Centros colaboradores

Mantenimiento del medio técnico
_Realizacidén de los documentos visuales

- CC.TV.: registro - duplicados - repicado

- cine: documentos - rehortajes - films

- fotos: directa - de la cinta magnetoscdpica

*  Aportacidn de los diversos MAV.

Como muestra de la diversificacidn de las tareas
de cada miembro del equipo, incluimos tres re-
alizaciones especificas:

- 1, Visitas a Centros extranjeros.

- 2, Sistema de observacidn tecnoldgica.

- 3, Film sobre experimentacidn educativa.



CENTROS VISITADOS

University of Sussex

Mr. George Leith

School of Education

University of Exeter-Devon

Mr. WRAGG

University of Stirling Scotland
Prof. Perrott
Dr. Duthie

Dr. Terence Davis

Jordanhill College-Glasgow

Mr. Butts

Avery Hill College-Charing Cross

Lady Spencer Churchill Colleye-Oxford

- 24 -
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School of Education Stockholm University -

Dr. 30n_Naeslund

Centro Pedagdgico de Munich

Dr. Schorb

Instituto de Informacidn y de Investigacidn

Aplicadas al Desarrollo. Paris

Prof. Delpeyrou

Entrevistas y cambios de investigacidn:

- North Caroline University
Mr. Molenda
- Colorado University

Dr. Valencia
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DOCUMENTO FILMICO EXPERIMENTAL SOBRE OBSERVACION

I,

1X,

111,

TECNOLOGICA

ESCENAS DE RELACION Y COMPORTAMIENTO

Niffio - madre (afecto): despedida para la
escuela

Niffo-madre (sin afecto): sin despedida
Hermanos por la calle

Niffo con hermano mayor (por la calle en
transportin de moto)

Nifio extravertido (camino de la escuela,
mirando todo...) |

Niffio introvertido (idem sin fijarse)

HABITAT EDUCATIVOD

2,1: Entorno social

2,2: Accesos

2.3: Medios de comunicacidn

2.4: Salas (Ver nifios de Secuencia 1)

2.5 Servicios.

2.6: Lugares de recreo

TEAN-TEAHEN

3.1: Profesor en su domicilio (interdependen-
cias familiares)

3.2: Ruta hasta su puesto de trabajo

3.3: En el colegio (sala de profesoreé# cole-

gas)

- 27 -



1v.

V.

.

3.4: Preparacidn de las enseﬁanias,a impartir
3.5: Relaciones con los padres

3.6: Aficiones y relaciones sociales

TRANSMISION Y COMUNICACION (EN CLASE)

4,1: Clementos y objetos de la clase (medios)

4,2: Situacién en clase (colocacidén y desco-
locacidn)

4,3: Profesor transmite un mensaje (actuacidn
profesor) |

4,4: Reacciones de captacidn.de los alumnos

4,5: Valoracidn interpersonal profesor - alumnos

alumnos - profesor

4,.6: Efectividad de la comunicacidén (valoracidn

diddctica)

DIAGNOSTICO PERSONAL

5,1t Diagndstico fisico-médico
5.2: Id. psicoldqico

5.3: 1d. antropdlégico

S5.4: 1d. pedagdgico

5.5: Id. socioldqgico

5.6: 1d. de comunicacidn



Vi. EVALUACION:

.

. Elementos materiales: aula, objetos,

medios...

Familiar

Social

Educador

Personalidad del alumno

Comunicacidn

.= 29 -
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REALIZACION

PRIMERA FASE

- .30’ -
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II1.1 PRIMERA FASE:
CIRCUITO CERRADO DE TV. (EQUIPD MOVIL)

IIT.1.1

111.1.1.10

REGISTRO

Medio técnico

£l medio técnico usado péra la obser-
vacidn tecndlogica fue siempre la TV.
en cc. portdtil. Sin embargo, habia
que adaptarlo a los objetivos concre-
tos de cada experiencia. Nos interesa-
ba a&emés.el estudio del propio medio
y su flexibilidad de adaptacidn a di-

ferentes fines didacticos..

De aquf{ los diferentes montajes deter-

minados por cada experiencia.



IITo1.1

SIMBOLOS UTILIZADOS EN LOS ESQUEMAS DE IA INSTALACION

SIMBOLOS UTILIZADOS

[:_}-3 ¢ CAMARA

En] . MONITOR DE ‘CONTROL DE CAMARA

¥ | MONITOR DE CBSERVACICN

>] TV, RECEPTOR DE TELEVISION

CIRCUITOS DE IMAGEN

VIDEOGRAFO O MAGNETOSCOPIO

£.9]
<3

>

AMPLIFICADCR DE SONIDO

ADAPTADOR DE FRECUENCIAS

C.S.  CCLUMNA DE SONIDO

== -3 £3
o

—lD) Fa MICROFONO AMBIENTE
—_—0 Fd. MICROFONO DIRECCICNAL

CIRCUITOS DE SONIDO
o UM, UNIDAD DE MODULACICN

D S SELECTOR DE IMAGEN

Ic, INTERCOI-IUNICA.DOR




I11.1.1.11
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Instalacidn en la Antigua Escusla

del Mar.

£l programa constaba de tres partes
principales:
- grabacidn de la clase mientras

visionaba un film

. - grabacidn de los comentarios poste-~

riores entre profesor y alumnos
- grabacidén del coloquio de los pro-
fesores que habian visionado la

anterior grabacién.

En el aula de clase, se dispuso un re-
ceptor de televisidn por el cual se pa
sar{a el programa previamente grabado.

en videdgrafo.

En la misma aula s& encontraba la céi-

- mara mdvil, encargada de tomar y re-

gistrar las reacciones de los alumnos

y del profesor,

En la sala de control se dispusisron
dos monitores; a los cuales llegaban
las imigenes procedentes del televi-
sor ~ film que los nifios estaban vi=-

sionando y de la camara que estaba



tomando laé reacciones de estos nifios. E1l
encargado de esta sala de control, selec-
ciona la imagen m&s conveniente para ser
grabada en el vidéégrafo dispuesto en la

sala de recepcidn o audiovisidn.

Los espectadores que se encuentren en la
- sala de observacidn podrén ver el progra-
ma que se estd grabando por medio de los
monitores correspondientes, recibiendo

la formacidn sonora pof medio de la co-

lumna correspondiente.
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ESQUEMA DE INSTALACIGN

(2] ma4 L:J =g R
s

6 7 8 9 10 11 12
303 A
A 5. Columna de sonido ‘ 14 o)
;' g:‘i‘zﬁiasor . 6. Monitor, 7 y 8 ider. | kg
3° Miordfono 9. Amplificador de 11 y 12, Monitores
4‘ Videdarafo sonido 1 13. Columnas de
o fideogr 110, Selector video gonido

14. Videdégrafo

AUIA ESTUDIO SALA D& CONTROL OBSERVACICN
Y
1M H |
T.V, o0 1 M M
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!
*-1
S
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|
| 7
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I11.1.1.12 Instalacidn en ia'Escuela 26 de Enero

Dentro de la esfera puramente técnica po-
demos apreciar sensibles diferencias en-
tre este circuito y el instalado en la

Antiqua Escuela del Mar.,

El objeto de la instalacidn era el mismo,
pero se quiso probar un circuito més sim-
plificado. No siempre se pueds dispoﬁer
de medios completos, y se quiso experi-

mentar esta variante,

En esta ocasidn se utilizaron téleviso-
res en sustitucidn de los monitores. La
diferencia entre estos dos tipos de apa-
ratos consiste en que con el monitor se
consique una imagen de mayor calidad, pe-
ro con el televisor se abarata conside-

rablemente el coste de la instalacidn.

En la sala de audiovisidn se colocaron
dos televisores. Uno nos da la informa-
cidn recogida por la cdmara, mientras

que en otro se ve el film que se esté
pasando a las nifias, pudiendo de esta
manera observar las reacciones de las ni-

fas y las imdgenes que las provocan.



-Observemos que, en sste caso, solamente se
puede registrar la informacidn recbgida por
la céhara, mientras que en el caso anterior
podiamos grabar las imdgenes procedentes de
la cédmara, y también las del televisor para

situar correctamente la informacidn de aqué-
lla, :

Esto no parecid un grave inconwveniente, pues,
al estar situada la cémara y el televisor enm
la ﬁisma sala, se puede obviar la deficien-
cia tomando con la misma cdmar a escenas que

aparecen en el televisor,



IIT.1.1.12
ESQUEMA DE IA INSTALACICN
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111.1.1.13 Instdlacidn en la Escuela Fonoaﬁdiolé—

gica Municipal.

Se dispuso de dos unidades mdviles inde-
pendientes entre sf, contando ambas con

el mismo némero de elementos. Estas uni-
dades se componian de dos circuitos sim-
ples de televisidn, es decir: cdmara con
su monitor de control, y otro monitor de
control de imagen situado en la sala de

control y recepcidn de imagen.

La grabacidn del prograha se efectuaba
~en videdgrafo, seleccionado previamente
mediante el selector, la imagen que se
desease registrar de los dos circuitos

instalados,

ta cdmara C), instalada en una clase,

se utiliz4 para la grabacidn de traba-
jos manuales., En esta misma aula se re-
gistraron los ejercicios correspondien-
tes al estudio de la expresién corporal
y dramatizacidn, La cémara Cy se desti-
néd a la grabacidn de los ejercicios de
psicomotricidad, danza y ritmo. Eviden-
temente, estos sjercicios suponian la

necesidad de contar con un local més

amplio que los reducidos limites de una

-
aula., Las escenas correspondientes se



tomaron en un patio exterior. Hay que anotar
que las cédmaras que utilizamos en estos cir-
cuitos no resultan apropiadas para trabajar
a pleﬁa luz del dia. No obstante, procuran-
do adoptar las precauciones necesarias, fue

posible obtener imégenes de calidad,



III'.1.1.13
ESQUEMA DE 1A INSTALACIQN .
5
1 2 9 10
11
Q Q B : S O a
1. Cémara
2o éﬁé.:réfono 5. Columna sonora
3. Cémara 6.7 y 8 Monitores
40 I’hcrélono 9. Videégrafo
3 | 4 e 10, Amplificador
G . 11. Seleotor de imagen
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111.1.1.14 Instalacidn en la Escuela "Maria Montes-

sori", para parvulistas.

En este caso el objetivo a cumplir era
doble; por una parte se trataba de gra-
bar programas sobre trabajos realizados
por las cursillistas, en vistas a la ob-
servacidén de situaciones docentes espe-
éificas; ademis, existiria la idea de
realizar un estudio sobre determinados
programas comerciales de TVE, lo que --

permitird registrar una situacidn de tra-

bajo de critica en grupo.

Todo ello exigia la necesidad de insta-
lar un circuito que permitiese la gra-
bacién de un programa comercial de te-
levisién, adem3s de las imdgenes capta-

das por la cémara viva C].

La grabacidn de un programa de televi-
sidn se realiza a través de la unidad

de modulacidn U.M. El1 programa, asi gra-
bado se conserva en una cinta, permi-
tiendo su reproduccidn cuantas veces se

desee.

42 -



Se grabaron varios programas de las
emisiones comerciales, que luego fueron
objeto de estudio de las cursillistas,
las sesiones de este estudio, y las -

' d ’ (3
clases que ofrecian caracteristicas es-

pecialmente visivas,



ITT,1.1.14
ESQUEMA DE IA INSTALACION
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I11.1.1.15 Instalacidn en la Univetsidad.

El circuito instalado consta de las partes
elementales que forman un circuito cerrado
de televisidn: cdmara con visor electrdéni-
co incorporado; monitores de visidn; magng
toscopio para la grabacidn y posterior re-
produccidn, y el circuito correspondiente

de sonido.
El objeto de la observacidn consist{a en
una sesidn de técnicas de aprendizaje en

edad evolutiva seguin lasbteorfas de Piagst.

Teniendo en cuenta que toda la sesidn se
realizaba en torno a una mesa, sobre la
cual iban desarrollindose los distintos -
juegos entre el educador y las nifias, la
movilidad que se exigia a la cdmara era muy
escasa, y por esto fue montada sobre tri-
pode., Ello se debid a exigencias propias

del monfaja del circuito.

Las experiencias grabadas fueron posterior-
mente presentadas mediante videografo y

monitor, en un aula universitaria como com-
plemento a las explicaciones del Seminario,

presentacidn que, a su vez fue registrada.



ITT,1.1.15
ESQUEMA DE LA INSTALACICN
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I11.1.1.16 Instalacidn en el Colegio Viard (Fisica)

El esquema 1, asi como su variante 2,
corresponden a las distintas instalacio-

nes efectuadas en el Colegio Viaré.

En el primer esquema ss puede ver la dis-
posicidn de los distintos elementos del

circuito.

Se trataba de grabar una leccidn de Fi-
sica en el aula, siendo posible, ademés,
sequir la observacidn por medio de un

monitor de imagen y de una columna sono-

ra, desde una sala, separada..

Realizada la experiencia,’se observd la
excesiva duracién del programa grabado,
sobre todo en aquellos momentos en los
cuales se.estaba desarrollando un tema

" que no afectaba a la esencia del programa
a grabar. Esta contingencié era dificil-
mente subsanable, por encontrarse todos
los elementos de control de grabacidn
(video, magnetoscopio, amplificador, etc.)

"en la misma sala de grabacidn.



Para svitar este inconveniente se reali-
2zd una variante del mismo circuito, en

la cual quedan separadas las salas de
grabacidén y control. En la sala de graba-
cidén, recogiendo en el magnetoscopio las
partes mas importantes de la leccidn qus
se estd desarrollando en el aula, en la
cual sdlo existen la cdmara y los micré-

fonos correspondisntes.,

48 -



III. 1 ’1 .16

ESQUEMA DE IA INSTAIACION

1 2

1, Monitor

2. Columna de sonidd

i e

I 8

3, Videdgrafo

4, HMonitor

5 Amplificador
6. Cémara

7 v 8, !Micréfonos
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IIT.1.1.17 Instalacidn en el Colegio Viard (Quimica)

La instalacidn tenia que adaptarse a una
Leccidn de Quimica, compuesta de tres mo-
N mentos principales:

- en el primer momento habia que recoger
la presentacidn por parte del profesor
del tema a desarrollar, presentacidn que
incluia la proyeccidn de un film.

- otro momento éomprendia la explicacidn
tedrica del tema.

.= el tercer momento en la aplicacidn préc-
tica realizada en el laboratorio por los

alumnos.

La cdmara utilizada en la presentacidn nos
sirve para grabar la parte del programa -
correspondiente a las précticas del labo-
ratorio (Cémara), ya que esta primera par-
te pudo sér grabada con bastante anterio-

ridad al resto del programa,

50 -
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. ESQUE¥A DE IA INSTALACION
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111.1.2 PROGRAMACION DE LAS SITUACIONES

La televisidn en circuito cerrado era un
nusvo medio audiovisual. Hubo qud em-
pezar con una serie de ensayos prelimi-
néres para dominar el medio, comprobar
sus caracteristicas y posibilidades, ano-
tar sus limitaciones., ’

Se quiso aprovechar estos ensayos para
unas experiencias activas, que aprovecha-
ran a los mismos sujetos dedlas, y que
nos proporcionaran documentos Gtiles pa-

ra posteriores andlisis.

111.1.21 método:

Como teniamos que trabajar con un circui-
to cerrado mdvil y acudir a los profeso-
res y a alumnos de las experiencias, se
decidid aprovecharlo para investigacidn
operacional, captando las clases esponta-
neas, es decir, sin otra intervencidn de
los investigadores que la grabaciéh en
videdgrafo. La organizacidn de la clase,
explicaciones del profesor, prggunfas a
los alumnos, y aprovechamiento posterior,
fue de jado completamente a la iniciativa

de los docentes,



I11.1.22

Quer{amos captar la clase como "un trozo
de vida", una unidad dindmica, llena de
acontécimientos, cuyas intenciones di-

dicticas no pueden constituir la totali-

- dad del contenido, aunque predominantes,

Adem&s creemos que el profesor debe par-
ticipar en la adquisicidn de nuevos pun-.
tos de mira que representan la utiliza-
cién de nuevos medios. No se trata sdlo
que ellos reciban informacidn de nuevas
técnicas, sino que se planteen un nuevo
enfoque de su actuacidn. Ninguna refor-
ma de la ensefianza puede plantearsé si
no tiene en cuenta la actuacidn real, co=-
tidiana, de los profesores. Ellos tiene
una preparacidn, éu experiencia y la
buena voluntad de su dedicacidn.

Medios:

Se procurd en lo posible escoger clases
en las que se utilizaran medios audio-
visuales, a fin de investigar también

el uso actual de estos medios en los dis-

tintos grados de la ensefianza.

53 -



Consideramos que en reentreno y actualiza-
cidén del profesor serd mis motivado si se
enfoca desde la introduccidn de medios nue-
vos, que directamente a la conducta del pro-
pio profesor. Trabajar con elementos supo-

ne ya una necesidad de adaptacién; que re-.

.presenta no tener que enfrentarse con hébi-

tos arraigados o con posibles susceptibili-

dades.

1I1.1.23 Campo:

Se programaron las experiencias intentando
abarcar un amplio campo, como muestras re-

presentativas de:

111.1.231 Distintos niveles de ensefianza:

parvulario

ensefianza primaria
bachillerato

universidad

formacidn de profesores
reentrenamiento de educadores
especializacidn de educadores

investigacidn
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I111.1.232 MNuestras de disciplinas de las diversas

dreas didicticas

Matemdticas

Fisica

. Qufmica
Ciencias de la Naturaleza
Geografia ]
Lenguaje
Expresidn ritmica

Idioma extranjero

I111.1.233 Distintas clases sociales del alumnado:

obrera
media

alta

I111.1.234 Situaciones docentes variadas:

preparacién de la clase
exposicidn tedrica
practicas dirigidas
actividades diversas

comentarios y discusidn critica
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1I1.1.30

REPETICION - RETROACCION

Es importantisimo tener en cuenta la posibi~
lidad de la repeticidn, es decir, volver a
visionar la claselque se acaba de registrar.
Esto posibilita la retroaccidn, el "feed-back"
es una de las mayores ventajas que presenta

el circuito cerrado, y propiamente suya, co-

caracteristica que ningldn otro medio presenta.

La observacidn tecnoldgica lo es verdadera-
mente en cuanto permite la auto-observacidn
y auto-svaluacidn de los protagonistas del
acto docente. Es imposible que el profesor
en el momento de actuar pueda diétraer parte
de su atencidn a 6bseruar; 81 'actua solici-
tado por las necesidades de su clase, y con-
viene que esta actuacidn sea espontdnea y
libre, peculiﬁrmente suya. Pero también con-
viene que él pueda juzgar objetivamente su
actuacidn dentro de ia clase como un ele-
mento méds de esta clase. La ventaja de las
técnicas de grupo estdn ante todo que el

profesor pueda explicitar su propia actuacidn,

‘'sus preocupaciones, sus temores, sus accio-

nes como reacciones ante el obrar de los
alumnos. Ahora, la repeticidn permite en una
medida incomparablemente mayor que é1l pue-
da observarse y ver su actuacidn dentro del
grupo. Lo que necesitaba un entrenamiento

especial, unas aptitudes més o menos acu-
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sadas de objetivacidn, ahora la técnica se lo
facilita al grado miximo: €l se ve proyectado
como un elemento mds de la clase, actuando en

un conjunto dindmico de relaciones.

Hay siempre que pensar pues, cuando la insta-

lacidn, en la repeticidn de documento graba-

do; puede observarse sin registro; pero la for-
P 4 .

ma mas completa es el registro para un nuevo

y posterior visionado.

Esto nos lleva a meditar qué es lo que se re-

I 4

gistra. Hay tres grados de observacidn:

- directa: se ve la clase directamente, por
entero; el observador es libre de fijarse en

lo que quiere o le parece mids conveniente.

- teleobservacidn: a través de los monitores,
que mandan la imagen daptadé por las cdmaras;
ha habido una seleccidn, una intencionalidad
en captar esto o lo otro, lo que significa una

determinada preferencia por esta u otra imagen.

- diferida: visionado del registroj de las
posibles divefsas cémaras, que mandan diversas
imdgenes a los monitores, no se puede filmar
més que una, que es la que se registra. Esto

supone una selectidn de sequndo grado, una in-
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tencionalidad m4s acusada, una observacidn di-
rigida ya por el hecho de haber admitido unas

imdgenes y recusado otras. Conviene, pues, es-
tablecer formalmente de antemano los objetivos

de la grabacidn.
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111.1.4

IIT.1.4,.1

ANALISIS

LA EXPLOTACION DEL DOCUMENTO:

€Y1 circuito cerrado nos ofrecia la posibi-

lidad de observar una clase viva fuera del

recintoc donde se dessarrollaba,

El registro en videégréfo.aseguraba la re-
petibilidad indefinida de la observacidn .y
permitfa a los protagonistas de los fendme-

nos educativos auto-observarse.

Pero observar, aunque fuera repetidas ve-
ces, la misma situacidn pedagdgica de mane-
ra sincrética, no representaba aprovechar

todas las posibilidades del documento,

Naturalmente que el video nos describfia
completamente el hecho pedagdgico, tanto en
sus'aspectos orales como visuales, ddndonos

su desarrollo temporal de manera fiel. Pero

quadarse en el aspecto descriptivo represen-

ta escasc progreso. La conservacidén del re-

- gistro nos permite, y en consecuencia nos

invita, a analizar el fendmeno, a buscar las

"micro-estructuras pedagdgicas", a aplicar

los hechos y llegar a una comprensidn cien-
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111.1.4,2

I111.,1.4.21

tifica del COmgortamientd docente.

Para ello se necesitan instrumentos de
andlisis, que nos ayudaran a penetrar en el
fendmeno, lo aclarasen dejando patentes las

relaciones causales de ciertos hechos, la

estructura interna de toda la unidad.

Esto representarfa un cambio de orientacidn
capital, la entrada en una investigacidn
cientifica, a la cual pueden acceder los edu-
cadores, motivados de antemano por la auto-
observacidén o tele-observacidn, es decir por

la observacidn tecnoldgica.

PREPARACION METODOLOGICA

En espera de elaborar nuestros propios vé-
lidos instrumentos, se recogieron, estudia-
ron y adaptaron los métodos y sistemas en
uso més iddneos, para ensayarlos sobre el
material que habiamos recogido.

Los mds importantes a nuestro juicio eran:
p J

(incluimos muestras)

DUM: Diagndstico por unidad de mensaje

Nos basamos en las explicaciones dadas por
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CI11.1.4.22

- 111.1.4.23

111.1.4.24

- 63 -

.

el profesor Del Peyrou en el Cursillo ce-~-

lebrado en el Cénide.

DUS: Diagndstico por Unidad de Situacidn

Técnica de Allen, que establece como cate-

- gorias las habilidades especificas del do-

cente,

0T -

Preparamos un formulario para Diagndstico de
observacidn total como método de recogida de

datos objetivos.,

LAS MATRICES DE INTERACCION

Sistema ideado por Flanders para analizar la

conducta verbal de maestro y alumnos; sdlo
verbal por ser esta conducta mds segura de
observar con los medios de registro a su dis-
posicidn.

Permitiendo el C.C. TV. registrar toda la
conducta del docente, podfamos, también,

analizar la condubta total.



I11.1.4.25

I11.1.4.26

111.1.4.21

- 64 -

DINAMICA DE GRUPOS

La clase es un grupo. Héy muchos siste-

mas ideados para analizar la conducta de

- grupos. Podiamos adaptar estas técnicas

para analizar la conducta de una class.

TECNICA DE FRECUENCIAS DE CAMBIO

Es una técnica para estimar relaciones
causales en la interaccidn maestro-alumnos,

Ideada por A.H. Yee y L.N. Gage.

DIAGNOSTICO POR UNIDAD DE MENSAJE: DUM

l. E1 profesor transmite... elementos de la
realidad: DAT0S (TF) ,
«eo Opiniones sobre la realidad: OPINIONES

(7o)

2. E)l profesor controla
ees la transmisidn de datos (CTF)

veo la transmisidn de opiniones (CTO)

3. El profesor estimula ‘
ese la organizacidn de los datos (SF)

eee la creanidn de opiniones (S0)
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I11.1.4.22

DIAGNOSTICO POR UNIDAD DE SITUACION

DUS

CATEGORIAS:

1,
2
3.
4,

5.

Clima

Marco

Estructura

Prequntas

Captacidén de la atencidn
Control de la participacidn -
Control de los resultados
Sanciones

Analizar un modelo
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I111.1.4.23

INVESTIGACION DE MICRO-ENSENANZA: ANALISIS DEL
PROFESOR ‘
DOT

1, FORMA:

l.,1: Estructura de movimientos « « o« o o o
1.2: Comportamiento linglifstico .+ « « « &
1.3: Medios empleadosS o« o o o o o o o o o
l.4: Ritmo de la exposicidn + « o o o o« o
1,5: Comunicacidn « ¢ o o o o« o o o o o &

106379“816".0. e ¢ o6 o e ¢ o a o o @
II., CONTENIDO:

2,12 TEM2 o o o o o o o o o s o o s o o o
2,22 Preparacifn ¢« « o ¢ o o ¢ ¢ ¢ o o o o
2.3: Nivel de la exposicidn .« « ¢« & o« o &
2.4: SUCBSION v 4 4 4 ¢ e e e e e e o o s
2.5:;Efectividad o o o & o o o o o o o o

206: Desarrollo e o o o o @ e o o o o o o
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III., ACTUACION:

1: AMbientacidn o o o o o o o o o o o o

. 2: Estructura ) ; e ® e o © o o o & ¢ & o o
3.3 ComuniCaCién e o o ¢ o o o ovo e o o o o o
3.4t Control de participacidn o+ ¢ o o o o o o @

5: Control de los resultados « ¢ o« o o o o o o

3,63 Autocontrol o o o o o o ¢ o ¢ ¢ o o
IV, ACTITUDD DE LOS ALUMNOS:

4,1: Desinteresados .« « o o & ... o« o o
4,22 CansadisS o« o o o o ¢ o ¢ o & o o
4,32 ADUTTIidOS & « o o o o o o o o o o

4: Interecados « o« o ¢ o o o0 o o o
4.5t Activos o« ¢ o o ¢ o o e 0 e o

4,6: Encauzados e & ¢ o o olo e o o o

OBSERVACIONES ESPECIALES:
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MOVIMIENTOS DEL PROFESCR Clases SESION CRITICA
FECHA

@ LLE\/A EL MICROFONO EN LA MANO

OINTERVENCIONCS DE LOS M=17
SESION CRITICA
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II1.1.4.24.1

ANALISIS DE INTERACCION
DE AMIDON Y FLANDERS

£l anilisis de interaccidn analiza un
sector del proceso sccial totai, las in-

terrelaciones del maestro con los alumnos,

‘El sistema de Amidon y Flanders, siste-

ma de andlisis de la interaccidn, se re-

fiere solamente a la conducta verbal,
Presupone que la conducta verbal de un
individuo es una muestra adecuada de su

conducta total.

Se analizan tres conductas:

A) del masstro: sus relaciones con el alum-

. no se clasifican en direc-
tas o indirectas, segun el
grado de libertad
- directa: deja poca liber-

tad a la respuesta del
alumno
- indirecta: le deja mucha

libertad de respuesta

B) conducta verbal del alumno: La elevacidn




.

consciente o inconsciente de un modo de
conducta, depends de muchos factores, en-
tre los cuales estdn, impercepcidn de la
~situacidn y los fines de la particular
situacidn docente, para dar sentido a

la interaccidn total de la clase.

C) silencio o confusidn: usada para interpretar
cualquier cosa que no entra en las ante-

riores,

- Estas conductas se subdividen sn categorias:
. cualquier acontecimiento de verbal inter-
accidén que ocurra en la clase puede incluir-

sa en una de sllas.,

R) conducta verbal del maestro:

a) indirecta: 1. Aceptacidn emotiva.
2, Alabanza o estimulo.
3. Aceptacidn de las ideas.
4, Preguntas.

b) directa: 5., Explicacidn.
6. Mandatos.
7. Critica o justificacidn de

~autoridad.

E) conducta verbal del alumno:
a) _ 8. Respuesta.

9, Hablar espontineo

) 10. Silencio



l.

3.

4,

IIIQ104¢2402

SUMARIO DE LAS CATEGORIAS

ACEPTACION EMOTIVA: Acepta, o clarifica el tono
gmotivo de los alumnos sin amenazas. Los senti-
mientos pueden ser positivos o negativos. Pro-

ndsticos y anulaciones se incluyen en esta ca-

" tegoria.

ALABANZA o ESTIMULO: Alaba o estimula la accidn
o conducta de los alumnos. Las bromas para rsba-
jar la tensidn siempre que no sean a expensas de

un individuo, se incluyen aqui.

ACEPTA o UTILIZA IDEAS DE LOS ALUMNOS: Aclara,
desarrolla, aprovecha ideas de los alumnos, o su-
gerencias dadas por ellos. Cuando el maestro po-
ne mis de sus ideas que de las del alumno, entra
en la categoria.

PREGUNTAS: Formula una pregunta sobre un conteni-

do o modo de hacer para que el alumno responda.

EXPLICACION: Expone hechos u opiniones sobre con-

~tenidos o maneras de hacer; expresa sus propias

ideas; formula prequntas retdricas.

MANDATOS: Da normas, mandatos u 6rdenés que sspe-

ra quse el alumno cuaipla.

- B8]l -



7.CRITICAo JUSTIFICACION OE SU AUTORIDAD: Conducta

8.

9.

10.

que intenta hacer cambiar el comportamiento del
alumno, para que de un modo no aceptable pase a
aceptable; grita a alguno;Aexplica por qué el -
maestro hace lo que hace; se refiere totalmente

a si mismo.

RESPUESTA DEL ALUMNO: Conducta verbal del alum-
no en respuesta al maestro., El1 maestro inicia

el contacto o solicita la conducta del alumno.

HABLAR ESPONTANED DEL ALUNMNO: La conducta ver-

bal ha sido iniciada por el alumno. Cuando se ha- ‘

ce una ronda de respuestas, el observador debe -
decidir si el alumno deseaba hablar; en este ca-

so, entra en esta categoria.

SILENCIOo CONFUSION: Pausas, periodos breves des
silencio, y periodos de confusidn, en los que el

observador no puede comprender la comunicacidn.

- 82 -



I11.1.4.24,3
PROCEDIMIENTO PARA CLASIFICAR LA INTERACCION
MAESTRO-ALUNNO

El sistema de andlisis de interaccidn de Flanders
fue usado en su origen como un instrumento de in-
vestigacidn, y continua sirviendo a este fin. Co-
mo tal, es empleado por un observador entrenado a
fin de recoger datos revelantes de la conducta de

una classe.

Se quiere destinar a entrenamiento de educadores.,
Puede ser empleado por un maestro mientras obser-
va como otro enssfia, o puede categorizar su pro-
pia conducta en clase, registradg en una cinta

magnética. En ambos casos el procedimiento es el

mismo.

Cada tres segundos el observador anota el nidmero
de la categoiria correspondiente a la interaccidn
que acaba de observar. Anota estos nimeros en una
secuencia, en columna. Escribird aproximadamente
unos 20 ndmeros por minuto; al cabo de un cierto
perfodo de tiempo, tendrd largas columnas de nd-
meros; £l observador guarda éstas secuencias de
nimeros que ha recogido. Es importante mantener
el ritmo lo mds constante posible, pero es més

importante todavia ser exacto. Puede también ano-



tar de vez en cuando algunas observaciones que le
ayuden a explicar lo que estéd sucediendo en la cla-

se.

Tanto si estd observando una clase viva o una gra-
bacidn, es mejor para el observador perder cinco o
diez minutos oriéntandose ante la situacidn antes

de empezar a categorizar. Entonces puede sentir la
atmdsfera total en la que el maestro y los alumnos

estén trabajando.

€l observador para de clasificar siempre que cam-
bia de actividad de la clase de tal manera que no
se puede observar, por ejemplo, cuando varios gru-
pos estdn trabajando en el aula, o cuando los alum-
nos estédn trabajando en sus cuadernos, o leyendo-
en silencio. Normalmente, traza una lfnea bajo los
nimeros anotados, escribe una nota sobre la nueva
actividad, y vuelve a categorizar cuando continua
la discusidn de la clase total. Siempre el observa-

dor anota la clase de actividad de la clase que es-

t4 observando.
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111.1.4.24.4.  REGLAS BASICAS

Debido a 1a.complejidad de los problemas rocados
por la clasificacidn, alqunas reglas bdsicas han
sido establecidas. Estas reglas de observacidn -
ayudan a dar consistencia al intentar categorizar

la conducta del maestro,

" REGLA l: Euando se duda entre dos categorias para
determinar a cual relacidn, se escoge la categorfa
que se aleja méds del centro. Menos cuando una de

las cateqorias en duda es la n2 10, la cual nunca

se escoge si hay alternativa para otra categoria.

REGLA 2 ¥ S5i el modo del maestro ha éido consisten-
temente indirecto, no pasa a la categor{a opuesta

a menos que una clara indiCapién haya sido dada -
por el maestro.

REGLA 3: El1 observador no debe imponer su propio
punto de vista, ni la infencién del maestro. Antes
bien debe preguntarse siempre: " Qué significa es-
ta conducta para los alumnos, en cuanto se refie-

re a la restriccidn o expansidn de su libertad?":

REGLA 4: Si ocurre mis de una categoria durante

el intervalo de tres segundos, se adoptén todas



las categor{as ocurridas; por consiguiente debe
anotarse todo cambio de categoria. Si no ocurre
ningdn cambio a los tres sequndos se repite el

nimero de la categoria.

REGLA 5: Si‘ocurre un silencio lo suficiente lar-
go para que se note una interrupcidn de la inter-
accién, y esto sucede al tiempo de anotar, se
anota un 10, También se anota 10 cuando dos perso-
nas hablan a la vez, cuando hay ligera confusidn
en el aula, de manera que el observador no puede

identificar a un solo speaker.
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1I1.1.4.24.5
ANOTACION DE LOS DATOS

4 e
La secuencia de los acontecimientos de la clase
se anotan en una matriz, de manera que queden pa-

tentes ciertos hechos.

La matriz es una tabla de diez filas por diez co-

lumnas.

La secuencia de los nimeros de las categorias se
agrupan por pares, empezande por un 10 (silencio),
y acabando también por otro 10 (silencio): el 19

con el 22; el 22 con el 32; el 392 con el 42, stc.

Se marca cada par en la casilla correspondiente a
la fila indicada por el primer ndmero y la columna

indicada por el sequndo nuUmero del par.

Se controla la tabulacidn contando las marcas en
las casillas que deben iqualar al ndmero de cate-

gor{as de la secusncia menos uno.

Normalmente se usa una matriz separada para cada

leccidn especifica, o actividad importante.
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I11,1,4.2.5
I11.1.4.2,.51

IIT.1.4.2.511.

I11.1.4.2.512

I111.1.4.2.513
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DINAMICA DE GRUPOS

La situacidn escolar coma "Grupo":

El profesor forma con sus alumnos

una clase: la clsse es un grupo Uni-
co‘y diferente de cualquier otro grupo.
Hay factores constantes que se encuen-

tran en cada class:

l. Un dnico individuo adulto

2. (en) relaciones requlares

3. (con) un grupo

4, (de) nifos

5. (cuya) presencia es obligatoria
Puede, pues, ser estudiada desde el
punto de vista de la estructura de |

grupo; y de su dindmica.

La clase es un qrupo de trabajo es-

pec{ficamente compuesto de varios
miembros. iguales entre ellos (alum-
nos).y de un miembro animador (maes-
tro), cuyas relaciones vienen deter-

minadas por la tarea a cumplir.

Estructura institucional del qrupo:

Los individuos interdependientes den-

tro del grupo tienen que repartirse



II11.1.4.2.514

tareas, establecen métodos de traba-

jo, para lograr unos objetivos. Se -

reparten los medios de accidn, y se

someten a unas sanciones (positivas o
negativas) que puntualizan oportuna-

mente su uso, y establecen una red de

comunicaciones, las cuales conducen sus

expresiones y pensamientos reciprocos.

Su comportamiento estd sometido a unas

normas. que se dan reciprocamente, y a

las cuales procuran permanecer fieles,
pero también a unos valores, y a una

cultura comin que construyen entre to

dos.

Polos de estructuracidn:

Presenta ocho polos de estructuracidn:

l. Red de comunicaciones, abiertas o
cerradas

2. Valores y normas compartidas

3. Posicidn y papeles reciprocas

4. Métodﬁs de trabajo usados

5. Réparticién de los medios de accidn

6. Posibilidad de sanciones, positivas
o negativas '

7. Interdependencia dé la actiﬁidad de
los individuos, en vistéé a fines
comunes

8. Cierta cohesidn entre los miembros

frente al ambiente
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I11,1.4,2,52 Estudio del Qrupo:

111.1.4.2.521 Andlisis de interaccidn:

Propone a los observadores que exami-
nen el efectivo proceso de interaccidn,

entre los componentes del grupo.

II1.1.4.2.522 Las cateqgorias de observaciones:
Bales las reduce a doce tipos generales:

mostrar antagonismo -tensién - o rechazo
pedir sugerencias - opiniones - e informaciones
dar informacidn - valoracidén - o directivas

mostrar comprensidn -satisfaccidn -o solidaridad

- 111.1.4.2.523 E1 momento central de esfe trabajo con-
| siste en anotar cada accidn en el mo-

mento en que se presenta; las difetsncias
del porcentaje'para cada tipo se calculan
sucesivamente sobre la base de criterios
que tienen en cuenta las diferencias cua-
litativas de nivel, motivacidn, o la su-
cesién temporal, por ejemplo, el “"antes"
y el "después" de un acontecimiento es-

pecifico.

111.1.4.2.524 Palabras y gestos son los prihcipales

factores de cambio; su eficacia es di-
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[y

veréa segln que debiliten o refuercen

la representacidn que el que aprende se
hace de su nivel y de las funciones que
puede cumplir en la vida del grupo., --
Alumnos y profesor participan en la con-
figuracidn de esta configuracidn perso-

nal.

En esta accidn se pueden distinguir tres

dimensiones:

T 4

aprecio - reprovacion
I 4

participacidn -  exclusidn

interpretacidn - prescripcidn

En respuesta a estas dimensiones los in-
dividuos se consideran a si mismos co-
mo cooperativos, activos, capaces de éxi-
to, inteligentes o por el contrario in-
Gtiles, incapaces, estlpidos: y tienden

a llegar a ser lo que pensan que son,
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III.1.4025
AYUDA, anima, muestra solida~
1 ridad, sostiene a otro, eto.
DISTIENDE, bromea, muestra
) 2 satisfaccibén, contento
" .
=] v
" E ACEPTA, opina aceptando,
S| @ :
E % = 3 miestra comprensién
AR 5
z S E DA IDEAS, sugiere posibles
%" & 4 direcciones.
o H o
E of = 3
= & S . g DA OPINIGN, pareceres suyos,
E % el gl B . 5 evalia, afirma.
al & 8l a
=i g Bl wl| 8| a DA INFORMACION, confirma,
= g0 Bl Brate | am it
n d %:,‘ a S % 3 aclara, IreplLice.
= g Bl 8| E| 8 5 PIDE INFORMACION, explica—
g 5 g ?1 : S T oiones, comentarios, ‘
H al 8 d5|& PIDE OPINIGN, pareceres,
E 5 A % = 8 impresiones.
s = 1]
T] (& =t 22} .
) E: & E M8
g 5 5
& 2 o E i
3 gl & 9 PIDE IDEAS, sugerencias.
= =
0 2 .
3 g RECHAZA, dice no estar de
E_{ 0 g - |10} acuerdo, pone en duda, rehusa.
5] 0« a : v .
slE (R
E E MANIFIESTA TENSION, y acrece
é 11] la tensién del grupo.
]
0

ATACA, se defiende, se opone,

12 muestra antagonismo,
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TECNICA DE FRECUENCIAS DE CAMBIOS RESPECTO
A LA MEDIA (FRECUENCY-SHIFT-AROSS-MEDIAN=FSMH)

I1T1.1.4.261

“de A.H. Yee y N.L. Gage

RELACIONES CAUSALES

Las técnicas para estimar la procedencia
y difeccién de la influencia causal en
tablas de datos se describen y aplican
para tratar los datos sobre actitudes in-

terpersonales entre maestro y alumno.

Una de las més interesantes es la de -
frecuencias de cambios respecto a la media-

na: "frecuency-Shift-Acoss Median" de A.

- - H, Yee>y L.N. Gage.

La investigacién de las relaciones causa-
les es facil de obtener por las ciencias

naturales, porque pueden manipular la ma-

" teria que. investigan. En cambio, en las

ciencias sociales hay que basarse en mé-

todoé'estadisticos, ya que no ss posible

~ la directa manipulacidn.

Los psicdlogos sociales se interesan cada

' vez mas por las ‘relaciones causales, y



111.1.4.262

los usan en intentos que tratan de mejo-

rar individuos o la sociedad. Los equi-
. s « . o

pos de investigacion un rico y rapida-

mente creciente numero de técnicas para

la extraccidén de generalizaciones causa-

les de los datos. Son métodos estadis-

ticos relacionados con la ldgica formal,
y se emplean con modernos computadores.
Prometen un gran progreso en sl conoci-
miento cientifico de la conducta humana

y social,

JINTERACCION SOCIAL

Se usan en aquellas situaciones donde no
tenemos el recurso de manipular uno de

los factores. La psicologia social en su
casi totalidad se basa en el estudio de

la interaccidén social, en la cual la ac-

cidén de una persona es respuesta a la ac=-

cién de una segunda, cuya prdxima respues-

ta vendrd influida por la de la primera.

Las acciones de cada una son a la vez re-
sultado y causa de las acciones de la otra
persona. Este es el caso de la eccidn pe-

'dagégica.

- 104 -
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SITUACION DOCENTE

El celo de un maestro hacia su clase pue-

de ser consideradoc a la vez como causa y

como efecto de la consideracidn de los

alumnos hacia su maestro., Pueden entonces
formularse las siguientes prequntas:

¢E1l celo del maestro tiende a mejorar la
consideracidn de los alumnos hacia é17?
t0 el celo del maestro hace que laos alum-
nos se sientan menos dispuestos hacia 617

0 la influencia va en sentido opuesto

'de manera que la actitud de los alumnos

incrementa el celo del maestro?

0 la actitud favorable de los alumnos
por el contrario hace decrecer el celo
del maestro?

Estas son las cuatro posibles combinae

- ciones de la procedencia y direccidn de

‘la influencia entre personas dentro de

la interaccidn social.

- 105 -
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LA TECNICA DE YEE

£l estudio de Yee recogid los datos de

los cambios de actitudes de los maestros

-~ hacia los alumnos, y de los alumnos hacia

los maestros. Fueron medidas las actitu-
des de los maestros y de los alumnos al
empezar el curso, y otra vez medidas al
cabo de un tiempo de mucho trato. Las di-
Ferencias.representan las modificaciones

sufridas por la interaccidén.

- 106 -
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REIACIONES CAUSAIES ENTRE IAS ACTITUDES DE MAESTRO Y ALUIMNO

o[

Clase de influencia
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.

posibles de las relaciones de causa-efecto

entre maestros y alumnos
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I11.1.4.26 Naturaleza de la influencia en los Bl casos

D D " WD B W e TR S D R G R G e = G P WY BT M s e W G iy G A GED TS G W S S G GO e e D e Gur G G SRS G S G W N G AP G NS GNP G SN Mee WIS W

TIPO DE
CATEGORIA

La influencia del maestro au-
menta la correlacidn

(EL maestro permanece alto, el
aIUmno.aumenta, El maestro per-

manece bajo, el alumno baja

1.3,

4.2,
5.2’
8.2

1.6,

6.3’

La influencia del maestro dis-
minuye la correlacién
(E1 maestro permanece alto, el
alumno dismihuye. |
El maestro béja, el alumno au-

menta)

D G IS B G e T S - TP = G NP T D S . S Y —— G G — T - > - — G P . D W G W Y " G . Gu- Gy -

La influencia del alumno au-

menta la correlacién
(E1 alumno permanece alto, el
maestro aumenta.

El alumno permanece bajo, el

masstro disminuye)

3.1,

5.4,

8.4,

G N P D D e o . D . D e . VD T U D B Y T e S G GO s Tre P W Y G O D GV Gae G I G G- W, G D U G WD G e - - - — S -

(1) NOTA: Para designar las celdas, el primer ndmero repre-

1é'columna de los alumnos.

senta la fila qel maestro; la segunda representa
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PRI

La influencia dal alumno dis-
minuye la correlacidn
(E1 alumno permanece alto, -.

el‘maestro baja.

El'alumnO'parmanece bajo, el

maestro -aumenta).
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Influencia incierta; no hay
cambio entre pre-test y post-
test; maestro y alumnos éonti
ndan en estado de adaptacidn.
Influencia incierta; maestro
y alumnos.cambian en la mis-
ma direccidén, es decir, per-
manecen en estado de adapta-

cidn.

2.2,
5.8,
7.6,
8.8,

3.3’
6.6,
7.7,

5.5,
6.7,
8.5,

Influencia inciertaj; no hay

cambio entre pre-test y post-
test; maestro y alumnos con-
tinuan én estado de adapta-
cidn. '

Influencia incierta; maestro

y alumnos cambian en direccio-

nes opuestas, esto es, perma-

necen en estado de desadapta-

2.3,
5.7,
7.5,
8.7,

3.2’
6.5'
7.8,

5.6,
6.8,
8.6,

D R D A P GID S WS G e G D R R G A S B S D ML G SwE D G G SR TS GFY GEL D GEI GEN WA B GRP S LT CHO S MU WIS GED wun THD UEP AAM CHR PTI WA Sum SR GHD GER Gup GUB SED WU am S
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TU

Incierta influencia del maes-
tro causa cambio en los alum-

Nos.
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g. 5’

I I e ] S S S P T D D CE} > WD W - S - = > T " - W = G WD P G G - e S G S G R - Sn G TS D . W G G G = = =S

~ Incierta influencia del alum-

no causa cambio en el maestro..

B Gy o G e Wt e e S s e BN T T . T D =" S . T - - —— . G = S . ST . T TR S G - T - - —— D = - -

Incierta influencia; no hay
cambio del pre-test al post-
test; maestro y alumnos conti-

nuan en estado incierto.

9.9,

D G CE T W = T D - - B " S D D WD W E - (D i S —— - —— = G-} G G W G S W e . > G - T D A = GO W S

D G D D . Wh L D S D G e I R S T Gub GHP Gme G N =t B PP G G Sul L B S D — > D Y Y W P = - U Gup T —— D . G - - —-
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111.1,5.1

I11.1.5.2
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COMENTARIOS A LA PRIMERA FASE

En cuanto al medio técnico:

Eé trabajoso 8 inconveniente el cambio de

instglacidn en diferentes lugares. '

- Diffcil captar un 4dmbito extenso.

- La visidn del equipo realizador afec-
-ta a los adultos, Los nifios se acostum
bran y parecen olvidarse pronto de ello.

- Las relaciones maestro-alumno parecen
afectadas por la presencia del squipo
registrador; ello mds en el sector fe-

menino,

En cuanto a la aplicacidn:

--Las actuaciones espontdneas resultan
excesiﬁamente largas.

- Diffcil y pesado el andlisis y cateqo-
rizacidn de cohportamientos.

- Hay que preparar a los profesores pa-
ra la observacidn del documento, para
una lectura apropiada del documento
del circuito cerrado. ‘ _

- Los profesores piden modelos de com-

portamientos y de actuaciones.
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111.1.5.3 En cuanto a la "impresidn":

- En general,.la impresidn cdusada en los
profesores es positiva. La encuentran
muy interesante, y con amplias posibi-
lidades de aplicacidn en su labor coti-
diana,

~ Desean participar en la experiencia.

- -Nos han ayudado mucho con sus ideas per-
sonales, especialmente en el campo de

la-aplicacién posible a las tareas do-

centes.
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I11.2 REALIZACIGON

SEGUNDA F.ASE
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111.2 SEGUNDA FASE: AULA TOTAL

I11.2.1 EL MEDIO TECNICO

111.2.1.1 Instalacidn:

Los inconvenientes hallados en las experien-
cias‘realizadas con el equipo mdvil, nos in-
dujeron a pensar en'la'conveniencia deAcond
tar con una instalacidn permanente que ob-

viara aquellas dificultades,

Nos ofrecid la EMAV la posibilidad de ins-
talér y usar un circuito cerrado de televi-
sién que pudiera servir para el programa de

investigacidn que estdbamos desarrollando.

~ Esta circunstancia condiciand 1la instala-
cidn dé una manera especial, dado que el -
fundamento de la investigacidn consiste en
la observacidn de una clase, evitando al -
- méximo la interferencia de elementos extra-

fios en el desarrollo de la misma.

Este es el motivo por el cual tanto las -
cdmaras méviles (telemandadas) como la ing

talacidén de sonido se controlan desde una
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sala diferente de aquella en la que se reali-
zan las clases. El circuito queda de esta mane-
ra dividido en dos salas, en una ds las cualss
y a modo de aula se desarrollan las clases an-
te un grupo reducido de nifios. En gsta sala -
quedan situados todos los elementos de graba-

s & . 3 . 4 rd Py ’
cidn, visual y auditiva (cdmaras y micrdfonos).

Parte muy importante del circuito lo consti-
tuye la otra sala, dedicada al control y re-
cepcidén de imagen y sonido, sala que por los
motivos anteriormente indicados queda total-
mente aislada del aula exnerimental. En esta
s?la se reciben todas las seﬁales_procedéntes
del aula, con objeto de seleccionar la que se
considere méds conveniente pafa grabarla en el
magnetoscopio "master", situado en el pupitre
de control.

Con objeto de contemplar los fendmenos que se
sucedan en el aula, en una tercera sala, total-
mente separada de las anteriores, se dispusie-
ron tres monitores de gran pantalla que permi-
ten seguir en directo el desarrolle de la cla-
se sin interferir para nada en su desarrollo
normal; cada monitor corresponde a una de las
tres cédmaras situadas en el aula. Igqualmente

se puede visionar desde esta sala un programa



previamente grabado, en cuyo caso se conectan
en serie los tres monitores, obteniéndose la

misma imagen en todos ellos.

Esta sala de observacidn permite la posibili-
dad visionar un programa en directo o diferi-
do, sin interferir el proceso de grabacidn,
tanto en el aula cowo en la sala de control.
Las dos salas, control y grabacidn, se rela-

cionan mediante un intercomunicador, gracias

al cual el‘encargado de un programa situado en

la sala de observacidn puede dirigir las in-
dicaciones que estimen oportunazs al equipo de
grabacidn que se encuentra en la sala de con-

trol.

En la sala de control existe un equipo auxi-
liar Formado,por dos magnetoscopios (que como
el.resto del equipo son de la marca Philips)
de media pulgada, y dos monitores destinados
al visionado de programas previamente en el
magnetoscbpio master, con destino a una futu-
ra videotaca.:También en esta sala se dispone
de un televisor encargado de la recepcidn de
programas exteriores, que pueden visionarse

o grabarse, seglin las conveniencias.
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Ademds de la funcidén especifica del aula ex-
perimental, se ha previsto la posibilidad de
pasar programas televisivos o elaborados an-
‘teriormente, Programas que, enviados desde la
sala de control pueden asimismo visionarse en
'8l monitor instalado permanentemente en el -

aula experimental o clase.

Las ventajas de esta instalacién permanente
con su constante disponibiiidad, el evitar
improvisaciones en la instalacidn, y supri-
mir las dificultades de cables exteriores y
otros problemas de las instalaciones eventua-
les. Supone un notable avance en el campo de

la técnica y de la investigacidn.
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I11.2.1.2 REGISTRO

De acuerdo con la instalacidn, las realizacio-

nes pueden ser diversas:

Observacidn de una clase:

£l maestro y los nifios se encuentran en el au-

la experimental.

-

Los observadores y supervisores en la sala de

observaciodn.
£l equipo de grabacidn en la sala ds control.

Las tres cdmaras situadas en el Aula trasmiten
la informacidén a la sala de control, donde el

equipo la envia a la sala de observacidn.

Las tres cdmaras captan diferente informacidn:

- una, fija, sobre la mesa de control, enfoca

la sala de frente, y controla la fotalidad de
lo que sucede en él aula, Sirve como punto

de referencia permanente.

- otra, telemandada, situada en el fondo a la
izduierda, mira de frente a los alumnos, y
capta conductas personales segln se desse; es-
pecialmente iddnea para las reacciones de los
alumnos a la actuacidn del educador; o para

toma: al educador:

BTN Y
PR
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- cuando usa medios audiovisuales, como proyec-
ciédn de diapositivas o films. Detalles de los

alumnos: manos, rostro, etc.

- la tercera, telemandada, también, capta el fon-
do de la salaj; especialmente indicada para ss-
guir al educador en su conducta normalmente
‘en las inmediaciones de su mesa; capta, tam-

bién, detalles expresivos de los alumnos, co-

mo movimiento de pies, modos de sentarse, etc .

€l supervisor, mediante el ;ntercomunicador, di-
rige al equipo de grabacidn, indicindole qué i-
magen quiere que se grabe, o indicdndole el mo-
vimiento de las cdmaras a realizar para captar

"determinados aspectos que le interesan especial-

mente.

El equipo de observacidn puede estudiar lo que
estd sucediendo en el aula; puede orientarse -la
observacidn a determinados aspectos, y tomar -
tranquilamente las notas que se consideren opor-
tunas, sin que sus actividades o comentarios
perturben el libfe desarrollo de la clase., Es
interesante también como ejercicio la seleccidn
de la imagen para ser grabada; de las tres sdlo
una puede ser registrada; hay que seleccionar
las més.representativas, o iddneas para lds fi-
nes que se pretenden conseguir,

Se requiere también un entrenamisnto para lograr
una buena o representativa seleccidn, y por con-

siquiente, registro.



I111.2.1.3

II1.2.1.31

111.2.1.32

I11.2.1.321:

DIFERIDO
DOCUMENTO

Una vez registrada la actuacidn, posee-

mos un registro magnetoscdpico, documen-

to que nos permite reactualizarla inme-

diatamente y tantas veces como queremos.

OBSERVACION EN DIFERIDO INMEDIATO

La observacidn en diferido inmediato la

hemos utilizado para varios fines:

Control

- controlar técnicamente si el registrol
ha sido bueno |

- controlar si se han aptado los hechos
significativos que se pretendia. '

- comprobar si el documento representa
bien los fendmenos que han tenido lu-

gar en el aula

- comprobar si para alguien que visiona-

I 4 ) 'y d
ra s0lo el registro magnetoscopio, és-
te resultaria fiel comunicacidn de la

realidad ocurrida.
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111.2.1.322

Autoobservacidn

El profesor que actud en la clase pudo ver
su propia actuacidn (autoescopia)

- tenieédo en cuenta que el documento es
una cierta interpretacidén del hecho, nos
interesd confrontar el feadback propor-
cionado por el documento con el feedback
interno (propiocentivo} del educador. Los

datos recogidos en esta confrontacidén pen-

samos utilizarles para elaborar dos Cues-

tionarios, uno pre-visionado, otro post-
visionado del documento, destinados a ser
rellenados por el profesor.

- 8l profesor intervino en el coloquio que

T 4

se establecid con los observadores de la
teleobservacidn. Sus comentarios aporta-
ron informacidn adicional a la del docu-
mento: motivos y razones de su actuacidn,

etc.

- el profesor evalud su trabajo, espontéd-
neamente o mediante formulario. Suponemos
que la autoobservacidn llevd a la auto-
evaluacidn y autocorreccién, en cuanto

que el "campo" de cualquier cambio en la

conducta del educador es 41 mismo.
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I111.2.1.4 MONTAJE
111.2,1.4,1- REGISTRDO CONTINUOD

Al-registrar todo el proceso educativo

espontineo nos encontramos con espacios
"muertos", es decir, no tan significati-
vos como otros para la investigacidn que
se pretende. Entonces, el visionado di-

ferido toma mucho tiempo, se hace pesado.

Resulta necesario "montar" los momentos
o secuencias més interesantes, que ex-
plicitan mds claramente lo gque se preten-

de comunicar.'
I111.,2.1.4.2 MONTAJE

El montaje en circuito cerrado se pueds

conseguir de dos principales maneras:

- Haciendo paros en las tomas de grabacidn
o sea, anulando ya los momsntos muertos en

el registro,

- Seleccionando de la cinta magnetoscd-
pica registrada en continuo, los fragmen-
tos especificos, para transmitirlos a otro

registro (operacidn de repicado).



.

I11.,2.1.4.3 INCONVENIENTE DEL MONTAJE

Al parar el videdgrafo para hacer la se-
leccidn de fragmentos se produce un cam-
bio en los impulsos eléctricos de graba-
cidn al cambiar la velocidad de cada frag-
mento, que luego aparece como rayas en

la pantalla de visidn.
I11.2.1.4.,4 SOLUCION TECNICA

Se puede utilizar un mezclador, pero su
coste escapa a las posibilidades de la =
~ '3 14 s P .
ensefianza, y quizas tambien a sus fines.,
El Circuito Cerrado ss un instrumento de
trabajo, no un especticulo, para la ense-
ffaza interesan sus posibilidades didéc-
ticas, no una perfeccidn técnica extre-~

mada.

I11.2.1.4.5 CONSIDERACIONES

Es importante tener en cuenta las carac-
teristicas del instrumento, pero también
la finalidad con que se utiliza: para evi-

tar frustraciones:

. =a los técnicos que se preocupan de la

calidad técnica y no del contenido, con-



111.2.1.4.6

siderando el instrumento un fin en s{

mismo,

- a los observadores que acostumbrados
a contemplar la televisidn abierta, al
principio tienden a adaptar la misma ac-

titud pasiva ante el circuito cerrado.

- a los directores del programa que es-

peran poder expresarse personalmente o
significativamente con este medio, a la
manera que permite un montaje cinemato-
grifico, por ejemplo, o conseguir una

calidad industrial.
SOLUCIDNES VIABLES

Para nosotros hay dos:

- Tener en cuenta que no conviene mon=-
tar fragmentos cortos, y seleccionar
siempre secuencias lo mds extensas po-

sible,

- Establecer un montaje pre-registro, en
accidn simulada; especialmente cuando

se trata de actuaciones "modelo". No he-
mos practiéado todavia esta modalidad. -
Creemos que serd la indicada para cons-
tituir los prototipos de conductas o ha-

bilidades rspecificas.



111.2.2

111.2.2.1

NUEVOD PLANTEAMIENTO DE LAS EXPERIENCIAS

Objetivos

Al disponer de un CC.TV. fijo, variaron
las condiciones de la experiencia, Los
profesores y alumnos.ten{an que acudir a
nuestra Aula de emisidnj; por lo tanto, te-
nian que salir de sus clases, abandonar su

ambiente habitual,

Si esto representaba pérdida de esponta-
neidad, por otro lado rompia hdbitos do-
centes y facilitaba el desarrollo de con-
ductas nuevas, experimentales, de entrena-

miento en nuevas técnicas.

El objetivo bdsico continuaba siendo el
mismo: observacidn de la conducta docente.
Pero todavia podemos acercarnos mis al ob-
jetivo general: la formacidn y perfecciona-
miento de los educadores en Tecnologia Edu-

cativa.

Nos interesaba incorporar activamente a los

educadores en esta experiencia de investiga-

s ! r'd .
cion. No queriamos tan solo registrar ac-



tuaciones docentes, sino que la misma ac-
tuacién redundase ya en beneficio inmedia-
to para el educador. Se trataba que adqui-
riese conocimientos nuevos y adoptase po-
siciones criticas respecto a su labor, -

partiendo de situaciones operacionales.,

Este objetivo de Tecnologia Educativa lo

diversificamos en tres sectores especifi-

cos:

- entrenamiento de los profesores en M.A.V.

- entrenamiento en conducta docente median-
te Microensefianza

- entrenamiento en materias nuevas (esco-

gimos los idiomas vivos).
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OBJETIVOS DE LA INVESTIGACICN

OBJETIVO BASICO

Observacién experimental
de la conducta docente.

ELABORACICN
DE UNA METODOLOGIA
DE LA OBSERVACION

OBJETIVOS COPERACICNALES Autoobservacidn
Formacién y perfeccionamiento Autoevaluacidn
del profesorado, con medios Autocorreccidn
audiovisuales .

Entrenamiento « Entrenamiento con Efitzenamiento

‘ en Nuevos me= nuevas téenicas en la ensefianza
dios de formacién’ de
M.ALV. MICROTEACHING NUEVAS MATERTAS
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HL2.2.4  pétodo

El método sequido ha sido igual para los
tres sectores:
S6lo.se varid, naturalmente, el tema so-.

licitado.

A11.2,2,41 Colaboracidn:
- Se solicita la colaboracidn del educador
para la experiencia.,
- Se solicita la colaboracidén de los profe-
sores de'los alumnos de la experiencia.
- Se solicita la colaboracidn de los nifios

y nifias-alumnos.,

111.2,2,42 Instrucciones:
Tienen que preparar.un tema
que desarrollardn en una clase ante un cier-
to ndmero .de alumnos
que serd registrada en videdarafo
que luego podrén visionar, comentar y eva-

luar.
111.2.2,43 Tema

111.2.2,4,31 m.A.V.
Preparar un tema libre

del 4rea didictica que prefieran



111.2.2,4,32

111.2,2,4,33

que desarrollarin ante varios alumnos

"de la edad que prefieran (dentro de primaria)

Tendrdn que usar medios audiovisuales

duracidn mdxima, 30 minutos.

Seré. reqgistrada en videdgrafo,

que luego podrén visionar, comentar y eva-
luar, .

El objetivo es investigar el uso de los

medios audiovisuales en la ensefianza,
MICROENSENANZA

Preparar un tema libre de un 4rea determi-
nada que tendrdn que desarrollar ante cin-
co alumnos de la edad que prefieran (den-

tro de primaria) duracidn méxima, 20 minutos.

Serd registrade en videdgrafo, que luego
podrén visionar, comentar y evaluar. ‘
El objetivo es investigar la conducta del

docente.

IDIOMA MOOERNO

Preparar una clase de un idioma modernoc con

medios audiovisuales que impartirdn a doce

alumnos de la edad de 6 a 8 afios, o 10 a 12
Durécién médxima, 40 minutos

Serd registrada en videdgrafo, que luego po-
drén visionar, comentar. Al final de la expe-
riencia se evaluard el aprendizaje de los alum-
nos. £l objetivo es investigar la ensefianza de

idiomas por educadores que no la possen.
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111.2.2.5 COMENTARIOS COMPARATIVOS ENTRE LAS DOS
FASES

Particularidades de la instalacidn:

Agilidad csoqréfica. El equipo de

111.2,2.51 movVIL
' CE.TVs pusde acudir a cualquier lu-
gar.
- Espontaneidad en la situacidn al
ofrecerse "in situ",
- E1 documento resulta mé&s sincrético
- Se registra el comportamisnto del
educador con mayor autenticidad.
- :Es més diffcil romper hébitos de

conducta.

111.2.2.52 FIJA - Desplazamiento obligado de los gru-

pos observables.

.= Perfeccionamiento técnico de la
observgcién y registro.

~ Se eliminan improvisacionss y cables.

- E1 documento resulta més analitico

- Menos interferencia técnica en la
accidn pedagdgica.

- No importa el nimero de obsefvadores
ya que estdn fuera del aula de emisidn

- Facilita la adquisicidn de nuevos com-
portamientosdocentes y por ello se fa-

cilita la formacidn y el perfecciona-

miento del educador.



I11.2.2.6

Entrenamiento de educadores®

Cuando la situacidn de los hombres se de-
fine en sentido socioldgico y dindmico, a-
parecen los problemas de su formacidn y de
su perfeccionamiento, prdblemas cuyo alcan-
ce se generaliza cuando la sociedad entra
en la fase de evolucidn acelerada.

A un trabajo que cambia continuamente debe

responder un perfecqiohamiento continuo.

Recientemente se ha sistematizado la_nocién
de "educacidn permanente", al constatar que
la aceleracidn creciente de los procesos de
cambio técnico conduce finalmente a desear
y procurar para cada trabajador un perfec-
cionamiento continuo, con recyclages perid-
dicos, cuando no reconversiones varias en

sS4y carrera,

El educador no puede quedar al margen de
esta evolucidn., El desarrollo enorme de la
técnica le alcanza también; no puede optar

por una solucidn inmovilista.
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Los educadores son adultos,:y si la forma-
cibén de adultos presenta problemas que de-
pende de la situacidn pedagdgica entera,
cudnto mis cuando los adultos son educadores,

0 sea que tienen la profesidn de ensefiar.

En la situacidn pedagdgica hay que tener en

cuenta los siquientes factores:

-~

- naturaleza de la situacidn

- naturaleza del agente que toma la inicia-
tiva de la accién formadora.

- las relaciones entre este égente y la si-
tuacidén problema.

- caracteristicas de la poblacidn (audiencia)

- naturaleza de las relacionss de la audienf

cia con el promotor

En el caso de entrenamiento de educadores,

hay tres purfitos principales a tener en cuenta:

- No se puede definir claramente el objetivo,
la situacidn-término a la que se quiere
llegar.

- No hay un agente promotor de la accidn con
‘autoridad suficiente para obligarlos; es ne-
cesario, mé&s que en ningdn otro caso, "mo-

'

tivarlos"
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- Acceden con una formacidn anterior, una
larga sxperiencia, y una posible crista-
lizacidén de los hédbitos y esquemas concep-

tuales.

 Entonces se dsbe abordar el problema con
nueva perspectiva, y construir el trabajo
pedagdgico sobre el bagaje aportado por los
auditores: no es un alumno, sino un partici-

pante, y el principal, en la propia formacidn

De aquf que la primera condicidn sea que el

educador experimente efactivamente el senti-

miento de una necesidad de perfeccionamiento,
. e

y que acepte entrar en una situacion que le.

exige "cambios",

De aqui también en cualquier entrenamiento en
nuevas técnicas o recyclage de educadores, el
objetivo no puede reducirse a un montaje de

habilidades especificas, "sino que debe pre-

tender una formacidn activa para el cambio".

Los métodos empleados deben ser muy abiertos,
acordes con la tdnica dominante en la forma-
cidn de adultos, de conducta no directiva.

Pensemos en la posicidn de Rogers, sostenien-
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do que el sujeto posee potencialments 1la
competencia necesaria para solucionar sus
problemas, o adquirir conocimientos: el "lu-
gar" de la evolucidn y de la formacidn, al
iqual que 8l "lugar de la evaluacidn" estén
en él y no en otro, aunque este otro sea -

'particularmente competente,

Lé tgcnica de la microensefianza es 8l "campo"
favorable en el que actuar, en el que plan-
tearse la actitud para el dahbio: la técnica
serd "el inductor de cambios" como queria -

Palmade.,

Ofrece a los educadores la pportunidad de ex-
perimentar su tarea docente, de contrastar -
nuevas técnicas, de investigar; en vez de se-
guirAcon su habitual conducta, esta conducta
se le plantea como objeto de investigacidn;
se planfea la clase como un experimento; in-
vestiga el aprendizaje de sus alumnos, inter-
cambia impresiones sobre el experimento con
compafieros, colegas y expertos; colabora en
una investigacidn que transciende los limi-
tes de su clase y de su escuela, Y tddq ello,
no al dictado de orientaciones extrafias, sino
al impulso de su propia iniciativa, para su

propio mejoramiento..



Es por todo ello que hemos

llevar la investigacidn de

creido importante

una manera no di-

rectiva, buscando en los educadores, verda-

deros colaboradores y no sujetos, aunque pue-

da parecer que se alude el
vestigacidn, o se hace més
.pacidén entusiasta y activa
el verdadero objetivo, que

a medida que se realiza, y

objetivo de la in-
larga: la partici-
de los maestros es
se va cumpliendo

que esperamos ir

incorporando en medida mucho mayor, a medida

que la investigacidn se vaya desarrollando.
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IV, REALIZACION DE DOCUMENTOS

De las experiencias mis notables de las dos fases
se seleccionaron algunas secuencias para realiza-
cidén de un DOCUMENTO - montaje como ensayo y mues-
tra de los que se pueden hacer en el futuro para
informacidn sobre las experiencias en sus momen-

tos mids significativos.

Se agruparon por sectores; han resultado, pues,

tres videos (cintas magnetoscdpicas):

IV.l. Utilizacidn de medios audiovisuales en la

ensefianza.
IV.2. Aprendizaje del idioma inglés
IV.3. Microensefianza
Cada video va acompafiado de documentacidn escri-
ta y de fotografias,-directas o tomadas de la pro-
‘pia cinta magnetoscdpica.

La parte escrita se incluye en esta memoria

La documentacidn visual queda en archivo ICE-ENAV
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Iv.l

-VIDEO: MEDIOS AUDIOVISUALES APLICADOS A LA
ENSENANZA

1, Televisidn en circuito cerrado:

“A) Aula improvisada

2. Televisidn en circuito cerrado:

B) Aula de observacidn total

3. Pizarra

4. Betroproyector

5f Diapositiva convmagnetéfono

6. Retroproyector y diapositiva: retroproyector
7. Retroproyector y diapositiva: diapositiva

8. Diapositiva con explicacidn verbal

9, Pizarra musical
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V. ' MEDIOS AUDIOVISUALES APLICADOS A LA
| ENSENANZA

£l video comprende nueve fragmen-

tos de experiencias realizadas con

medios audiovisuales; cada fragmen-
- to dura unos dos minutos. Total, -

unos dieciocho minutos de duracidn.

IV,1l.1.- TELEVISION EN CIRCUITO CERRADO: A) AULA
IMPROVISADA
Grabacidn en video de una clase de Geogra-

fia con film did4ctico (nifos de 10 afios)

IV.1.,2.- TELEVISION EN CIRCUITO CERRADO: B) AULA
DBSERVACION TOTAL '
Observacidn de conducta libre en juegos

de construccidn (nifias de 7 - 8 afios).

Lectura estructural de un telefilm: cons-
truccidn de la "pirédmide" por un equipo

‘de trabajo (cursillo EMAV para educadores)

IV.,l.4.- RETROPROYECTOR _
Utilizacidn del retroproyector (cursillos

.EMAV para educadores)



IV.loS.-

DIAPOSITIVA CON MAGNETOFON
Ensefianza del inglés (nifios.y nifias de
10 - 12 afios), (investigacidn EMAV con

la colaboracidén de ASSIMIL).

IV.1l.6 y 7.- SESION DE RETROPROYECTOR Y DIAPOSI-

IUoloeo-’

IV‘ lcgo"'

TIVA
Leccidn de iniciacidn a las Mateméticas:
los conjuntos (pdrvulos), (investigacién
de microensefianza). Fragmento 6: Retro-

proyector. Fragmento. 7: Diapositivas.

DIAPOSITIVA CON EXPLICACION VERBAL
Introducecidn a una leccidn sobre Natura-
leza (pérvulos), (investigacidn sobre

microensefianza).

PIZARRA MUSICAL

Sesidén de misica y ritmo, con pizarra
musical e instrumentos de percusidn
(nifios y nifias de 10 afios), (investiga-

cidn sobre microensefanza),
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MEDIOS AUDIOVISUALES - 1

' TELEVISION EN CIRCUITO CERRADO

A) AULA IWPROVISADA

'EXPERIENCIA: TOMA EN VIDEO DE UNA CLASE DE GEOGRAFIA

I. ANALISIS TECNICO

OBJETIVO: GRABACION DE UNA CLASE EN Sy AULA PROPIA

MATERIAL: Un equipo mdvil compuesto de una cimara
port4til de TV. videdgrafo y equipo de

sonido.

PERSONAL: Un operador c&mara, y un operador con-

trol de grabacién.

DESARROLLO:
- Se realizé en un aula de clase de un Grupo Es-
colar de Nifios, grado 32, con sy propio profe-

SOT.

- Se entregd el micréfono al profesor para la

grabacidn de voz.

- Se visiond en un televisor de 1a Escuela un
film "La meseta del Duero", grabado previa-

mente en videdgrafo.



-~ Se grabd la presentacidn del film por el profe-

sor, y los comentarios después de la proyeccidn.

RESULTADOS::

-~ E1 video permite observar todo el desarrollo

_de la class.

- Los resultados expresivos vienen limitados
~ por 1o reducido del equipo mdvil y por las

limitaciones propias del aula normal de clase,

- La imagen resulta buena; al sonido le falta
calidad por estar tomada directamente del au-

oy N ’
Xa con microfono.

INCONVENIENTES:

- E1 equipo mdvil pierdeimucho tiempo en la ins-
talaCién, y los resultados quedan expuestos a
los inconvenientes propios de los montajes -

eventuales,

-~ Los alumnos no vienen apenas afectados por la

presencia del equipo, pero s{ el profesor,.
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MEDIOS AUDIOVISUALES = 1

TELEVISION EN CIRCUITO CERRADD

A) AULA IMPROVISADA

.EXPERiENCIA: TOMA EN VIDEO DE UNA CLASE DE GEDGRAFIA

IT. ANALISIS DIDACTICO

0BJETIVO: |
UTILIZACION POR UNA CLASE DE UN FILM DIDACTICO VI-
SIONADD EN TV,

MATERIAL: Un film de 16 mm. color pasadn a video
Se emitid con un videdgrafo.

Un aparato de TV. para recibirlo.
PERSONAL: Un operador dsl videdgrafo.

TEMA: EL Filn."La meseta del Duero", descripcidn
del paisaje por donde discurre el Duero des-

de su nacimiento hasta su entrada en Portugal.

DESARROLLO:
- Profesor y nifios del grado 32 de un Grupo Es-

colar de Barcelona,
- El1 profesor presenta la experiencia a los nifios.

- Estimula su atencidn con el anuncio de un pos-
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terior concurso entre equipos de "Revistas"

de la clase.

- Se emite el programa (para quedar frente a la
pantalla algunos nifios cambian la orientacidn

de sus sillas). .

- El1 profesor comenta la proyeccién y hace pre-

guntas d diversos nifios.

RESULTADOS: .
- El film resulta demasiado largoj; introduce dema-

siados conceptos; lo hablado es excesivo, y no

ajustado enteramente a la imaqgen.

- Los nifios siguen con atencidn el programa, a

pesar de los inconvenientes citados.

- El1 profesor utiliza poco el film para nuevas
adquisiciones. No pregunta sobre el film para
evaluar di lo han verdaderamente "leido", sino
que sus preguntas tienden a relacionar lo vis-
to con le anteriormente aprendido y memoriza-

do en la clase..
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MEDIOS AUDIOVISUALES - 1

TELEVISION EN CIRCUITD CERRADO

A) AULA IMPROVISADA

»EXPERfENCIA: TOMA EN VIDEO DE UNA CLASE DE GEOGRAFIA

IIT, ANALISIS DE COMPORTAMIENTOS

0BJETIVO: OBSERVACION DE COMPORTAMIENTO DE PROFESOR
Y ALUNMNOS EN UNA CLASE CON UTILIZACION DE
- MEDIOS AUDIOVISUALES

PROFESOR:

-~ Su comportamiento viene afectado por la pre-

sencia del equipo

Vocacional, con larga experiencia docente,

més afectivo que técnico

- Quiere a sus alumnos, con afecto algo pater-
nal, y se asocia con ellos frente al mundo

exterior.

- Equilibrado, sereno, irradia ambiente de con-

fianza y sequridad a sus alumnos..

- Buen maestro, consique buenos resultados.
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- Anima la clase con actividades de equipo.

« Interesa a sus alumnos por la vida exterior y

actual.

- Promociona activamente a sus alumnos, pero con-
fia mds en su intervencidn personal que en ayu-

das técnicas.

- Poco habituado a medios audiovisuales, se apo-

ya todavia mucho en lo verbal.

- Flexibie, no estereotipado, puede adoptar

nuevas técnicas.

NINOS:

- Interesados en la nueva experiencia del tele--
visor, pero no preparados para "leer" un do--

cumento televisivo.

- Organizados, estdn contentos y orqullosos de

su clase y de sus actividades.,

- Quieren & su profesor, confian en él1, y sequ-
ramente le admiran al mismo tiempo que le res-

pstan,
- Entienden el saber en sentido tradicional.,

- Olvidan ficilmente la presencia del equipo en
cuanto su atencidn es requerida para una acti-

vidad de la clase.
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MEDIOS AUDIOVISUALES - 2

TELEVISION EN CIRCUITO CERRADO

B): AULA DE OBSERVACION TOTAL

EXPERIENCIA: DBSERVACION DE CONDUCTA LIBRE EN JUE-
' GOS DE CONSTRUCCION

I. ANALISIS TECNICO

OBJETIVO: GRABACION DE CONDUCTA LIBRE

MATERIAL: Tres aulas dotadas de televisidn en cir-
guito cerrado: la experimenéal, la de
control, y la de observacién.

El aula experiﬁental estd equipada con
tres cédmaras telemandadas, dos micros am=-

biente y un micro direccional,
PERSONAL: Dos operadores cémara y un realizador

DESARROLLO:

~ Los sujetos son un grupo de seis nifias de sie-

te y ocho afios.

- Se las situd alrededor de una gran mesa, pro-
curando que dejaran libre un lado de la mesa

(frente a la cémara).
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- Se volcd sobre la mesa un juego de “construc-

cién de un pusblo".

- Las instrucciones fueron que construyeran al-

go con aquellas figquritas, lo que quisieran.,

- El obssrvador se retira, y las nifias quedan
solas durante unos diez minutos, a tiempo que
se vean realizadas algunas construcciones.

-

RESULTADOS:

- El video permite analizar.la conducta de las

nifias.

- La observacidn resulta méds dificil que cuando
estidn sentadas en sus lugares respectivos, si-

tuados como en una clase.

- Las niffas mids inquietas se mueven, cambian de
sitio, y tapan algunas veces la visidn, puss

s8 interponen ante la cimara.

- La imagen muy clara, permite observar detalles
del comportamiento, como movimientos de las ma-

nos, expresiones del rostro, etc.

- El sonido no permite apreciar claramente la
conversacidn de las nifias sus comentarios y
discusiones, porque hablan varias a lavvei y
las voces se superponen. .

Accidentalmente, una persona abrid la puerta de

acceso al aula de experimentacidn, pero las ni-

flas ni se enteraron.



MEOIOS AUDIOVISUALES - 2

TELEVISION CIRCUITO CERRADO

B8) AULA DE OBSERVACION TOTAL

EXPERIENCIA: OBSERVACION DE CONDUCTA LIBRE EN JUEGOS
DE CONSTRUCCION

II., ANALISIS DE COMPORTAMIENTOS
OBJETIVD: OBSERVACION DE CONDUCTA LIBRE

DESARROLLO:

- Las nifias son: Brigada (7 a.), Montserrat (7 a.),
Natividad (8 a.), Lourdes (8 a.), Isabel (8 a.),
y Carmen (7 a.).

- Miraron las piezas del juego "Construccidn de
un pueblo" con mucha ilusidn, quisieron tener
los modelos, pero luego no hicieron caso de

ellos.

- Empezaron a tomar las piezas, discutiendo por-

que querian todas casi las mismas,
- Las piezas escogidas fueron "“"casitas"; no es-
cogieron arboles ni animales, a pesar de que

habfia un gran nidmero.
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Tomaron muy pocas piezas,
Hicieron construcciones por separado.

B. ¥y C. montaron y desmontaron varios intentos
da construccidn cada una; se interesaron més
por las construcciones de las demds que por

las suyas.,

I. se entregd a su construccidn sin atender a
nada més.
L. se dedicd largo rato a construir las piszas

pero sin hacer nada con ellas.,

N. se dedicd a su construccidn pero también

atendid algo a las demés.

M. realizd verios intentos sin continuidad;

parecid la menos interesada.

Al entrar el observador, dando por termina-
do el juego B. y C. se entregaron apasiona-

damente a acgbar sus construcciones,

Antes de salir las nifias derriberon las coms-—
trucciones: I. defendid la suya proteqiéndo-

la con sus manos, | v -
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MEDIOS AUDIOVISUALES - 3

PIZARRA

EXPERIENCIA: LECTURA ESTRUCTURAL DE UN TELEFILM
'OBJETIVO DE LA GRABACION: UTILIZAC?ON DE LA PIiARRA.
DESARROLLO:

-~ Se quiso contrastar el uso de la pizarra con

el retroproyector

- E1 fragmento reproduce el momento de la cons-
truccidn de la pirdmide por un équipo de tra-
bajo durante un cursillo sobre Lectura estruc-
tural del lenguaje televisivo desarrollado en

- la EMAV,

-~ La construccidn de la "pirdmide" requiere mu-
cha amplitud para asentar todas las secuen-
cias de base, sobre las que ir agrupando los
ndcleos, en generalizacién creciente: de ah{

la necesidad de la pizarra.



RESULTADOS:

-~ S5e observan las posiciones de las personas

frente a la pizarra.

- El1 que escribe tiene que dar la sspalda a sus
compafieros; para comentar con:ellos tiene que

volverse una ‘otra vezs interrumpir el tra-
’ p

bajo.

- Cuando escribe,la cémara no puede captar su

expresidn por estar de espaldas.

- S8 notan los chirridosde la tiza.



MEDIOS AUDIOVISUALES - 4

RETROPROYECTOR

EXPERIENCIA: UTILIZACION DEL RETROPROYECTOR
DESARROLLO:

- El1 fragmento pertenece a una conferencia so-
bre uso del retroproyector dada en un cursi-

llo EMAV para educadores.

- En este momento trata de la retroproyeccidn
de cuerpos bpacos con material KLMm (Mmatemi-
ticas y Ldgica) para una nueva iniciacidn de
las Matemdticas de M.A. Touyarot, para mos-
trar la posibilidad de problemas variados

debido a la facilidad de colocacidn.
RESULTADOS::

- El video permite apreciar las ventajas gene-

rales del retroproyector

- El que lo utiliza estd de cara a su auditorio.

- Todos los asistentes pueden sequir perfecta-

mente la demostracidn.

1

6



I

n

]

NG necesita oscurecer la sala (la pantalla es

de luz ambiente).

S5e le puede utilizar en todos los grados de en-

sefianza,

Los materiales a proyectar son numerosisimos,

pues se pueden aprovechar muchos no especialmen-

te construidos para retroproyector.

= La luminosidad ds la pantalla focaliza la aten-

gidn,
La iptensidad puede dramatizar una experiencia.

La facilidad de poner y quitar los materiales

permite rapidez y variedad a los movimientos.

§e puede llamar la atencidn sobre un punto de-

terminado, rodearlo, moverlo, "activarlo".

DBSERVACION: Los asistentes aparecen rigidos, ténsos:

sabfan que se grababa, y no se atreven

pi a moverse,

5

7



MEDIOS AUDIOVISUALES = 5

DIAPOSITIVA CON MAGNETOFOND

EXPERIENCIA: APRENDIZAJE DEL INEBLES
DESARROLLO:

- E1 fragmento pertenece a unas sesiones de
aprendizaje del inglés por nifios y nifias. Es-

tos pertenecen al Grupo B (lU.— 12 afios).

-~ Las clases tuvieron lugar en la EMAV, en el au-
‘la de experimentacidn del equipo de televisidn
en circuito cerrado, lo que permitid la obser-
vacidn perfecta del desarrollo de las sesiones,
comportamiento de profesor y alumnos, desde

el aula de observacidn.

- Los sujetos de la experiencia son alumnos del
Grupo Escolar LA PAZ de reciente fundacidn, en-
clavado en el barrio del mismo nombre. Es£e
barrio, construido ﬁace pocos afios, fue pla-
nificado en grandes bloques de viviendas, y

esté ocupado por una poblacidn de aluvidn, de
génﬁe asentada poco ha en la ciudad. La clase,

en su gran mayoria, obrera.
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- El método utilizado fue el ASSIMIL JUNIOR,
que consta de diapositivas, grabgcién en cinta,
y libro de historietas en dibujos. El1 profe-
sor fue de ASSIMIL, Se dieron cuatro sesio-

nGS. 4

-~ Se utilizaron las diapositivas proyectadas en
pantalla luz ambiente, acompafiadas de la gra-
bacifn en cassette. Se mostraron también los
libros, y al grupo B se les permitid llevarlos

a casa el fin de semana.

- Ei desarrollo de las sesiones fue:

l.- Pase de diapositivas mds grabacidn, toda
la leccidn sin comentarios.

2,~- Pase de diapositiva m&s grabacidn, con
traduccidn simultdnea al espafiol, oral-
mente por el profesor,

3.- Pase sd8lo de diapositivas deteniéndose'en
cada una; con comentarios preguntas y ob-
servaciones del profesor, procurando que
los alumnos usaran expresiones en inglés
en sus respuestas.

4.- Pase entero de la leccidn, diapositivas
mds grabacidn, sin intervencidn del pro-

fesor.



MEDIOS AUDIOVISUALES - 6 y 7

SESION CON RETROPROYECTOR Y DIAPOSITIVAS

EXPERIENCIA: INICIACION A LAS MATEMATICAS:
LOS CONJUNTOS

"DESARROLLO:

- Los fragmentos pertenecen a una leccidn de
iniciacidén a las Matemdticas dadas a parvulos
por sus profesores, dentro de una experiencia

de micro-ensefianza.

-~ Seis maestras se prepararon con material nue-
vo para una sesidn en la que explicarfan "Los

conjuntos".

- Dos de ellas con un grupo de alumnos suyos
acudieron al aula experimental, y desarrolla-
ron la sesidén; mientras las dem&s observaron

la sesidn desde el aula de observacidén.

- Posteriormente, se visiond el vidseo ante todas,

para comentarlo y analizarlo.
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RESULTADOS:

« Los nifios se mostraron muy interesados por el
material: todos querian "salir" para hacer los
ejercicios. No se mostraron afectados por el

aspecto desusado de la clase, con las camaras.

- Todos pudieron seguir perfectamente los ejer-
cicios de sus compafieros en la pantalla, y

los aprobalbian o rechazaban en voz alta.

- La variedad del movimiento mantenia su aten-
cidn; les qustaba mucho.
i
-~ En las sombras reconocieron facilmente los
animales, personas, &rboles; la luminosidad

de la pantalla les dramatiza e infunde vida.

- Las diapositivas proyectadas pertenecen al
primer curso de ensefianza de Matemdticas con

diapositivas, de Producciones ANCORA.

- Con sus brillantes colores y alegres dibujos
les gqustaron mucho. La participacidn alegre
con nifios en la clase puede apreciarse per-
féctamente en el video, én el que aparecen

con expresiones muy espontdneas y libres.
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- Las profesoras se mostraron satisfechas de la

s & s &
sesiony les parecid muy breve.

- S48lo después, al visionar el video, extrafia-
ron la duracidn real, que les parecid mucho

mis larga de lo que habian pensado.
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MEDIOS AUDIOVISUALES - 8

DIAPOSITIVA CON EXPLICACION VERBAL

EXPERIENCIA: INTRODUCCION A UNA LECCION SOBRE
'NATURALEZA

‘0OBJETIVOS:
- LDOS OBJETIVOS ERAN DIVERSOS

DIDACTICO: Despertar interéds y emocidn frente

a la Naturaleza

TECNICO: Captar expresiones asponténeas de

4
los nifios ante estimulos nuevos, y

variados, cuales las diapositivas.

COMPORTAMIENTO: de profesor y alumnos ante.
una materia no propiamente
"clase". Conducta emocional, no
reflexiva como en las diaposi-
tivas de Matemdticas en que se
les exigia fijarse para resol-

ver un problema.
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DESARROLLO:

- Se pasaron diapositivas de pinos, un. drbol

muy conocido por los nifios. -

- Se procurd que la Naturaleza apareciera magni-

fica en cierto modo.

- Las etapas previstas eran:

un arbol entre montafas: ;qué es?

¢cbémo se llama? ‘ (comocimiento)
pifias: gqué producen? (utilidad)
pifiones: gson buenos? {goce)

raices: i cémo vive? ;cdmo se
mantiene de pie? (ésfuerzo)

otros 4rboles magnificos: (goce estético)
RESULTADDS :

- Los nifios se entusiasmaron con las diapositivas.

Noe les qustd las raices.

~ Gritaban "Bien" a cada nueva aparicidn; el vi-

deo muestra sus expresiones.

- Una nifa timidita se levantd para decir a la
profesora: "Sefiorita, mi mamd me va a llevar

al campo?



MEDIOS AUDIOVISUALES - 9

PIZARRA MUSICAL

EXPERIENCIA: -SESION DE MUSICA Y RITMO

DBJETfVD:,Utilizacién de instrumentos de percu-
sidn para acompafiamiento de una cancidn

tocada en la pizarra..

DESARROLLO:

l - Se les ensefid a tocar con ritmo los insﬁru-
mentos de percusidn:
Tienen 10 afios de edad.
Es la primera sesidn; antes no habian tenido

nunca leccidén de mdsica.
2 - Aprendieron la cancidn escrita en la pizarra
musical: "Campanitas", aprendiendo a tocar la

pizarra con el debido ritmo.

3 - Acompafian con sus instrumentos, - mientras una

niffia toca la cancidn en la pizarra.

4 - Acompaiian al profesor gque toca en la pizarra.
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RESULTADOS::
Los nifios se divirtieron mucho: no guerian irse
Aprendieron muy rdpido.

El efecto musical no puede apreciarse en el vi-
deo, por la rescnancia del pero:si permite apre-
ciar la seriedad y el empefio con que se entregan

a su tarea.

Primero tocaron de cualquier manera, e incluso
alquno quiso hacer el gamberro; después cuando
oyeron,como sonaba cuando tocaban siguiendo la
direccidén de los profesores, cambiaron por com-
pleto: se entregaron con empefio a'su tarea, como

si fuera de suma importancia.
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IV.2

VIDEO: APRENDIZAJE DEL INGLES

l. La experiencia

2. Estudio de comportamiento de profesores
3. Desarrollo de las clases

4, Evaluacidn

5. Distribucidn de los resultados

6. Estudio psicoldgico de los alumnos
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IV.2.,1. INVESTIGACION SOBRE APRENDIZAJE

l. =~ Se realizaron unas sesiones de aprendizaje

del inglés con el método de Assimil Junior.

2, = Las clases tuvisesron lugar en la EMAV, en un
aula dotada de televisidn en circuito cerra-
do, lo que permitid la observacidn perfecta
del desarrollo de las sesiones, comportamien-
to de los profesores y alumnos, desde la sa-
la de observacidn. Las sesiones se grabaron

en videdgrafo.

3. - Los sujetos de la experiencia son-alUmﬁos del
Grupo Escolar "La Paz2", de recientes fundacidn,
enclavado en el barrioc del mismo nombre. Es-
te barrio, construido hace pocos afios, fué
planificado en grandes blogues des viviendas
y estd habitado por una poblacién de aluvidn,
de gente asentada hace poco en la ciudad. La

clase social, en su mayoria, obrera.

4, - La experiencia tiene una doble vertiente:

Grupojy - ciases llevadas por un profesor de
| inglés. |
Grupop - clases dirigidas por maestros na-

. I d 'y L 4
cionales, que no sabian ingleés
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Sﬂ - Se constituyeron cuatro grupos;Grupo Al -
Grupo A2 (constituidos cada uno por seis ni-
fios y seis nifias de siete u ocho afios); Grupo

'Bl-Bz. (constitufdos cada uno a su vez por
seis nifios y seis nifias de diez a trece afios).

6. = A cada uno de los grupos se le dieron cua-
tro sesiones., A los grupos Al y Bi durante
los dias 23, 24, 25 y 26 de marzo. A los
grupos A, y B, durante los dfas 27, 28, 29 y
30 de abril, '

7. = El método sequido siempre fue:

1, Pase de diapositivas, més grabacidn en

magnetdfono; toda la leccidn sin comentarios,

2. Pase de diapositivas, méds grabacidn con
traduccidn simultdnea al espafiol, oralmente

" por el profesor.

3. Pase de diapositivas, deteniéndose en ca-
da una, para prequntas y comentarios procu-
rando que los alumnos cada vez mds, usaran

expresiones de inglés.

4, Pase entero de la leccidn, diapositivas

més grabacidn, sin interrupcidén del profesor.,
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9.
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- En cada caso, el lunes siquiente a las se~

siones se evalud el aprendizaje'global al-
canzado, mediante una prueba de comprensidn
de frases dichas en inglés por otro profesor;
los alumnos fueron escribiendo la traduccidn

en unas hojas que les fueron entregadas y qus

‘'llevaban escritas las frases en inglés. Natu-

ralmente todas las frases habfan figurado en

las lecciones dadas.

Hay que anotar el interés extraordinario por
parte de todos los nifios, que siguieron siem-
pre las lecciones con gran alegria y entusias-

mo.
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IV.2.241

J D : TALLE
AVALISTS DE COMPORTALIGHTOS Profosor
. 8
MOVIMIENTOS DEL PROFESOR 25;”’“‘ Inglés, Ay 1
cha

« w < PASE FINAL

VIDEO = EMAV = 29 - IVC = 3,34
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IV.2.2.2
~ ANALISIS DEL PROFESOR
ESTRUCTURA DE HMOVIIMIENTOS
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IV,2.2.3

ANALISIS DEL PROFESOR Profesor
ESTRUCTURA DE MOVIMIENTOS Clases Inglés, Ap 1°
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IV.2.5
APREITDIZAJE DEL IRGLES

DISTRIBUCICH DE LOS RESULTADOS
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Iv.2.6 ESTUDIO PSICOLOGICO DE LOS ALUMNOS

. - A todos los alumnos de la experiencia les
fuefon aplicados test: a fin de poder com-
parar el aprendizaje logrado con las apti-
tudes, nivel intelectual, y caricter de los

alumnos.
- Los test aplicados fueron:

CATTELL - de inteligenciaj; con tiempo me-

dido.
RAVEN - de inteligencia; sin tiempo medido

PUNTEADDO - para rapidez motriz (compara-

cién con prueba de valuacidn)

BENDER -~ de organizacidn perceptiva (el
aprendizaje se hizo con medios

audiovisuales).
- VOCABULARIO
NEMURIA
- Se aplicd, también, un test de personalidad:

ROSENZWEIG -
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IV.2.6
ESTUDIO PSICOLOGICO DE LOS ALUINOSs RESULTADO
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~ ESTUDIO PSICOLOGICD D& LOS ALUIZIOS: RESULTADO
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VIDEO: MICROENSENANZA

s

l.

La técnica

Medida de actuacidén global de profe-

sores

Formularios de destrezas espec{ficas

Evaluacidn del progreso

Plan de la leccidn y autoobservacidn

Planteamiento de un programa

Plan de una sesidn

Profesor: explicacidn y ficha

‘Alumno: ficha y entrevista ‘
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Iv.3 MICROENSEWANZA

IV.3.1 La técnica

1. Definicidn:

La microensefianza es un ensayo reducido
de la ensefianza., Este procedimiento se
desarrolld en la Universidad de Stanford
durante los Ultimos afios como parte de
su programa sxperimental para la educa-
cién de los maestros. Consiste en préc-
ticas controladas para el entrenamiento

de los maestros,

2, Fines:

€l fin principal consiste en proporcio-
nar una préctica abundante a aguellos
que se preparan para sensefiary en condi-
ciones Sptimas para los que se entrenan,
y sin perjudicar el aprendizaje de los

alumnos.

3. NMetodologfas

~La miproensefianza desmenuza el complejo

acto de la ensefianza en componentes mas
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simples, a fin de facilitar la tarea.
del aprendizaje para el principante., El
gue se somete al entrenamiento del "mi-
croteaching" se concentra en un aspec-
to especifico de la ensefanza hasta
consequir un minimo satisfactorio de

destreza antes de proceder a una nueva

_préctica., S5i no llega a este grado de

destreza en la primera leccidn revisa

su actuacidn en videdgrafo, recibe una
critica de su actuacidn, y se somete a
un nuevo entrenamiento. Cuando logra el
éxito, puede proceder a otro aspecto es-

peci{fico.

Aspectos especificos de la enseflanza:

Una de las caracteristicas de la micro-
enseﬁaﬁza consiste en encontrar las uni-
dades de entrenamiento, componentes del
acto de la enseffanza. El procedimiento
de Stanford ha establecido nueve des-

trezas, o habilidades especificas, cada

una de las cuales es objeto de entrena-

miento por separado.
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5. Las habilidades especificas:

- Establecimiento de contacto: ,

Sg refiere al establecimiento de comuni-.
cacidn cognoscitiva entre alumnos y maes-

tro paré obtener una participacidén inme-
diata en la leccidn,

[ 4

- Fijacion de marcos de referencia:

Consiste en organizar y ensefiar la ma-
teria desde varios puntos de vista mpro-

piados.

- Conclusidn:

Consiste en estructurar los principales
, . . . .
propositos, principios y estructuracio-
nes de una leccidén, de manera que el es-
tudiante puede saber ddnde estd y a dén-
de va, relacionando los conocimientos
nueves con los ya poseidos. Proporcio-
na al alumno un necesario sentimiento

de perfeccionamiento.

- Preguntas:

La habilidad de formular pregdntas efi-

caces, provocativas, contestables y a-
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propiadas, que envuelvan a los alumnos

de una manera activa.

- Reconocimiento y obtencidn de un compor-

tamiento atento de los alumnos:

Sensibilidad al comportamiento de los alum-
nos durante la clase, y estrategias nece-
sarias para mantener la atencidn de los

alumnos.

- Control de 1la particibacién:

Andlisis y control de las interacciones
maestro-alumnos; técnicas de.penetrar en
las relaciones pasuales entre una serie de
interacciones maestro-alumno.

’

.= Retroaccion:

(feadbacﬁ): Proporcionar conocimiento de
los resultados, para averigquar la validez
de la receacién por parte de los alumnos -

de la informacidn que les proporciona.

- Refuerzo:
(empleo de recompensas y castigos): Re-
fuerzo deseado para el comportamiento de

los alumnos mediante el uso de recompensas

y castigos.
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~ Establecimiento de un modelo:

Analizar e imitar un comportamiento sjem-
plar, como supuesto principal que estimula
la observacidn en un programa de entrena-
mieﬁto. La habilidad se presenta a dos ni-

veles: analizar el modelo, e imitarlo.

6. Programa de entrenamiento:

El desarrollo de las destrezas por medio
de la microensefianza no es toda la prepa-
racidn del maestro ni la parte més impor-

tante, pero si una parte esencial.

El objetivo principal es asequrar la efi-
cacia en el aprendizaje de los alumnos por
los mejores procedimientos de ensefianza
posibles. Esto significa que se tienen que
fijar claramente en términos de comporta-
miento los objetivos del programa de en-
trenamiento. Estos términos de comporta-
miento incluyen tanto los objetivos a largo
plazo como los inmediatos. La tarea inme-
.diataves el desarrollo de una competencia -~
suficiente en una Variédad de destrezas |
técnicas; empieza con unas practicas limi-

tadas en una situacidén de microensefianza,



y se amplia a una tarea de ensefianza respon-
sable durante un tiempo fraccionado. Al mis-
mo tiempo, se dedica a obtener educacidn
profesional, y la adecuada especializacidn

en el ‘campo en que se estd preparando para

. ensefiar.,

La técnica de la microensefianza se inserta
asi como un programa parcial dentro del pro-

grama total de entrenamiento.

Desarrollo de un programa de microensefianzas

1. Fase de diagndstico:

Antes de empezar el entrenamiento, el aé-
pirante demuestra su destreza global en

la ensefianza durante una leccidn de 10 mi-
nutos en su materia a un grupo de alumnos,
ante un supervisor y un aparato videdgra-

fo, que registra su actuacidn.

2. Fase de entrenamiento:

Durante esta fase los aspirantes reciben

un entrenamiento formal y sesiones de préc-

‘ticas intimamente relacionada con éste en

190
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algunas de las destrezas:

ae

be

Establecimiento de contacto

(2 semanas)

Conclusidn (1 semana)
Reconocimiento del comportamien-
to atento (1 semana)
Estructuracidn de alternativas
relativas a la instruccidn

(1 semana)

Disciplinar una clase.

3. Evaluacidn final:

Al concluir el entrenamiento, el aspi-

rante demuestra su competencia en la en-

sefianza durante una leccidn de 15 minutos

a un grupo de 10 alumnos, también ante un

supervisor y un aparato videdgrafo que

registra su actuacidn.

Otras utilizaciones de la microensefianza:

\

Aunque la microensefianza se ha usado princi-

palmente para entrenamiento, ofrece -otras -

posibilidades:

l. Entrenamiento

s #

2. Supervision
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-3. Registro del progreso del aspirante
4, Investigacidn

5. Prediccidn y seleccidn

9., Ventajas de la microensefianza:

l. Simplifica las complejidades de la en-

sefianza,

. proporciona experiencias més apropiadas
. aumenta la investigacidn exacta y la
experimentacidn
2. Permite un mayor control sobre las préc-

ticas:

. uUna escala mds amplia de posibles ma-
terias a ensefiar,

. mds posibilidades de ensefianza dentro
de una misma materia. |

. asegura una variedad de tipos de alum-
nos (edad, sexo, etc.]|

. posibilita una variacidn en la canti-
dad de pricticas seqln las necesidades

del que se somete al entrenamiento

3. Incrementa la economia de . las operaciones

. proporciona un tiempo y una ubicacidén
mas adecuados al personal del entrena-

miento.
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. incrementa la cantidad de précticas
posibles dentro de un periodo de tiempo
limitado.

. Treducse las habilidades requeridas para
el entrenamiento

. reduce el ndmero de alumnos requeridos

por el entrenamiento.

Abre nuevos caminos para la evaluacidn

del entrenamiento:

. proporciona buenos registros de actua-
ciones de la ensefianza, con intervalos
periddicos, bajo condiciones standard

. permite a diferentes jueces evaluar y

re~-evaluar una misma actuacidn.
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IV.3.2

Claridad de objetos
Propiedad de los objetos
Organizacidn de la leccidn
Buena selsccifn de contenido
Buena seleccidn de materiales
Empezando la leccidn
Claridad de presentacidn
Paso (buen uso del tiempo),
de la leccidn

Participacidn y atencidn de
los alumnos ‘

Terminando la leccidn

"Rapport" entre profesores y

alumnos

Variedad de procedimientos de

« &
evaluacian

Uso de evaluacidn para mejorar

la ensafianza
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IV.3.3.1 FORMULARIDS PARA EVALUACION DE DESTREZAS
ESPECIFICAS

"PROFESUR.....Q.Q;Qoooooo TEonooo
OBSERVADOR

030d

ENS.1 o o o o ENG.,

YIa3w
OH3NW
80I43dNS

FORMULARIO DE REFUERZGO

TYNOI 3d33X3

COMENTARIOS POSITIVOS DEL PROFESOR

VIQ3W v 0Cv8
3IN3IT¥S3880S

1. Cuando un alumno respondfa correc-
tamente a una pregunta, o cuando
- 61 hacfa una pregunta buena, el -
profesor lo premiaba con palabras
tales como: "Muy bien", "Excelen=-

te", "bueno", "estupendo", setc, 1 2 3 4 5 6 7

GESTOS POSITIVOS DEL PROFESOR

2, El1 profesor premia las respuestas
de alumnos por médio de reformadg
res no-verbales, tales como: son-
riendo; inclinando la cabeza; es=-
cribiendo la respuesta en la piza

rra, etc. : | | 1 2 3 45 6 7



COMENTARIOS NEGATIVOS DEL PROFESOR

3. El profesor raramente o nunca disua-
dfa a los alumnos de participar por
uso de palabras tales como "no", "in
correcto”, iclaro que no!, "no es es

to", etc.

GESTOS NEGATIVOS DEL PROFESOR

4, El1 profesor raraments o nunca disua-
dfa a los alumnos de participar por
medio de actos no-verbales, tales =
‘como: fruncir el cefio, mimicas de en

fado o de impaciencia, ete.

ENTUSIASMO

-5, lLas respuestas del profesor a las

preguntas y comentarios de los alum

nos eran entusiisticas.

cDmENTARIDs..'....000000000

030d

YIQ3W v7 OCvs

2
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vIia3sw

OHINW
40IY43dNS
31IN3IVYS34Y80S
TYNBI3d33X3

3 4 5 6 7
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v,3.3,2 FORMULARIOS PARA EVALUACION D DESTREZAS
ESPECIFICAS

pRDFESDR L] e o [ ] L4 L] * ® L] L] [ ]
TEMA [ ] . [ ] L] [ . L [ ] [ ] [ ]

T O 2 o3 O O
OBSERVADOR o o o o o o o o o o 6 & 86 5 8
=85 332
ENS. e o o o ENS, e ¢ o o o I o = W
1 2 > o >
: 3
= -
m - m
o =
. VARIEDAD DE ESTIMULOS = =
MOVIMIENTOS DEL PROFESOR
1. A veces, durante la leccidn, el pro
fesor se vela a la izquierda, a la
derecha, delante, o al fondo de la
sala . 1. 2 3 4 5 6
GESTOS DEL‘PRUFESUR
2. E1 profesor emplsaba gestos (de la
~mano, del cuerpo, de la cabeza), -
para reforzar el sentido 1 2 3 4 5 6

FOCALIZAR

3. Cuando el prdfesorvquerié dar fp-
fasis a un punto, empleaba clara=
mente y vigorosamente gestos apro-
piados (por ej.,golpear la pizarra)
o expresiones verbales talas como:

"gscuchar bien", o "mirad estao"... 1 2 3 4 5 6 7

TYNOIJd33X3
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INTERCAmBIDS
4, El profesor-variaba la clase de par
ticipacién que solicitaba a los esw.’
tudiantes, Es decir, hacf{a pregun-
tas a uno o al grupo... ocurrfan in
tercambios entre los alumnos repre-
sentaban papeles, iban a la pizarra,
El profesor mezclaba estas diversas
técnicas, | 1 2

HACER PAUSAS

5. El profesor daba tiempova los alum-
nos para pensar, o encontrar ideas
nuevas en silencio, Es decir, cesa
ba toda actividad del profesor por

muy breves perfodos de tiempo 1 2

YIa3w
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CAMBIOS ENTRE ORAL Y VISUAL

6. El profesor usa material visual
(palabras en la pizarra, objetos
reales, grabados, etc,) de tal -
manera que los alumnos deben mi=~
rar para obtener la informaciédn.
El profesor no repite la informa

cidn con palabras. | 1 2 3 4 5 6

CUmENTARIOS [ ] [ [ [ 2 L] L] [ ] [ 4 L 4 [ ] [ ] L] [ ® ® [ 4 . [ ] L] [ [ [ .O [ ] ¢ [

&
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.
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>IU.3.3.3 FORMULARIOS PARA EVALUACION DE DESTREZAS
ESPECIF ICAS

. PRUFESUR [ ] [ L 4 L N ] L] * L ] L * L
TEMA .‘. [ L] L J L] L ] ... [ 2 L L 4 [ ]
UBSERVADOR e L] .. L ] L] . L 4 [ ] [ 2 L]

030d
VIQ3w
OHanW
¥0I¥3dNS

ENS.1 [ ] o .@ * L] ENSOZ L] L4 L . L]

YIQ3W Y7 OCYs
JLN3ITYS34HE0S
TYNOIJd3 X3

EXPLICACION Y UTILIZACION DE MAV

ADECUACION DE LOS MAV

1. Los MAV utilizados por el profesor
ayudaban a comprender y realzar las

principales ideas de la explicacidn 1 2 3 4 5 6 7

VARIACION DE LOS ESTIMULOS

2, Durante la explicac}én, el profesor
variaba los estimulos: gestos, pau-
sas, llamando la atencidn de los a-
lumnos hacia los puntosfimportantes

moviéndose, etc. 1T 2 3 4 5 6 7

CLARIDAD
3. El profesor explicaba las ideas y

presentaba el material de una for-

ma comprensible para el alumno, 1 2 3 4 5§ 6 7
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MoDO DE LA EXPLICACION

< 4, E1 método de explicacién usada por
el profesor sra el mejor modo de -

alcanzar los fines que se proponfa 1 2 3 4 5 6 7

ORGANIZACION

S. El profesor distribufa adecuada=-

mente y explicaba con claridad:

a. los propdsitos de la explica-
cibn

b. el contenido principal de 1la
explicacidn

c. sfntesis de los principales
puntos presentados en la ex-

plicacidn ' 1 2 3 4 5 6 17

COMENTARIOS o 4 4 o v w o o o o o o oo e oo v me oo e o



Iv,3.3.,4  FORMULARIOS DE DESTREZAS ESPECIFICAS

PROFESOR o o o o o o o s o o o

TEMA ® [ L] L J L] [ ] L] * [ L] . o .

DBSERVADGR [ L L L J L 3 * . [ [ [ ]
ENS,

030d

1 L L] L] 2 .ENS.2 L J * [ ] L 4 L]

YIaQ3w v1 ocCvs

USC DE EJEMPLOS

1.

2,

3.

El profesor, en sus explicacio-
nes, empezaba con ejemplos sen=-
cillos, y continuaba con otros

mids complejos, si era necesario

para ilustrar algdn punto,. 1 2

El profesor usaba ejemplos que
se relacionaban con los conoci-
mientos y experiencias de los a-

lumnos, 1 2_

El profesor relacionaba directa-

mente los ejemplos especificos

~ con las principales ideas o pun

tos de la leccidn. 12

viazuw
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4. E1 profesor controlaba si los alum
nos habfan comprendide la leccidn
pidiéndoles que dieran ejemplos =~
ilustrando aquellos puntos. 1 2 3 4 5 6 7

comENTnRIUS ] [ ) L] [ ) [ L] L [ ] L] L} L] L] L] L] L] ] . L] o [ ] . ] * [ ]



IV.3,3,5 FORMULARIOS DE DESTREZAS ESPECIFICAS

PROFESDR [ ] ® [ ] * * ® [ ] ® ® L 2 [ J
TEmA * * . L4 ' @ ) L2 [ ] [ * ® o
DBSERVADOR o o o o o o o o o o
ENS.1 [ ] L] [ ] [ 2 ENS.Z [ ] [ [ ] [ ] *

CONCLUSION

1. E1 profesor consolidaba los
ceptos e ideas dadas, antes

pasar a nugvas idseas.,

cone-.

de -

2. El profesor resumia los principa

les puntos 6 ideas dadas en

leccién.

la -

3. El profesor establecfa relacio-

nes entrs el material ya conoci-

do, el material que presentabé -

con el material por aprender,

030d

¥IQ3W Y7 OCYS
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2 3 4 5 6

2

3 4 5 6

3 4 5 6
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4, El profesor daba a log alumnos 1la
6portunidad de demostrar lo que hg
bfan aprendido; por ejemplo les pege
dfa un resumen o una prictica ds -

lo que acababan de aprender,

5. El profesor o los alumnos resumian
el trabajo de la clase, incluyendo
los principales puntos dados por =

el profesor y los aiumnos.

COMENTARIOS o o« ¢ o ¢ o o o o e o o o
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IV.3.3.6

pRDFESDR L * L] [ ] [ J L] L 4 o L] [ ] L]

TErﬂA L] [ 4 L4 [ [ L L] L] L J L] L] L] [ ]

OBSERVADOR & ¢ o o o o o o o &

EMS.,‘ e e o oo ) ENS.Z e e o o

INICIAR A LOS ALUMNOS A FORMULAR

PREGUNTAS

1.

2,

La introduccién del profesor ha

presentado los fines de la leccién.

Un hecho discrepante descrito por
el profesor excitd la curiosidad

de los alumnos.

Los alumnos tuvieron amplia apor-

tunidad de formular prseguntas,

€l profesor daba a los alumnos -

tiempo para reflexionar una idea

antes de proseguir examinando otra

pregunta de los alumnos.

030d

YIQ3W v oCcve

FORMULARIOS DE DESTREZAS ESPECIFICAS

vIig3uw
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5. A lo largo del resumen de la lec-
cién, el profesor aplicaba las --
preguntas de los alumnos para mos

trar enfoques correctos o incorreg

tos respecto a la solucidén del ~--

problema, 1 2 3 4 5 6

COMENTARIDS L 4 o L4 [ ] . [ ] [ e . [ 2 [ L4 [ [ 4 L [ ] [ ] [ ] [ ] . L J e . * .
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IV.3.3.7 FORMULARIOS

PROFESOR & o ¢ o o o o o
TEmA [ ] ® [ L 4 [ ] [ ] L] [ 3 L] *

DE DESTREZAS ESPECIFICAS

v O =
OBSERVADOR o o oo o o o o o o . g = @
© o o
ENS.1 [ 4 ® ‘. L] EN5.2 [ ] [ ] [ 4 . [ ] L] ;
=3
O
lan}
> ]
INTRODUCCIGON A LA LECCION
INTERES
1. La manera de introducir la leccién
interesante en s{ misma. 1 2 3
2, La manera cdmo el profesor intro-
ducfa’la leccidén provocaba el inte
rés de los alumnos por el cuerpo -
de la lecciédn. 1 2 3
ENLACE
3. La relacidn o conexidn entre la in
troduccidn y el cuerpo de la leccidn’
aparecfa claramente.

OH3NwW
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‘COMPRENSION
4, E1 profesor daba a los alumnos
alguncs indicios en la introdug
« &
cion que les ayudaban a compren .
der la lecciébn, 1 2 3 4 5 6 17

MEMORIA

‘6, La introduccidn del profesor ayu
daba a recordar el material pre-

sentado en el cuerpo de la leccién 1 2 3 4 5 6 7

COMENTARIUS [ ] . L4 L] . [ [ 4 L] ] [ ] L 4 . ] L] . L] . L] * ] L] ® L] L] *
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IV.3.4 EVALUACION DEL PROGRESO DE LOS PROFESORES
DE MICROENSENANZA

(Antes del principio del programa)

I. "Pre-test": Establece el nivel inicial

_ A, Profesor ensefia . una leccidén corta

(c. 5 - 10 minutos)
B. que se graba en videdgrafo

C. y se evalda por uno o algunos superviso-
res y alumnos mediante un instrumento
como el "Stanford Teacher Competence Ap-
praisal Guide” (que no mide exactamente
las destrezas especificas, sino laé ha-

bilidades de ensefiar en gensral).

II. Medida del progreso del profesor relativo a

.cada destreza determinada:
A. Profesor ensefia una micro-leccidn

B. Alumnos y Supervisor rellenan los formu~

larios de evaluacidn.

C. Profesor re-ensefia la misma leccidn (a

nuevos alumnos)
D. Alumnos y Supervisor gellenan formularios

E. Después de dos dias este proceso se repite
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(todavia practicando la misma destreza)
al final, se obtienen 4 evaluaciones re-

Jativas a cada destreza.

11I. “Post-test": Mide cambios en la conducta del

~ profesor desde el "pre-test"

A. Profesor ensefia una leccidn corta (5 - 10
minutos) que se graba y evalda por medio
del mismo instrumento empleado al princi-
pio

B. Las diferencias mostradas entre el primer

ensayo (pre-test) y el ensayo final (post-

test) se miden para cada partida.

Con varios métodos estadisticos se escriben

y miden estas diferancias.
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IvV.3.5 PLAN DE LA LECCION Y AUTOEVALUACION

pRUFESDR e o o o @ o o o
TEmA , ..A‘. Q. * [ ] ‘. L ] L J

ALUMNUS Y . . "« o . . e

ANTES DE EXPLICAR LA LECCION:

1. Resuma los principales
hoy, y las principales

dan los alumnos.

® e e o & o o & o o o o o
. e o [ L} . . . L] [ 3 (3 .

objetivos

ideas que

* L 2

[ ] *

L [
de su
desea

leccidn de

que apren-

2. Anote los medios audiovisuales que va a usar, y las

razones que le hicieron escoger esta técnica.



DESPUES DE EXPLICAR LA LECCION

1. ;Han compfendido los alumnos las principales ideas

que les ha explicado? j;Han aprendido lo que usted

pretend{a?

Si. . .o *« o (‘_,Por qué? e o e s 8 e e ¢ e & o o

2, ;Qué otros medios audiovisuales podria haber

do para hacer més efectiva la explicacidén?

o e
o o
. o
. o
o
o o
usa-
e o

L] [ ]
L (]
L ] ®
[ *
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IV,3.7 PLAN DE UNA SESIUON DE MOCROENSENANZA

I. PREPARACION:

1.

2.

,3’

Establecer las unidades de mensaje

educacional

estructurables

aislables

Establecer el sistema de evaluacidn

cuantitativa

cualitativa

Elaboracidn del mensaje:

presentacidn: marco ambiental
medios: estimulos

informacién (formal)

utilizacidn de ejemplos e ilustra-
ciones (causal)

repeticidn: sintesis

- 215 =
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II. DESARROLLO:

4. Exposicidn (elaboracién.del mensaje)
5, Evaluacidn:
- :preguntas
- otros sistemas
6. Conocimiento del comportamiento
7. Participacidn del alumno
- refuerzo
- feedback

- control (preguntas)
IX1I, RETROACCION:

8. Cumplimiento de los objetivos (Ana-
-lisis del desarrollo)
9, Resultados (Evaluacidn)

10, Incidencias y sugerencias.,



Iv,3.81 INVESTIGACION SOBRE MICROENSENANZA

EXPLICACICNES AL PROFESOR

Escoja Ud como tema un punto de . « ¢« ¢ o o o o
Puede prepararlo y desarrollarleo a su gusto

Deberd explicarlo a . . . «.alumnos SUYOS-NO SUYDS
La explicacidn durard unos 10 minutos

Después de la explicacidn ssria conveniente

que preguhtara a los alumnos (al mayor ndmero

que le sea posible) para saber si han compren-

dido

También puede intercalar preguntas durante su

'] s P
explicacion

El total de la sesidn seréd de unos 20 minutos
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Iv,3.82 INVESTIGACION SOBRE MICROENSENANZA

FICHA DEL PROFESOR Fecha « « ¢ + &

NOMBDIE o ¢ o o o 2 o o o o o o o o o o o o
Cenro donde ©JETCE « « o o o o o o o o o o

Clase que tiene @ sSU CArgo « o o o o o o @

Materia. explicada « « o o o o s ¢ o o o o
Tema [ ] L L ] [ ] [ ] L [ ] * * L] L] ’. L ] [ ] L] L [ ] [ 4 L

DuraCién o o o © o ¢ 8 o & o & @ ® o e o

Objetivo propuesto . . . .‘. c e e s e e @

RESULTADOS

1l - ;Han atendido los alumnos las explicaciones?

(T000S7e o o o o o o o ¢CUBNLOS? & ¢ o o o @

2 - jHan comprendido las explicaciones?. . .

'&TOdOS? e o o o o o o &CUéntOS? e o o o

3 - jHan respondido bien a las preguntas? .,
¢Cudntns si? . e e (Cudntos no? . .
4 - ;Estd satisfecho de los resultados? . .
6517 v o 4 e 4 o o o o ¢POr QuUE? . . . .
(NB? & v v e 4 4 e o o gPOr qué? . . . .

L] L] [ 4 L] L[] * [ ] L) L] L] L L 4 L] L L] [ 4 L] L] [ 4 L

OBSERVACIONES ESPECIALES QUE UD. ANADIRIA:
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Iv.3.91 INVESTIGACION SOBRE MICROENSENANZA

~ ALUMND _ Fecha « « o+ o

Nombfe . L] [ ] L] [ ] [ ] L L] [ ] L] L ] L L ] L J o L] [ ]

£tdad « «+ + ¢« + + « « Fecha de nacimiento

" Centro donde estudias e« o o o o o o o o

Clase + « «+ « « Lugar de nacimiento ,.

DomiCiliO . * [ ] L L ] * * L) [ ] * L] L ] L] * L]
Nombre del padre . o« « o o« o o ¢ o o &

Profesidn del padre « « o« o o o s o »

¢Te ha gustado la leccidn que acaBan de
te? ¢« ¢ o 4 e e e e e e ; ¢« e o o o e
(PO QUB? & 4 4 ¢ 4 ¢ o o o o o o o .4 e
(Has comprendido.las explicaciones? . .

(De qué trataba? o« ¢ ¢ e. 6 o o o 8 e e

explicar-

L]
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Iv.3.92

ENTREVISTA

NOMDTE o ¢ ¢ o o o o ¢ @ o o o o o o o o o o o o
(Cudntos hermanos tienes? o o o o o o o o o o o

- ¢Son mayores o menores que tu? . . ¢ e o e 4 o e

oTe gusta Jugar? o o o o o o o« o o o o o o o o o o

LA QUé jUQQOS? e e ¢ o o o o ; o o o o o o oy o o

;Te gusta més jugar o estudiar? . ¢« e o ¢ o o o o

&QUé te gUSta eStUdiar? e o o o o, e o o e o o o o

[ ] [ ] L J * L4 * o L] L] L] L] L] ... L4 L L [ ] L] [ ] L d * [ ] L] L ]

LTieneS amigOS‘aS? e o o o ® e o 6 o e o o 0.0 .

&CUéntaS? L] [ ] [ ] e L] [ ] L] L[] L] [ ) L] L [ L] [ 4 L] L[] L[] . .
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V. RESULTADOS Y PLANIFICACION INMEDIATA

N

Los resultados no quedan en cifras, ni en esquemas,
sino en la virtualidad operativa del proyecto. Que-
dan asentadas las bases para seguir en mis amplia
escaia todo lo que se realizd como muestra de posi-

bilidad:

l, Galeria de profesores: registro de actuaciones
de un gran ndmero de profesores para llegar a ob-

tener una tipificacidn; poseemos métodos de registro.

2. Observacidn de comportamiento en una sesidn: se
tienen ya los modelos aptos para observar con fru-
to, en vista a una metodologia de la observacidn,

se esti llevando a cabo la preparacidn de un Diag-

ndstico de observacidn total:DOT.

3, Observacidn de comportamientos de profesor a lo
largo de una etapa educativa para diagndstico de

profesorado.

4, Andlisis de comportamientos docentes, tanto de
profesores como de alumnos, buscando las relaciones

causales de interaccidn profesor-alumno.



. N2 o

5. Posibilidad e empezar un programa de microen-

sefianza

- educadores (reciclage)

- alumnos de Magisterio (Profesores de Ensefianza
General Bdsica) (se cuenta con la colaboracidén

del profesorado).

6. Posibilidad de entrenamiento y orientacidn de
profesores de Enseﬁénza General Basica que quie-
ran ensefiar inglés (u otros idiomas modernos) a
sus alumnos. -

Para ello se cuenta con la proyeccidn y colabora-
cidén del Laboratorio de ldiomas de la Escuela de

Tecnologia Educativa EMAV.

7. Posibilidad de elaborar documentos de las ex-
periencias: visuales y audiovisivos; se cuenta.
con la colaboracidn de la Escuela de Tecnologia

Educativa ENAV,
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