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RESUMEN

El presente trabajo versa en cuanto a la utilizacién y aplicacion del Aprendizaje Basado en
Proyectos para la asignatura de Geografia e Historia en 4° de E.S.O. De esta forma, se
trata de la utilizacion de una metodologia constructivista que fomenta el aprendizaje
significativo en el alumnado. Asi, esta metodologia se pone en practica en el aula de 4° de
E.S.O del centro Khalil Gibran, en Fuenlabrada.

La propuesta trata de la elaboraciéon de un proyecto, en este caso una revista, sobre el
sufragismo en entreguerras. A cada grupo de estudiantes se le asigna una potencia del
periodo de entreguerras y de esta potencia, escogeran a una sufragista destacada, de la
que buscaran informacion que utilizaran para la posterior elaboracion de la revista. Con
todo esto, se hace énfasis en el alumno como sujeto activo en el proceso de aprendizaje y

en el aprendizaje significativo de los estudiantes.

Una vez elaborado el proyecto por los estudiantes, se comprueban, analizan y discuten los
resultados del proyecto, a través, tanto de los materiales elaborados por los estudiantes,

como con los resultados de las encuestas de evaluacion y la valoracion del proyecto.

Finalmente, la aplicacién de esta metodologia y el posterior analisis del resultado, han

permitido obtener algunas conclusiones al respecto del propio trabajo.
PALABRAS CLAVE

Aprendizaje Basado en Proyectos, Sufragistas, Entreguerras, Aprendizaje Significativo,

Sujeto Activo
ABSTRACT

This research is about the use and application of project-based learning for the subject of
Geography and History in 4t of E.S.O. In this way, it is about using a constructivist
methodology that encourage the meaningful learning of the students. So, this methodology
is put into practice in the classroom of 4t of E.S.O in the Khalil Gibran center of studies, in

Fuenlabrada.

The proposal is about the elaboration of a project, in this case a magazine, about suffragism
in the interwar period. To each group of students is assigned a powerful country of the
interwar period, and of this powerful country, they will choose a suffragist prominent woman,
about who look for information that they will use to make the magazine later. With all this,
emphasis is placed on the student like a active subject in the learning process and in

meaningful learning of the students.
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Once the project is made by the students, the results are checked, analyzed and discussed,
though, both, materials made by students and the results of evaluation test and the project

evaluation.

Finally, the application if this methodology and the posterior analysis of the results, have

allowed to have some conclusions about this work.
KEY WORDS

Project-Based Learning, Suffragist, Interwar, Meaningful Learning, Active Subject
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1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA Y JUSTIFICACION

Las motivaciones principales, tanto de este Trabajo de Fin de Master, como del Proyecto
que en él se desarrolla, son varias. En primer lugar, evitar la memorizacion caracteristica
de la escuela tradicional, hacer del aprendizaje algo verdaderamente util, practico,

entretenido y motivacional para los estudiantes.

Haciendo uso asi de las nuevas metodologias activas y evitando la pasividad del
estudiante, es decir, hacer del alumno un sujeto activo en su proceso de aprendizaje,

fomentando asi su interés y su involucracion.

Por otro lado, la cuestion feminista y de género es fundamental para el desarrollo de
competencias sociales y civicas. Durante afos, el estudio de la historia ha estado muy
alejado del papel femenino, como si las mujeres no hubiesen tenido cabida en el desarrollo

de los procesos historicos.

De esta forma, el estudio del sufragismo a través de un proyecto de investigacién acercara
los estudiantes a la realidad histérica de las mujeres: el silencio. Los nombres femeninos
han sido tachados vy silenciados de los libros de texto. Asi, este proyecto permitira a los
estudiantes conocer a la ‘otra mitad’, tal y como lo denomina la cantautora Pilu Velver,

haciendo referencia a la otra mitad de la poblacién, las mujeres.

Asi, la idea principal y fundamental de lo que se plantea en este TFM es aplicar una
metodologia activa, concretamente el Aprendizaje Basado en Proyectos para trabajar e

investigar sobre el sufragismo en 4° de E.S.O.

Este proyecto se engloba en la Unidad Didactica que se corresponde con el Bloque 5 que
establece el Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, por el que se establece el
curriculo basico de la Educacion Secundaria Obligatoria y del Bachillerato, bajo el titulo de
‘La Epoca de “Entreguerras” (1918-1945), y consistird, como se podra observar mas
adelante, en la elaboraciéon de un proyecto colaborativo de investigacion, donde a cada
grupo de trabajo se le asignara una potencia de las estudiadas en la Unidad y de esta

potencia asignada investigaran sobre una sufragista y sobre el sufragio universal.

La idea principal del proyecto es que conozcan en profundidad el sufragismo, asi como la
historia de las mujeres en diferentes potencias, y que con ello tengan la capacidad de
reflexionar sobre una problematica que todavia continlia afectando en nuestros dias: las

desigualdades a causa del género.

Para continuar con la justificacion de la tematica escogida, es importante definir, o al
menos, atender a las cuestiones epistemologicas, que hacen referencia al concepto de

Sufragio.
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En primer lugar, la Real Academia Espanola define el Sufragio como: “(...) 2. Sistema

electoral para la provision de cargos. 3. Voto de quien tiene capacidad de elegir” (2021).

En segundo lugar, el autor Cabanellas Torres (2006), entiende el sufragio como: “Institucion
de caracter democratico, de Derecho Publico, que concede la facultad de elegir a sus
gobernantes, o al menos a los legisladores y administradores locales, a todos los

ciudadanos del pais, y en especial a los varones mayores de edad.” (p. 447).

Por otro lado, el autor Hernandez Valle lo entiende de la siguiente manera: “El sufragio es
el mecanismo juridico por medio del cual el pueblo ejercita la soberania en el Estado

moderno, el cual es otorgado en igualdad de condiciones a todos los ciudadanos” (p. 4).

Asimismo, los autores Herrera Loaiza y Villalobos Quirds, entienden que el sufragio y sus
consideraciones, suponen entender el sufragio con una doble perspectiva. En primer lugar,
la activa, ejerciendo el derecho a voto y a eleccién y la pasiva, cuando uno puede ser

elegido cargo publico. (p. 13).

Ahora bien, una vez conceptualizado el término Sufragio, tenemos que diferenciar entre
diferentes conceptos, que nos permitiran un mayor conocimiento del tema a tratar. Asi,
dentro del sufragio, tenemos que diferenciar los siguientes conceptos: Sufragio activo,

pasivo, restringido, censitario, universal, masculino, femenino y el término sufragista.

En primer lugar, la RAE (2022) se refiere, en primer lugar, al sufragio activo como el
“derecho a ser elector”; en segundo lugar, al sufragio pasivo como la “elegibilidad de una
persona para un cargo o dignidad” (2022). En tercer lugar, el sufragio restringido, es
definido por la Real Academia Espafnola como “Modalidad de voto en la cual se reserva el
derecho para los ciudadanos que reunian ciertas condiciones de patrimonio o capacidad
intelectual” (2022). Mientras que, se entiende el sufragio censitario como “Modalidad de
sufragio restringido en el cual se reservaba el derecho a votar a aquellos ciudadanos que

poseian ciertas condiciones de renta o patrimonio” (2022).

En contra posicion de los dos ultimos, encontramos el sufragio universal, que es el
“Sufragio fundado en el derecho de participacion politica de todos los ciudadanos que

ostenten capacidad electoral” (2022).

En cuanto al sufragio masculino y femenino, hace referencia, por un lado, el masculino, al
tipo de sufragio censitario o restringido que unicamente permite la participacién de hombres
y, por otro lado, el femenino hace referencia al alcance del derecho a voto de las mujeres

y, por ende, normalmente se corresponde con el sufragio universal.

En diversas ocasiones a lo largo de la historia todos los hombres de la poblacién habian

alcanzado el derecho a voto, sin restricciones para los hombres. A esto frecuentemente se
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le ha llamado Sufragio Universal Masculino, aunque, mas correcto seria llamarlo sufragio
masculino censitario o restringido, pues, la mitad de la poblacion no podia ejercer su
derecho a voto. Como ya hemos visto, el sufragio universal es aquel en el que no existen

restricciones.

Asimismo, en cuanto al sufragio universal nos centraremos en el movimiento sufragista o

sufragismo.

Un movimiento protagonizado esencialmente por la mujer burguesa o con un nivel
adquisitivo pudiente, atendiendo a que las mujeres con menos capacidad economica
pasaron a formar parte del capital humano en forma de mano de obra barata, mientras que
las mujeres burguesas comienzan a dedicar su vida casi exclusivamente a las labores del

hogar y de cuidados (Sanchez Gémez, 2021, p. 17).

En esta misma linea, la sufragista es aquella mujer que participa en este tipo de

movimiento, por la consecucion del sufragio universal.

Los inicios del sufragismo los encontramos tanto en Inglaterra como en Estados Unidos, a
mediados del siglo XIX. A partir de este momento, ademas de otros movimientos sociales,
aparece el feminismo “como un movimiento social de caracter internacional, con una

identidad autonoma tedrica y organizativa” (De Miguel, 2011, p. 12).

Teniendo en cuenta el contexto temporal, la nueva economia de la época influye en el
acceso de las mujeres obreras al mercado laboral, mientras que las mujeres burguesas
permanecen en el espacio que tradicionalmente le ha correspondido al colectivo femenino:
el hogar. “En este contexto, las mujeres comenzaron a organizarse en torno a la
reivindicacién del derecho al sufragio, lo que explica su denominacion como sufragistas”
(De Miguel, 2011, p. 13).

Asi, el sufragismo tiene su cuna en torno a las mujeres de clase alta, las mujeres
burguesas, pues, las mujeres obreras “pasaron a formar parte del capital humano en forma

de mano de obra barata” (Sanchez Gémez, 2021, p. 17).

Alo largo de la lucha sufragista en los EE. UU, que de desarrolla desde mediados del siglo
XIX hasta 1920, cuando se alcanza el sufragio universal en este pais, destaca
concretamente la Declaracién de Sentimientos o la Declaracion de Séneca Falls de 1848,
“el texto fundacional del sufragismo norteamericano” (Varela, 2008, p. 37). En Estados
Unidos, que el movimiento sufragista iba de la mano del antiesclavismo, destacan algunos

nombres como Elizabeth Cady Stanton o Susan B. Anthony.

Coetaneamente se desarrollaba el movimiento sufragista en Inglaterra, donde destacan

nombres femeninos como Mary Wollstonecraft, Emmeline Pankhurts o Harriet Taylor Mill y



Gema Sanchez Gémez

su esposo John Stuart Mill. No sera hasta 1917 cuando se apruebe la ley que daba paso

sufragio universal en Inglaterra, tres afios antes que en EE.UU.

Este movimiento femenino en lucha por alcanzar el sufragio universal terminara por
extenderse al resto de paises occidentales durante ya el siglo XX, cuando, entre el fin de
la Primera Guerra Mundial y el ascenso de los totalitarismos, se alargara, en muchas

ocasiones hasta mediados de siglo.
2. FUNDAMENTACION TEORICA
21. Aprendizaje Basado en Proyectos
2.1.1. ¢Qué es el Aprendizaje Basado en Proyectos?

En primer lugar, antes de definir el Aprendizaje Basado en Proyectos, es importante
diferenciar entre lo que conocemos como aprendizaje activo y aprendizaje pasivo. Por un
lado, el aprendizaje pasivo es el que conocemos por costumbre. El profesor da la leccion
y los alumnos escuchan “el docente principalmente habla a los alumnos y asume que
entenderan lo que esta diciendo sin necesidad de comprobarlo” (Cambridge Assessment,
2019). Por otro lado, el aprendizaje activo es aquel en el que los alumnos participan en el
aprendizaje “mediante el desarrollo del conocimiento y la comprensién”. (Cambridge

Assessment, 2019):

Aprendizajes

10% de lo que Leer Definir

leemos
Aprendizaje 20% de lo que Escuchar Describir
pasivo oimos

30% de lo que Observar Enunciar, explicar

vemos (imagenes,

dibujos...)

50% de lo que Peliculas, teatro... Demostrar, aplicar,

oimos y vemos practicar
Aprendizaje Activo 70% de lo que Debatir, hablar, Analizar, disefiar

decimos y trabajos y tareas

escribimos colaborativas...
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90% de lo que Simular Crear, evaluar
decimos y hacemos | experiencias,
disefar y desarrollar

una presentacion...

Tabla 1. Aprendizaje pasivo y aprendizaje activo. Fuente: Elaboracion propia con la informacion

obtenida de Cono del Aprendizaje de Edgar Dale. Ministerio de Educacién y Cultura (2015).

Sabiendo esto, a continuacién, vamos a exponer una sucinta revision bibliografica de la
definicion del Aprendizaje Basado en Proyectos, teniendo en cuenta que este tipo de

Aprendizaje lo encuadramos dentro de las formas de Aprendizaje Activo.

Asi, en primer lugar, la definicion clasica del ABP es la siguiente: “un modelo de aprendizaje
con el cual los estudiantes trabajan de manera activa, planean, implementan y evaltan
proyectos que tienen aplicacion en el mundo real mas alla del aula de clase (Blank, 1997;
Harwell, 1997; Marti, 2010)” (Marti et Al. 2010, p. 13)

En segundo lugar, el Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte (2015) define el ABP como
“‘una metodologia que permite a los alumnes adquirir los conocimientos y competencias
clave en el siglo XXI mediante la elaboracién de proyectos que dan respuestas a problemas

en la vida real” (p. 10).

En tercer lugar, algunos otros autores entienden que dentro del modelo educativo del ABP,
se presupone al estudiante como protagonista de su aprendizaje. “Esta metodologia
consiste en la elaboraciéon de un proyecto que se realice de forma grupal adecuado a los
conocimientos del estudiantado. Dicho proyecto previamente ha tenido que ser elaborado,
considerado y analizado por docentes” (Pérez de lturriaga et Al, 2021, p. 5). Asimismo, este
conjunto de autores entiende como imprescindible la consideracion docente, que asegure
que los estudiantes disponen de los instrumentos que necesiten para el desarrollo del

proyecto.

Por otro lado, los autores Cobo Gonzales y Valdivia Cafiotte (2017) definen el aprendizaje
basado en proyectos también como una metodologia a desarrollar de manera colaborativa
“‘que enfrenta a los estudiantes a situaciones que los lleven a plantear propuestas ante

determinada problematica” (p. 5).

Ante esto, podemos terminar definiendo en ABP como un tipo de aprendizaje activo, donde
el propio alumno guiara y desarrollara sus conocimientos, en base a un proyecto propuesto
por el profesor. No obstante, los alumnos guiaran sus aprendizajes individuales a través de
la colaboracién grupal para elaborar dicho proyecto. “El Aprendizaje Basado en Proyectos

implica el formar equipos integrados por personas con perfiles diferentes, areas

10
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disciplinares, profesiones, idiomas y culturas que trabajan juntos para realizar proyectos

para solucionar problemas reales.” (Galeana de la O, S.F, p. 1).

En esta linea, se entiende por proyecto el conjunto de actividades a realizar que tendran
como resultado final productos, servicios o comprensiones, que permitan al alumnado guiar

sus conocimientos y satisfacer sus necesidades. (Cobo Gonzales y Valdivia Cafotte, 2017,
p. 5).

De esta forma, establecemos tres caracteristicas esenciales del ABP. Son las siguientes:
Aprendizaje activo, resolucion de problemas y conflictos y la colaboracion y participacion

grupal.

En otro orden de cosas, se tiene que observar cémo se entiende el conocimiento dentro
del Aprendizaje Basado en Proyectos, asi como la figura del docente y la figura del

estudiante dentro del mismo.

Asi, se entiende el conocimiento como el producto final de un trabajo cooperativo entre
estudiantes y profesores. De la misma forma, se entiende la figura del alumno como un
actor activo y participante en el proceso de aprendizaje, dejando de lado el sujeto pasivo
que ha sido la figura del estudiante en los modelos pasivos de aprendizaje. Finalmente, el
docente es el encargado de crear la situacion de aprendizaje, creando una via al alumnado

para que desarrollen el proyecto. (Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte, 2015, p. 10).

APRENDIZAJE BASADO EN PROYECTOS (ABP)

PERSPECTIVA DOCENTE Perspectiva del alumnado

CONTENIDO Y OBJETIVOS Se centra en el estudiante, promueve la
motivacion.

EVALUACION REAL Incentiva el trabajo colaborativo

EL PROFESOR ADQUIERE LA FIGURA | Mejoran continuamente durante el proceso

DE ‘GUIA’ de realizacion del proyecto
EXPLICACIONES El estudiante se compromete con la tarea
APRENDIZAJE SOCIAL Necesita que el estudiante elabore el

producto final

EL PROFESOR TAMBIEN APRENDE Supone un reto

11
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Tabla 2. Resumen: El papel del docente y del estudiante en el ABP. Fuente: Elaboracion propia a
través de la informacién obtenida: (Marti et Al. 2010, pp. 13-14).

2.1.2. Origeny evolucién

El Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) asienta sus bases tedricas en el
constructivismo (Acevedo Aguado et Al.,, 2021, p. 12). El constructivismo es una disciplina
en relacién con la psicologia y mas concretamente con la psicologia del aprendizaje, que
trata de explicar el desarrollo y la evolucion del aprendizaje teniendo en cuenta los

conocimientos que se poseian previo al comienzo de este proceso.

Asi, el constructivismo entiende el aprendizaje como el resultado de construcciones
mentales, es decir, que los humanos aprendemos construyendo nuevas ideas. (Galeana
de la O, S.F, p. 2). De esta forma, el ABP mantiene esta tendencia constructivista de
entender que el estudiante va creando paulatinamente su propio conocimiento, y es esto
mismo lo que supone que el estudiante se convierta en un sujeto activo en el proceso de

ensefianza-aprendizaje.

El conocimiento se construye activamente por el estudiante, el conocimiento al estar
en movimiento y en constante cambio se va incorporado mediante instrumentos de
estudio y asimilacion teérico-practica, lo que provoca que el alumno se erija en un
actor activo, consciente y responsable de su propio aprendizaje. (Santillan Campos,
2006, p. 3).

Siguiendo en esta linea, se entiende el constructivismo como teoria fundacional del ABP,
donde el aprendizaje y su construccion adquieren un rol fundamental para entender que
los conocimientos y el aprendizaje se crean y no se adquieren (Orellana, 2020, p. 66).

Asimismo, el constructivismo entiende el igual el aprendizaje y la creacion de significados:

A diferencia de otras teorias cognitivas, que ponen el acento en la mente como
“herramienta de referencia del mundo real”, la teoria constructivista sostiene que la
mente filtra lo que viene del exterior del sujeto para producir su propia y Unica

realidad y la interpretacién distintiva de sus experiencias. (Orellana, 2020, p. 66).

Con todo esto, Tovar Santana (2010, p. 49) entiende que el constructivismo, o mas bien,

este proceso de construccion del conocimiento consta de dos partes

- Los conocimientos previos sobre la tematica que se trabaja.

- De la actividad del estudiante al respecto.

Seran Piaget, Vygotsky y Dewey los principales antecedentes tedricos de este

constructivismo, estando también este udltimo en relacion con el origen del ABP.

12
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Finalmente, Tovar Santana (2010, p. 76) expone seis caracteristicas esenciales del

constructivismo:

El alumno como sujeto responsable de su proceso de aprendizaje.

2. Los conocimientos que se adquieren atienden también a contenidos vy
conocimientos previos, es decir, ademas de construir, también reconstruyen
conocimientos que ya existian.

3. El docente tiene el deber de guiar y orientar a los estudiantes.

Atendiendo a la literatura manejada, se entiende que es John Dewey el precursor, o al
menos, el primero en desarrollar la teoria del Aprendizaje Basado en Proyectos. John
Dewey (1859-1925), fue un filésofo, psicélogo y pedagogo norteamericano “Sus trabajos
sobre la educacion tenian por finalidad sobre todo estudiar las consecuencias que tendria
su instrumentalismo para la pedagogia y comprobar su validez mediante la

experimentacion.” (Westbrook, 1993, p. 2).

Inicialmente, lo que hoy conocemos como ABP era conocido como Proyect Based
Learning, cuya propuesta inicial la realiza William Heard Kilpatrick. (Acevedo Aguado et Al.,
2021, p. 12). A este autor, se le conoce inicialmente por ser colaborador del anterior, John
Dewey (Beyer, 1997, p. 1). Asi, Kilpatrick se formo en diferentes dmbitos, hasta que llego
al ambito de la docencia, donde comenzd a mantener una estrategia clara como docente
o0 pedagogo: “entendid la necesidad de que los estudiantes se comprometieran con las
cosas que tenian sentido para ellos y se propuso disefiar actividades que partieran de los

intereses de los alumnos.” (Beyer, 1997, p. 3).

De cualquiera de las formas, el origen exacto y estricto del ABP, en palabras de Acevedo
Aguado et Al (2021): “no es hasta 1935 que se establecen los cimientos oficialmente del
concepto que hoy conocemos como aprendizaje basado en proyectos, enfocado
principalmente en responder a las demandas educativas en cuanto a la adquisicion de

conocimientos en un sentido creativo” (p. 12).

En este sentido, Kilpatrick recibe una importante influencia de Dewey e incluso comparte
valores politicos en lo que a la democracia respecta, y por supuesto, también comparten
valores en cuanto a la educacion, pues ambos entienden la necesidad de ofrecer

alternativas eficaces a la educacion tradicional. (Beyer, 1997, p. 1, 3).

Las ideas de Kilpatrick, junto a Dewey y muchos otros, siguen ofreciendo
alternativas educativas a las corrientes que se centran en la eficacia, la
normalizacién, el control y la manipulacion. Kilpatrick proponia una manera de fundir
verdaderamente el aprendizaje y la vida, y de modificar la naturaleza de las

escuelas. (Beyer, 1997, p. 10)
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En esta misma linea, Dewey entiende el modelo de escuela tradicional como un
mecanismo disefiado por adultos, que no permite la integracién completa de los alumnos,
ya que la propia organizacién de esta tipologia de escuela no entiende al alumno en el
centro del aprendizaje. (Garcia de la Iglesia, 2016, p. 13). Asi, Dewey entiende la escuela
como un centro de reflexiéon y organizacion, “como un espacio de produccion y reflexion de
experiencias relevantes de vida social que permite el desarrollo de una ciudadania plena.

Su teoria se basa en el ‘aprender haciendo’™” (Garcia de la Iglesia, 2016, p. 13)

Con todo esto, Dewey desarrolla el llamado ‘Método del Problema’, donde el aprendizaje
esta basado en la investigacion que desarrollan los alumnos, en grupos y de forma
colaborativa, para dar solucién a una problematica concreta, actuando aqui el profesor

como un guia u orientador. (Garcia de la Iglesia, 2016, p. 13).

Este Método del Problema ha dado lugar a lo que hoy conocemos como el Aprendizaje
Basado en Problemas, una metodologia activa, que tiende a confundirse, por su parecido

tedrico y por el uso de las mismas siglas (ABP), con el Aprendizaje Basado en Proyectos.

Los autores Garcia Martin y Pérez Martinez (2018) afirman que la principal diferencia entre
el Aprendizaje Basado en Problemas y el Aprendizaje Basado en Proyectos se encuentra
en que el segundo “no se limita solo a la resolucién de un problema, sino que puede tratarse

de una tarea compleja o de un reto” (p. 42)

Asi, Kilpatrick clasifica todos los posibles Trabajos por Proyectos en cuatro tipos:

. DE CREACION SE PRODUCE ALGO

l. DE CONSUMO Se usa, consume o utiliza algo concreto

M. DE SOLUCION DE | Se trata de dar solucién a la problematica
PROBLEMAS planteada.

IV. DE APRENDIZAJE | Se adquiere una habilidad o wun
ESPECIFICO conocimiento concreto.

Tabla 3. Tipos de proyectos segun Kilpatrick. Fuente: Elaboracion propia a través de la informacion
obtenida (Garcia de la Iglesia, 2016, p. 15).

Asi, atendiendo a la diferenciacién de los tipos de Proyectos segun Kilpatrick, podemos
encuadrar el Proyecto que se desarrolla en el presente trabajo como un proyecto de
creacion, ya que el resultado final del proyecto sera la produccion, en este caso, de una
revista. Aunque, con tintes de un proyecto de aprendizaje especifico, porque, aunque el

sufragismo sea parte del contenido curricular, de este proyecto emanaran también
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conocimientos concretos respecto a la vida y a la obra de diferentes mujeres, cuyos

nombres no aparecen ni en los libros de texto ni en el curriculum escolar.

Finalmente, Kilpatrick también establece cuales son los puntos de partida para dar
comienzo al Trabajo por Proyectos: Qué, para qué, por qué, como, con qué, con quién y
cuando (Garcia de la Iglesia, 2016, p. 15), es decir, una vez resueltas estas cuestiones,

tiene comienzo, en nuestro caso, el aprendizaje basado en proyectos.
2.1.3. Poner en practica el Aprendizaje Basado en Proyectos

La puesta en practica del ABP comienza con una preparacion detallada, trabajada y

minuciosa por parte del docente, asi, atendiendo a Gomez Ruiz (2010), las fases son las

siguientes:
FASE TAREAS
1. PRIMERA FASE: | Despertar el interés de los estudiantes.
ArisEE el v Explicacion sobre los Trabajos por
PLANTEAMIENTO DEL

Proyectos de Investigacion.
PROYECTO. ACERCAMIENTO

DIDACTICO AL TEMA. Formacion de grupos.

Técnicas de recogida de datos.
Concretar el tema a investigar
2. SEGUNDA FASE: RECOGIDA DE | Comienzo de la investigacion

DATOS Y ANALISIS DE
RESULTADOS

Busqueda de informacion
Recogida de datos
Realizacién y forma del proyecto

3. TERCERA FASE: RESULTADOS | Evaluacion por parte del docente y entrega

de los resultados a los estudiantes

Tabla 4. Fases del Trabajo por Proyectos. Fuente: Elaboraciéon propia a través de la informacion
obtenida. (Gémez Ruiz, 2010, p. 322-325).

Asi, Gémez Ruiz (2010) establece tres fases principales. En la primera fase, el docente
presenta el proyecto, explica en qué consisten los trabajos por Proyectos de Investigacion,
se forman los grupos, y se intenta acercar a los estudiantes al tema que se plantea. Se

formulan preguntas que relacionen a los estudiantes con su entorno y con el tema del
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proyecto, buscando el interés de estos, de la misma forma que se plantean algunas

hipétesis.

En la segunda fase, los alumnos ya toman las riendas del trabajo, comienzan a buscar
informacién, a analizar datos, a recopilar los mas interesantes para el proyecto y a desechar
los que no resulten utiles. Asi, comienzan a darle forma al proyecto que posteriormente
tendran que presentar, es decir, ademas de la busqueda de la informacion y el analisis de
datos, en esta fase los estudiantes estructuran, ordenan, organizan y construyen el

proyecto.

Finalmente, en la tercera fase, el docente analiza los diferentes proyectos, los evalua y
entrega los resultados a los estudiantes. Estos resultados le permitiran observar la
influencia, la implicacién y el conocimiento de los alumnos, asi como su capacidad para

recopilar informacion y estructurar el trabajo.

Por otro lado, para poner en Practica el ABP, este debe contener algunos elementos que
se han considerado esenciales para su correcto desarrollo. Estos son: Un contenido
significativo, la necesidad de saber, una pregunta que guie la investigacion, la voz y el voto
la tienen los alumnos, el trabajo por competencias actuales, la innovacion, la evaluacion y
la retroalimentacion y la presentacién del producto final. (Ministerio de Educacion, Cultura
y Deporte, 2015, p. 13-15).

En primer lugar, el contenido significativo hace referencia al conocimiento que obtendran
los alumnos a través del proyecto, un conocimiento profundo y cercano a sus intereses y a
su realidad. En segundo lugar, la necesidad de saber se refiere al golpe de efecto de la
primera toma de contacto de los estudiantes con el proyecto, que este despierte el interés
de los estudiantes y que ellos mismos quieran y se esfuercen en saber mas sobre el tema.
Asi, continuamos con la pregunta que guia la investigacion, que, bien planteada, debe
generar esa curiosidad e interés en los estudiantes. (Ministerio de Educacion, Cultura y
Deporte, 2015, p. 13).

A continuacion, se le entregan las riendas del proyecto a los estudiantes, eligen sus propios
grupos de trabajo, y eligen, en algunas ocasiones, sobre qué van a trabajar, cuando el
marco que establezca el profesor lo permita. Ellos mismos tienen que ajustarse a los
tiempos, a la entrega, etc., lo que les da autonomia en el transcurso de la realizacién del
proyecto. En cuanto a las competencias del siglo XXI|, destacan especialmente las
competencias digitales, aunque no solo, también el trabajo colaborativo, la capacidad de
expresion y, por tanto, las competencias linguisticas, el pensamiento critico o aprender a

aprender. (Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte, 2015, p. 14).
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Haciendo referencia a la innovacion, esta viene de la mano de la investigacion, es decir,
cada uno de los grupos indagara sobre las cuestiones que mas interés de la hayan
generado, de forma, que cada grupo innovara atendiendo a sus intereses. Finalmente, se
presenta el producto final, lo que permitira la reflexion de los estudiantes sobre su propio

proyecto ya elaborado. (Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte, 2015, p. 15).

Todo esto, también es trabajo del docente, es decir, es el propio docente quién tiene que
trabajar e investigar el proyecto, asegurarse de cimentar las bases para su correcto

desarrollo posteriormente en el aula.
2.1.4. Ventajas e inconvenientes

En primer lugar, entre las ventajas que presenta el ABP, destacamos la efectividad de la
ensefanza practica; el rol de profesor como guia, quitandole el protagonismo y dandoselo
al estudiante, de forma que la atencion del ABP se centra en el propio alumno; asimismo,
el alumno vera favorecida multiples de sus competencias individuales (dependiendo del
proyecto), pero generalmente, la competencia linglistica, civica, ética y aprender a
aprender se incentivaran a través del Trabajo por Proyectos; de esta forma, también
destaca el compromiso que genera, que supone un aumento del interés por parte de los
estudiantes, lo que garantiza un aprendizaje mas efectivo; asi, la autonomia sera también
una de las ventajas principales de este tipo de metodologias, pues, como ya se ha dicho,

es el alumno el que toma las riendas. (Acevedo Aguado et Al.,, 2012, p. 13).

Asimismo, encontramos otras ventajas como el aumento la motivacion del alumno, se
integran en el aprendizaje y lo relacionan con la cotidianeidad, construyen por si solos su
propio conocimiento, lo que, en cierto modo, también aumenta su autoestima (Galeana,
S.F., p. 5).

En cuanto a las desventajas, quizas, el inconveniente principal que destacan la mayoria de
los autores es que el Aprendizaje Basado en Proyectos, alargandose durante un amplio
periodo de tiempo, se convierte en un proceso complejo y dificultoso. Ademas, esto
supone, en muchas ocasiones una imposibilidad de estudiar en el aula todo el contenido
curricular. No obstante, hay que diferenciar entre las desventajas que se presentan para

los estudiantes y las que se presentan para los profesores (Sanchez, 2013, p. 3).

En el caso de los estudiantes, se enfrentan a un cambio de metodologia radical, donde,
como hemos visto, rompe de lleno con el modelo de escuela tradicional. También se
enfrentan a la formulacion de preguntas cientificas rigurosas, cuestion que, en principio se
les hace complicado; igualmente, la organizacidén temporal y autbnoma, aunque es también
una ventaja, se convierte en un inconveniente cuando no son capaces de organizarse

correctamente. Otro de los principales problemas a los que se enfrentan los estudiantes
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ante el ABP es la dificultad de la que parten para convertir toda la informacién que reciben
durante el proceso en conocimientos, y finalmente, el aporte de argumentos validos vy

rigurosos. (Sanchez, 2013, p. 3).

Por otro lado, las dificultades a las que se enfrentan los docentes son, en primer lugar, la
elevada carga de trabajo que supone la organizacién del Aprendizaje Basado en Proyectos,
asi como la complicada evaluacion de estos, ya que chocan por completo con el modelo

de evaluacion tradicional (Sanchez, 2013, p. 3).
Ventajas Desventajas
Alumno como protagonista del aprendizaje Proceso largo y complejo

Adquisicién de competencias basicas Dificultades de los alumnos para generar
preguntas cientificas rigurosas y para
convertir toda la informacién recibida en

conocimientos

Trabajo colaborativo Dificultades de los alumnos para

argumentar con concision

Autonomia Dificultades de los profesores en la
evaluacion. La evaluacion del ABP no es

compatible con la evaluacién tradicional.

Compromiso y aprendizaje efectivo Dificultades de algunos profesores en el

uso de las TIC.

Fusién entre la realidad y el aprendizaje Dificultades de profesores y alumnos con la

gestién del tiempo.

Tabla 5. Tabla resumen: Ventajas e Inconvenientes del ABP. Fuente: Elaboracion propia a través
de la informacion obtenida: (Acevedo Aguado et Al., 2012), (Galeana, S.F.), (Sanchez, 2013).

2.2. Planteamiento didactico del sufragio universal
2.2.1. El sufragio universal en el curriculo escolar

Para abarcar la apariciéon del sufragio universal en el curriculo escolar, atendemos a la
promulgacion de la LOGSE, de 1990. Esta ley “introduce la coeducacién como un tema
transversal, proporcionando un marco juridico para erradicar la discriminacion por razén de

sexo en las instituciones educativas” (Pérez Zafra, 2010, p. 62).
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Asi, desde la década de los noventa, el papel femenino comienza a aparecer en el curriculo
en forma de tema trasversal, en palabras de Juan Agustin Morén Sevilla “Los Temas
Transversales son unos contenidos de ensefianza esencialmente actitudinales, que deben
formar parte, dinamica e integradamente, en la organizaciéon y desarrollo de toda la

actividad escolar, asi como los contenidos de todas las areas.” (1997, p.44).

Asi, este mismo autor entiende que el corazon o el nucleo de estos temas transversales
son la educacién moral y civica, es decir, la educacion en valores y la ética (Mordn Sevilla,
1997, p. 44) englobandose aqui la historia del papel femenino, entendiendo la lucha por el
sufragio y otros derechos fundamentales como un avance tanto en valores sociales como

en civilidad.

En este sentido, muchos autores coinciden en que, tanto el papel femenino, como el
sufragio universal, han formado parte, no solo de los contenidos trasversales de la
asignatura de Geografia e Historia, sino también del curriculo oculto. El curriculo oculto “se
refiere al conjunto de aprendizajes que no aparecen en este. Fundamentalmente, tiene que

ver con la ideologia, las creencias, los valores y la simbologia” (Diez Prieto, 2019, p. 10).

Mas adelante, ya en el Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, por el que se
establece el curriculo basico de la Educacion Secundaria Obligatoria y del Bachillerato,
haciendo referencia a la ley de educacién conocida como la LOMCE, el sufragio femenino
aparece reflejado en el curriculo de secundaria para la asignatura de geografia e historia
en el curso de 4° E.S.0, mas concretamente en el Bloque 5. La época de “Entreguerras”
(1919-1945). No obstante, la ausencia del papel femenino y la poca relevancia de la mujer
en la historia es una obviedad “la presencia de referentes femeninos en los libros de textos

ronda un exiguo 12%” (Garcia Fernandez, 2016, p. 483).

En esta misma linea y atendiendo a que son los libros de textos los principales materiales
didacticos utilizados en el aula, (Saénz del Castillo Velasco, 2015, p. 44) es facil hacerse a
la idea de que los conocimientos y aprendizajes obtenidos por parte del alumnado, no solo
sobre el sufragismo, sino en global sobre la importancia o la relevancia del papel femenino

en la asignatura de Geografia e Historia son minimos.

Asi, tras la investigacion llevada a cabo por Saénz del Castillo Velasco (2015, p. 45),
analizando en su obra el tratamiento de las asignaturas de la rama de Geografia, Historia
e Historia del arte en los libros de texto de secundaria y bachiller, obtiene varias
conclusiones. En primer lugar, la historia se estudia, principalmente, a través del
conocimiento de los personajes politicos mas importantes de la época. En segundo lugar,

se estudian cuestiones que se refieren a la economia y a la sociedad.
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Asi, el autor afirma que la representacion en los materiales examinados es esencialmente
masculina, pues “recae en aquellos sujetos que ocupan la cuspide social (...) Las mujeres
continuan estando ausentes en los manuales de ensefianza de historia en pleno siglo XXI,
y lo que es peor, cuando aparecen quedan completamente subordinadas a las figuras

masculinas” (Saénz del Castillo Velasco, 2015, p. 48, 49).

De esta forma, se acostumbra a estudiar a la mujer en la historia como un sujeto pasivo (la
hija de, la mujer de...). Mientras que, la tematica de, por ejemplo, el sufragismo, es todo lo
contrario. Este movimiento se caracteriza por estar protagonizado por mujeres que se
agrupan entre ellas y reivindican aquello que consideran suyo, el derecho a voto. Asi, la

mujer pasa a ser el sujeto activo del acontecimiento.

Ahora bien, recientemente se hizo publico el Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por
el que se establece la ordenacién y las ensefianzas minimas de la Educaciéon Secundaria
Obligatoria, es decir, la nueva ley educativa, mas conocida como LOMLOE, que entrara en
vigor y por ende se aplicara en las aulas, en el proximo curso académico 2022/2023, en
los cursos impares. Este nuevo proyecto educativo, pone en el punto de mira el papel
femenino a lo largo de la historia, asi como la visibilizacion de las mujeres, incluyendo aqui

los movimientos sufragistas.

Algunos ejemplos de esto, los encontramos, en primer lugar, en la descripcion de la materia
de forma general donde se incluye “la defensa de la igualdad real entre mujeres y hombres,

asi como la lucha contra cualquier tipo de discriminacién” (Real Decreto 217/2022).

Mas adelante, en la competencia especifica 5, se menciona incluso la visibilizacién
femenina, que “a través de su compromiso y accion pacifica, gran parte de los avances y
logros del estado social y de derecho que hoy disfrutamos” (Real Decreto 217/2022), como
podria ser el sufragio. Pero este se menciona de nuevo en la competencia especifica 6,
donde se afirma como necesario el conocimiento de movimientos que existieron por la

defensa de derechos colectivos.

Visto esto, podemos intuir que, durante los préximos cursos académicos, el estudio del
papel femenino en la historia, asi como la lucha por el sufragio universal comenzara a ser

mas evidente de lo que habia sido hasta ahora.

Asi, con esta nueva Ley Educativa, el proyecto que se trata en este TFM encajaria
perfectamente en varias de las competencias especificas de la asignatura de Geografia e

Historia, tanto en tercero como en cuarto de la E.S.O.

No obstante, estando vigente actualmente la LOMCE, el proyecto educativo que aqui se
presenta, se pondra en practica con esta ley. De igual manera, quedan abiertas infinitas

posibilidades de seguir trabajando la igualdad entre hombres y mujeres, la equidad, y la
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lucha por el sufragio femenino, asi como los movimientos feministas que han ido surgiendo

a lo largo de la historia, con la promulgacion de la nueva ley educativa.
2.2.2. Recursos educativos que permiten plantear el sufragio universal en secundaria

Aunque hace ya unos afios que el sufragio universal y el papel femenino forman parte del
curriculo escolar, no son demasiado amplios los recursos que encontramos para plantear

su estudio en la E.S.O.

Teniendo en cuenta que, como hemos visto hasta ahora, estos contenidos apenas han
cobrado relevancia en la asignatura de geografia e historia en general y los libros de texto
de la asignatura en particular, es complicado encontrar recursos o materiales que

incentiven y animen el conocimiento del papel femenino en la historia.

Entre los contenidos mas destacados que encontramos, resaltar la Unidad Didactica “Las
maestras de la Republica” del instituto de la mujer del Ministerio de Sanidad, Politica Social
e lgualdad (2011). El objetivo principal de esta unidad didactica es “Recuperar la memoria
de las maestras de la Il Republica, conociendo las aportaciones que realizaron a la
extensién y renovacién de la ensefianza, sus vidas y la represion que vivieron después de
la Guerra Civil Espanola” (Ten, Peyrot et Al, 2011, p. 4). Asi, plantea a los estudiantes
distintas actividades de reflexién sobre la figura femenina, la figura de la maestra y otras
cuestiones, con la intencién de visibilizar el papel femenino y hacer reflexionar al alumnado

sobre la invisibilizacion de la mujer en la historia.

Por otro lado, encontramos los materiales para la educacion en Derechos Humanos de
Gorka Azkarate, Lourdes Errasti y Maite Mena, donde las autoras incluyen algunos
materiales para el alumnado, donde tratan el sufragio universal como parte de estos
Derechos Humanos y la importancia de este en la historia, y, por tanto, de la lucha llevada

a cabo por las mujeres para su consecucion.

Aunque como podemos comprobar, los materiales y recursos educativos para abordar el
tema del papel femenino no son demasiado abundantes, pues se trata de un tema que
acostumbra a dejarse a un lado en el contenido de la asignatura, si es importante su
reconocimiento, especialmente para los docentes que pretendan plantear en la asignatura

este tipo de tematica.

Asi, los dos ejemplos que hemos podido observar, es decir, la Unidad Didactica del Instituto
de la mujer y los materiales para la educacién en Derechos Humanos, plantean un tipo de
metodologia activa del aprendizaje, siendo de esta forma bastante utiles para proyectos

del tipo que se presenta en el presente TFM.
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No obstante, se sobreentiende que a partir del curso académico 2022/2023, con la nueva
ley en vigor, este tipo de materiales comenzara a proliferar, debido a la mayor abundancia

del papel femenino y las cuestiones de género en el nuevo contenido curricular.
3. OBJETIVOS

A continuacién, vamos a exponer los que se han considerado los objetivos principales del
presente trabajo. Estos objetivos nos permitirdn dar continuidad a la investigacion, asi

como no salirnos del marco de esta.

Los objetivos planteados se dividen en dos grupos. Por un lado, los objetivos generales,
aquellos que hacen referencia al propio proyecto como forma de trabajo, y, por otro lado,
los objetivos especificos, aquellos que se refieren al conocimiento y a la profundizacion en

los contendidos propios de la materia de Geografia e Historia a través de este proyecto.
3.1.  Objetivos generales
o Observar cédmo los proyectos de investigacion son incentivadores de la curiosidad
y el interés.
o Fomentar la conciencia igualitaria y la equidad.
o Incentivar el pensamiento critico.

o Motivar el trabajo colaborativo y en equipo.

3.2. Objetivos especificos

o Marcar conciencia sobre el derecho a voto de todos los ciudadanos y fomentar asi
la conciencia democratica.

o Entender la lucha sufragista con la importancia que tiene dentro del movimiento
feminista.

o Conocer y profundizar en el papel femenino durante el periodo de entreguerras

(1919-1940).

o Reflexionar sobre por qué no conocemos a un amplio niumero de mujeres

importantes o relevantes a lo largo de la historia.

o Conocer en profundidad la vida, obra, pensamiento e historia de una sufragista
concreta, para asi entender las motivaciones de las sufragistas en su lucha por la

consecucion del voto femenino.
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4. METODOLOGIA
4.1. Propuestay puesta en practica

La propuesta principal que nos permitira desarrollar este trabajo es la utilizacion de una
metodologia activa, que permita al alumno dotarse de autonomia durante el proceso,

siendo asi un sujeto activo del aprendizaje.

Concretamente, se trabajara con la estrategia de innovacién educativa que englobamos
dentro de estas metodologias activas y que hemos definido previamente, es decir, el

Aprendizaje Basado en Proyectos.

De esta forma, se trabaja, entre otras, la competencia que conocemos como “aprender a
aprender”. El Ministerio de Educacion y Formacion Profesional, entiende que esta
competencia “requiere conocer y controlar los propios procesos de aprendizaje para
ajustarlos a los tiempos y las demandas de las tareas y actividades que conducen al
aprendizaje [...] desemboca en un aprendizaje cada vez mas eficaz y auténomo” (S.F.). El
fortalecimiento de esta competencia trae intrinsecamente el aprender a ser, a saber, a

hacer y a convivir.

Asimismo, atendiendo a la nueva ley de educacion, conocida como LOMLOE, que entrara
en vigor el proximo curso académico 2022/2023, el trabajo por competencias sera
fundamental en la educacién secundaria obligatoria y el bachillerato, y, por tanto, en
nuestro campo de trabajo. Ademas, este proyecto permitira a los estudiantes acercar los

contenidos curriculares a su realidad social.

Asi, para poner en practica esta metodologia activa y el trabajo por competencias a través
del ABP, se describira el desarrollo de este. Se trata, como ya se ha dicho, de un proyecto

colaborativo basado en el ABP.

En el aula donde se desarrolla, 4° de la E.S.O., en un centro de linea uno (es decir, solo
hay una clase por curso) encontramos a veinte alumnos. Por tanto, hacen cinco grupos de

cuatro personas.

A cada uno de los grupos se les asigna una de las potencias estudiadas a lo largo de la
Unidad: La época de entreguerras (1919-1945) y Esparia durante el primer tercio del siglo
XX (1900-1939). Esta unidad se desarrolla en base al Bloque 5 establecido por Real
Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, por el que se establece el curriculo basico de la
Educacion Secundaria Obligatoria y del Bachillerato: La época de “Entreguerras” (1919-

1945), como ya se menciond con anterioridad.

Por tanto, las potencias a asignar a los diferentes equipos son: Alemania, Italia, Rusia,

Estados Unidos y Espafia. De la potencia que se les asigna, cada grupo debera elegir a
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una sufragista (de las propuestas por el docente u otra que les llame la atencion). Las

potencias asignadas y la sufragista correspondiente son las siguientes:

o Grupo 1: Alemania — Clara Zetkin

o Grupo 2: Italia — Margherita Ancona

o Grupo 3: Rusia — Alexandra Kollontai

o Grupo 4: Estados Unidos — Elizabeth Cady Stanton

o Grupo 5: Espafia — Federica Montseny

Asi, cada equipo tendra que: buscar informacién sobre la sufragista, la historia del sufragio
en la potencia que les corresponda e implicacién de la sufragista elegida en la lucha por el
sufragio femenino, ideologia de la protagonista, sus obras mas importantes y realizar unas
reflexiones grupales al respecto. Una vez hayan recopilado toda la informacion que
necesiten, tendran que elaborar una revista, que puede ser a mano o digital (en la

plataforma que ellos escojan), donde presenten toda la informacion recopilada.

Para ello, y previo al comienzo de la elaboracién del proyecto, se ha elaborado una revista
de ejemplo, con los mismos contenidos. Toda esta informacién, las instrucciones del
proyecto, se les entrega tanto en mano como de forma digital y se adjuntan en el Anexo |.

Asimismo, el proceso que se sigue es el siguiente:
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1. Identificar un problema

Apenas conocemos nombres femeninos durante el siglo
XX

¢ Qué sabemos del sufragismo?

2. Buscar soluciones

A través del Proyecto de Investigacion que se desarrolla, se
conocera la historia de las mujeres en las diferentes
potencias estudiadas en este bloque.

3. Recopilaciéon de datos y busqueda de informacion

Una vez planteado el problema y las posibles alternativas,
se comenzara a recopilar informacion sobre la tematica
femenina y sufragista.

4. Formulacion de hipétesis y resolucion de las
mismas

Una vez recopilada la informacion, se propondran algunas
hipotesis al respecto. Por ejemplo: "En los regimenes
totalitarios, el sufragio universal se vera paralizado por el
caracter antidemocratico de estos. Posteriormente se
comprobaran estas hipétesis con la elaboracion y entrega
del proyecto.

Grafico 1. Pasos a seguir durante el desarrollo del proyecto. Fuente: Elaboracion propia.

Asi, durante el desarrollo del proyecto, el alumnado, paulatinamente se ira adecuando a
este. En primer lugar, se les acerca a la tematica, a través de preguntas abiertas que les
permitan identificar el problema: “Decidme un nombre femenino del periodo de

entreguerras” o “; Sabéis qué es el sufragismo?”.

Una vez planteadas estas cuestiones, se les introduce al proyecto, entendiendo asi el
proyecto como la forma de solucionar esa falta de conocimientos sobre el tema. Para ello,
comienzan con la busqueda de informacion, posteriormente elaboraran las hipotesis y
finalmente maquetaran la revista, comprobando sus hipétesis y dandole solucién al
problema planteado al inicio.
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No obstante, también se establecen las fases necesarias para poner en marcha este

proyecto. Se trata de las fases del Trabajo por Proyecto que se han desarrollado

previamente en la Tabla 4.
FASES SESION

Primera fase: presentacion y Sesion |. 23/03/2022

planteamiento del proyecto.

Acercamiento didactico al tema.

Sesion II. 31/03/2022

Segunda fase: Recogida de datos y Sesiones Ill, IV, V y VI
analisis de resultados 27/05/2022,  28/05/2022,
29/05/2022 y 05/05/2022

TAREAS

Explicacion de la evaluacion del bloque.
Breve explicacion del proyecto sin

demasiada profundizacion.

Explicacion por parte del docente: La
figura femenina en las diferentes
potencias durante el periodo de
entreguerras: ltalia, Estados Unidos,
Alemania, Rusia y Espafia. El
sufragismo y la cuestion sufragista en
las diferentes potencias. Incorporacion

femenina al trabajo durante la IGM.

Explicacion del proyecto. Entrega de
instrucciones. Generacion de debate a
traves  de preguntas  abiertas:
¢ Conocéis a alguna mujer de la época
que estamos viendo en clase? ¢ Sabéis

qué es el sufragismo?

Eleccién de una sufragista, comienzo
de la investigacién, trabajo por equipos,
busqueda de informacion y recopilacion
de datos, planteamiento de hipotesis,
comprobacion de las  mismas,
realizaciéon, forma y maquetacion de la

revista y finalizacién del proyecto
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Tercera fase: resultados Sesion VII. 06/05/2022 Evaluacién por parte del docente y
entrega de los resultados a los

estudiantes

Tabla 6. Fases del Trabajo por Proyectos: El sufragismo durante el periodo de entreguerras. Fuente:

Elaboracion propia.
4.2. Secuenciacion y actividades

A continuacion, se va a explicar con detalle el desarrollo de cada una de las sesiones,

dentro de su correspondiente fase, expuestas en la tabla anterior.
4.2.1. Primera fase: Presentacion y planteamiento del proyecto. Sesiones I-II.

En la Sesion I, comienza el desarrollo de mi Unidad Didactica en el practicum. De esta
forma, este dia explico qué parte del temario van a ver conmigo y como voy a evaluar,
explicando asi que parte de la evaluacion sera la elaboracion de un proyecto, y que mas
adelante lo explicaria detenidamente. Ademas, se entregan las diferentes rubricas de

evaluacion, entre ellas, la rubrica de evaluacién del proyecto, que se adjunta en Anexo |.

Continuamos con la Sesidn Il. En esta sesion correspondia la explicacion detallada: Qué
es un proyecto, como se elabora, en qué consiste este proyecto... Los estudiantes de este
grupo (4° E.S.O. del Colegio Khalil Gibran, Fuenlabrada) estdn mas que acostumbrados a

trabajar por proyectos, de forma que sabian ya a qué se enfrentaban.

Esta sesion se divide en varias partes. La primera de ellas comienza con unas preguntas,
buscando el conflicto y el problema: “Durante estos dias hemos estudiado numerosos
nombres masculinos, pero... §Conocéis alguno femenino? Es decir, conoceéis a alguna
mujer de La época de Entreguerras?” la respuesta de todos ellos es que no. La siguiente
pregunta, “s,Por qué creéis que no conocemos a tantas mujeres como a hombres a lo largo
de la historia?” Apenas contestan, hecho bastante extrafio teniendo en cuenta que es un

grupo muy participativo.

A continuacioén, doy una pequena clase explicativa: “El papel femenino durante la época de
Entreguerras” y aprovecho para mencionar a algunas sufragistas conocidas de cada una
de las potencias: Italia, Alemania, Rusia, EE. UU y Espafia. Esta clase es apoyada en un

documento PowerPoint que se adjunta en Anexo |l

Una vez terminada la explicacion, se hacen los grupos que van a trabajar juntos y se realiza
el sorteo, con una plataforma digital, para asignar la potencia. Una vez se ha asignado un
pais por grupo, en el tiempo que queda de clase empiezan a tomar la primera decision

importante: A que sufragista van a investigar.
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Con las excepciones de ltalia y Espafia, el resto de los grupos eligen a sufragistas ya
nombradas por mi en la pequefia explicacidn previa. En el caso de Italia eligen a Margherita

Ancona y en el caso de Esparfia a Federica Montseny.
4.2.2. Segunda fase: Recogida de datos y analisis de resultados. Sesiones IlI-VI

La segunda fase tiene comienzo con la Sesién lll y finaliza con la Sesién VI, previo al
periodo de evaluacion. Durante estas sesiones, los estudiantes se encargan de recopilar
informacién, investigar a fondo a la sufragista elegida, buscar imagenes, elegir la

plataforma a través de la que elaboraran la revista, etc....

En la mayoria de los equipos se dividen el trabajo: dos de ellos se encargan de buscar
informacién y otros dos de dar formato o todos buscan informacion (cada uno busca un tipo
de informacion concreta) y posteriormente todos se encargaran de la maquetacion de la

revista.

Durante el desarrollo de estas sesiones, el grupo de Alemania (cuya sufragista es Clara
Zetkin) me preguntan en referencia a la correspondencia que su protagonista mantuvo con
Lenin, buscando algun tipo de relacion amorosa. De esta forma, las animo a, una vez
recopilada toda la informacién necesaria para la revista, elaborar una parte de ‘prensa
rosa’, donde les permito especular sobre esta posible relacion, atendiendo especialmente
a los criterios de evaluacién que tienen que ver con la originalidad. Traslado esta posibilidad

al resto de grupos, por si alguno también se interesase.
4.2.3. Tercera fase: Evaluacion. Sesioén VI

La tercera fase concluye con una uUnica y ultima sesién, donde el docente, previo haber
establecido las calificaciones y las evaluaciones via online a cada uno de los grupos, realiza
una valoracion individualizada y personalizada a cada uno de los grupos. Estos,
aprovechan para preguntar dudas sobre la sesion de evaluacion, y se pone en comun el
resultado final del proyecto de cada grupo. No se hace como tal una exposicion, sino una

breve explicacion del trabajo realizado en las ultimas semanas.
4.3. Recursos utilizados

Los materiales o recursos utilizados durante el desarrollo del proyecto han sido los

siguientes:

o Aula con ordenador y proyector

o Presentacién de PowerPoint

o Fotocopias: Instrucciones de elaboracién del proyecto y rubrica de evaluacién
o Herramienta digital para elaborar sorteos

o Sala de informatica/ordenadores
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Herramientas digitales elegida por cada grupo para elaborar la revista

Google Forms: Cuestionarios de autoevaluacioén, coevaluacion y evaluacion del

RECURSOS

Sesiones l y II:

o Aula con proyector y ordenador

o Presentacion PowerPoint

o Fotocopia de las Instrucciones para
realizar el proyecto

o Fotocopia de la ridbrica de
evaluacion del proyecto

o Herramienta digital para elaborar
sorteos

o Sala de ordenadores

o Herramientas digitales elegida por
cada grupo para la elaboracién del

proyecto
Sesiones lllI-VI:
Sala de ordenadores
Herramientas digitales elegida por cada
grupo para la elaboracién del proyecto
Sesién VII:

o Google Forms: Cuestionarios de
autoevaluacion, coevaluacion y

evaluacion del proyecto.

Tabla 7. Recursos utilizados segun las fases del proyecto. Fuente: Elaboracién propia.

5. RESULTADOS

En el presente epigrafe vamos a analizar, evaluar y discutir los resultados a través de

diferentes variables, para ello, es fundamental que podamos observar los materiales
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realizados por los estudiantes, es decir, el resultado final de los proyectos, que se adjuntan

en Anexo |l.
5.1. Analisis de los resultados obtenidos

Para clarificar las siguientes lineas y el analisis de los resultados obtenidos en el proyecto,
nos referiremos a cada uno de los grupos de trabajo por el nombre del pais sobre el que
han realizado el proyecto, es decir, Alemania, Espafia, Estados Unidos (EE. UU), Italia y

Rusia.

5.1.1. Andlisis y discusion de los resultados obtenidos en base a los estandares de

evaluacion.

o Resultados globales del proyecto

En primer lugar, en cuanto a los resultados globales del proyecto, tres de ellos obtienen un
7 (notable). Se trata de Espafia, EE. UU y Rusia. Aunque, uno de los grupos, Espafia,
obtiene como nota un 6,5, pero se le redondea a un 7. Otro de los grupos obtiene un notable
alto (7,5, redondeado a 8), se trata de ltalia. Este grupo hace un trabajo excelente, pero se
detecta cierto plagio en el contenido y su nota se ve reducida. Finalmente, el ultimo grupo,

Alemania, obtiene un Excelente (10).

RESULTADOS DEL PROYECTO

<

= INSUFICIENTE (4) = SUFICIENTE (5)
BIEN (6) NOTABLE (7)

= NOTABLE ALTO (8) = SOBRESALIENTE (9)

® EXCELENTE (10)

Grafico 2. Resultados del proyecto. Fuente: Elaboracion propia.

o Resultados en base a los estandares de evaluacion: Originalidad

En lo que se refiere a la originalidad, Alemania, Italia y Rusia obtienen una calificacion de

sobresaliente, mientras que Estados Unidos y Esparfia obtienen un Notable.
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RESULTADOS - ORIGINALIDAD
DEL PROYECTO

= [NSUFICIENTE = BIEN = NOTABLE = SOBRESALIENTE

Grafico 3. Resultados del proyecto: Originalidad. Fuente: Elaboraciéon propia.

o Resultados en base a los estandares de evaluacidon: Contenido, investigaciéon y

fuentes

En cuanto al contenido, la investigacion y las fuentes, los resultados son mas
heterogéneos, solo Alemania obtiene una calificacién de sobresaliente, Espafia es
calificada con un Notable y Estados Unidos con un Bien. Italia y Rusia son calificados como

insuficientes en este aspecto porque se detecta plagio en parte de su contenido.

RESULTADOS - CONTENIDO,
INVESTIGACION Y FUENTES

= INSUFICIENTE BIEN
NOTABLE SOBRESALIENTE

Grafico 4. Resultados del proyecto: Contenido, Investigacion y Fuentes. Fuente: elaboracién propia.

o Resultados en base a los estandares de evaluacion: Presentacion, redaccion vy

estructura

En cuanto a la presentacion, redaccion y estructura, todos los grupos obtienen un

sobresaliente, con la Unica excepcion de Espana, que es calificado con un Notable.
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RESULTADOS - REDACCION,
PRESENTACION Y ESTRUCTURA

m [INSUFICIENTE = BIEN = NOTABLE = SOBRESALIENTE

Grafico 5. Resultados del Proyecto: Redaccion, Presentaciéon y Estructura. Fuente: Elaboracion

Propia.

o Resultados en base a los estandares de evaluacion: Composicion

Los parametros que miden la evaluacion de la composicion del proyecto indican que tres
de los cinco grupos, Alemania, Italia y Rusia obtienen un resultado sobresaliente. Los dos

grupos restantes, Estados Unidos y Esparfia obtienen un Notable.

RESULTADOS -
COMPOSICION DEL
PROYECTO

= INSUFICIENTE BIEN
NOTABLE SOBRESALIENTE

Grafico 6. Resultados del Proyecto: Composicion. Fuente: Elaboracion propia.

o Resultados en base a los estandares de evaluacion: Relacion con los contenidos

del temario

Haciendo referencia a la relacion del proyecto con los contenidos del temario, tres grupos
son calificados con un sobresaliente, Alemania, Italia y Rusia. EE. UU es calificado con un

Bien, y finalmente, Espafa es calificado con un Insuficiente.
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RESULTADO - RELACION
CON LOS CONTENIDOS

>

= [NSUFICIENTE BIEN
NOTABLE SOBRESALIENTE

Grafico 7. Resultados del proyecto: Relacion con los contenidos. Fuente: Elaboracion propia.

o Resultados en base a los estandares de evaluacion: Reflexiones

En las reflexiones grupales solo un grupo, Alemania, es calificado como sobresaliente. Italia
y Espafna son calificados con un notable y Estados Unidos y Rusia con un bien. De nuevo

unos resultados bastante heterogéneos en comparacién con el resto.

RESULTADOS -
REFLEXIONES

= [INSUFICIENTE BIEN
NOTABLE SOBRESALIENTE

Gréfico 8. Resultados del Proyecto: Reflexiones. Fuente: Elaboracion propia.

o Resultados en base a los estandares de evaluacion: Ortografia

En el caso de la ortografia todos los grupos, con la Unica excepcién de Espafia, son
calificados con un sobresaliente. Espana es calificado con un insuficiente debido a una alta

cantidad de faltas ortograficas y gramaticales en el texto del proyecto.
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RESULTADOS -
ORTOGRAFIA

e

N’

= INSUFICIENTE = BIEN
NOTABLE SOBRESALIENTE
Grafico 9. Resultados del proyecto: Ortografia. Fuente: Elaboracion propia.
5.1.2. Analisis y discusion de los resultados: Test de autoevaluacion y coevaluacion.

Para realizar las pruebas de autoevaluacién y coevaluacion, se han realizado dos

formularios de Google, uno con 10 y otro con 9 preguntas que se adjuntan en Anexo |

donde evaluan su propio trabajo y el de sus companeros. En estas preguntas, solo pueden
contestarlas con un rango de puntuacion del 1 al 5, donde 1 es Muy Poco o Nada y 5 es
Mucho. Entendiendo asi la numeracién como: 1. Muy poco o nada 2. Poco 3. Algo 4.

Bastante 5. Mucho

Al final de cada uno de estos formularios hay una pregunta de respuesta corta y no

obligatoria, donde los alumnos pueden incluir otras aportaciones que sean necesarias.
o Autoevaluacion

En primer lugar, el 45% de los estudiantes, se han puntuado al maximo en su adaptacion
a los tiempos, el 50% de ellos, consideran que se han adaptado bastante a los tiempos, y
el 5% de la clase, un alumno, ha considerado que se ha adaptado algo a los tiempos del

trabajo.

Me he adaptado a los tiempos del trabajo

20 respuestas

10,0

Grafico 10. Autoevaluacion: Tiempos de trabajo. Fuente: Formulario de Google Forms.
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En segundo lugar, el 65% de los estudiantes ha considerado que ha colaborado mucho
con sus compafieros, el 30% de ellos ha considerado que ha colaborado bastante y el 5%

de ellos considera que ha colaborado algo.

He colaborado con mis compafieros en el proyecto
20 respuestas

15

Grafico 11. Autoevaluacion: Colaboracion. Fuente: Formulario de Google Forms.

En tercer lugar, el 60% de los estudiantes ha considerado que han tratado mucho de evitar
los posibles conflictos que han surgido en el grupo, el 25% de ellos cree que ha tratado
bastante de evitar estos conflictos, y un 15% de los estudiantes han creido que han tratado

algo de evitar estos conflictos.

He tratado de evitar w/o solucionar los posibles conflictos que han surgido
20 respuesias

15

Gréfico 12. Autoevaluacioén: Conflictos. Fuente: Formulario de Google Forms

En cuarto lugar, el 80% de ellos ha afirmado que ha participado mucho en la busqueda de

informacion y el 20% restante ha considerado que ha participado bastante.

He participado en la busqueda de informacion

20 respuestas

20
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Grafico 13. Autoevaluacion: Busqueda de informacién. Fuente: Formulario de Google Forms

En quinto lugar, sobre el orden y la busqueda de la informacion, la mitad de los alumnos
se ha evaluado al maximo, considerando asi que han sido muy ordenados buscando y
ordenando la informacion. El 30% del alumnado ha considerado que han sido bastante
ordenados y el 20% ha considerado que ha sido algo ordenados en la busqueda de
informacion.

He sido ordenado buscando y ordenando la infarmacién
20 respuestas

10,0
75
50
) .
0,0
3 4 5

Gréfico 14. Autoevaluacién: Orden. Fuente: Formulario de Google Forms

En sexto lugar, el 60% del alumnado ha considerado que ha participado mucho en la
elaboracion de la revista, el 35% de ellos ha creido que ha participado bastante y el 5%

cree que ha participado algo en la elaboracién de la revista.

He participade en la elaboracion de la revista
20 respuestas

15

10

o

0 I

Gréfico 15. Autoevaluacién: elaboracion de la revista. Fuente: Formulario de Google Forms

En séptimo lugar, el 60% de ellos cree que ha aportado muchas ideas para mejorar el
trabajo, el 35% de los estudiantes ha creido que ha aportado bastantes ideas y el 5% cree

que ha aportado algunas ideas.

36



Gema Sanchez Gémez

He aportdo ideas para mejorar el trabajo
20 respuestas

15

0
o *
1 3 4 o

Grafico 16. Autoevaluacion: Aporte de ideas. Fuente: Formulario de Google Forms

En octavo lugar, el 75% de los estudiantes ha creido que se ha interesado mucho por
aprender durante la realizaciéon del trabajo, el 20% de ellos afirma haberse interesado

bastante y el 5% cree que se ha interesado algo.

Me he interesado por aprender durante la realizacion del trabajo
20 respuestas

13

10
0 L
3 4 g

Gréfico 17. Autoevaluacion: Interés. Fuente: Formulario de Google Forms

En noveno lugar, el 65% de los estudiantes ha evaluado con la puntuacion mas alta su
iniciativa y su participacion en la toma de decisiones, es decir, creen que han participado
mucho en la toma de decisiones, el 30% cree que ha participado bastante en la toma de
decisiones y el 5% cree que ha participado algo.

He tomadeo la iniciativa y he participado activamente en la toma de decisiones
20 respuestas

15

Grafico 18. Autoevaluacion: Iniciativa. Fuente: Formulario de Google Forms
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Finalmente, en décimo y ultimo lugar, el 85% de ellos afirma haber tenido en cuenta al
maximo las ideas y las opiniones de sus compafieros, y el 15% cree que ha tenido bastante
en cuenta estas ideas de sus compainieros.

He escuchado y tenido en cuenta las ideas y opiniones de mis compafieros

20 respuestasz

Gréfico 19. Autoevaluacién: Ideas ajenas. Fuente: Formulario de Google Forms

Finalmente, en otras aportaciones no obligatorias contestan 4 de los 20 alumnos. Se

adjuntan estas respuestas en Anexo |.
o Coevaluacion

En primer lugar, un 55% de los estudiantes ha creido que sus compafieros se han
esforzado al maximo en evitar y solucionar los conflictos que han surgido, un 35% de ellos
cree que se han esforzado bastante. Del 10% restante, un 5% ha creido que se han
esforzado algo por solucionar los conflictos, y el otro 5% cree que se han esforzado muy

poco o nada.

Mis comparieros han tratado de evitar yo solucionar los posibles conflictos que han surgido
20 respuestas

15

o —

Gréfico 20. Coevaluacion: Conflictos. Fuente: Formulario de Google Forms

En segundo lugar, todos los estudiantes consideran que sus companeros han participado
en la busqueda de informacién, 50% de ellos cree que han participado mucho, y el otro

50% cree que bastante.

38


https://d.docs.live.net/bd27f6eee4bf5c12/Documentos/uni/MASTER/CURSO%202021-2022/TFM/otras_aportaciones#_Respuestas_

Gema Sanchez Gémez

Mis companeros han participado en la busqueda de informacion
20respuestas

10,0
75
5.0
25

0,0 L

Gréfico 21. Coevaluacion: Busqueda de informacion. Fuente: Formulario de Google Forms

En tercer lugar, de nuevo, todos los estudiantes consideran que sus companeros han sido
ordenados buscando la informacion, esta vez el 55% cree que sus compafieros han sido
bastante ordenados, y el 45% restante cree que han sido todo lo ordenados que han

podido.

Mis companeros han sido ordenados buscando y ordenando la informacion para el desarrollo del

proyecto
20 respuestas

15

Grafico 22. Coevaluacion: Orden. Fuente: Formulario de Google Forms

En cuarto lugar, un 60% de los estudiantes del aula cree que sus compareros de trabajo
se han interesado al maximo en aprender durante la realizacion del trabajo, un 30% cree

que se han interesado bastante, y el 10% cree que se han interesado algo.

Mis compafieros se han interesado por aprender durante la realizacion del trabajo

20 respuestas

15

Grafico 23. Coevaluacion: Interés. Fuente: Formulario de Google Forms
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En quinto lugar, el 50% de los estudiantes cree que sus compafieros han tomado la
iniciativa y ha participado al maximo en la toma de decisiones, el 40% cree que sus
compafieros han tomado bastante la iniciativa y han participado bastante en la toma de

decisiones y el 10% restante ha creido que han participado algo.

Mis compafieros han tomado la iniciativa y han participado activamente en la toma de decisiones
20 respuestas

10.0
7.5
50
25

0.0 |

Grafico 24. Coevaluacion: Iniciativa. Fuente: Formulario de Google Forms

En sexto lugar, el 60% de los estudiantes cree que sus companeros han escuchado y han
tenido mucho en cuenta las ideas del resto de comparieros, el 35% cree que sus
companferos han escuchado y tenido bastante en cuenta las ideas del resto y el 5% cree

que han escuchado y tenido en cuenta algo las ideas del resto.

Mis companeros han escuchado v tenido en cuenta las ideas del resto de companeros
20 respuestas

15

Grafico 25. Coevaluacion: Ideas ajenas. Fuente: Formulario de Google Forms

En séptimo lugar, el 50% de los alumnos ha considerado que sus compaferos han
participado mucho en la elaboracion de la revista, y el 50% restante cree que han

participado bastante.
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Mis companieros han participado en la elaboracion de la revista
20 respuestas

10,0

50

Grafico 26. Coevaluacion: Elaboracion de revista. Fuente: Formulario de Google Forms

En octavo lugar, el 60% de los estudiantes cree que sus companieros se han adaptado muy
bien a los tiempos de trabajo, el 35% cree que se han adaptado bastante bien y el 5% cree

que se han adaptado algo.

Mis compaferos se han adaptado a los tiempos de trabajo
20 respuestas

15

Grafico 27. Coevaluacion: Adaptacion al tiempo. Fuente: Formulario de Google Forms

Finalmente, el 65% de los estudiantes creen que sus companeros han colaborado mucho

en el proyecto y el 35% restante cree que han participado bastante.

Mis companeros han colaborade con el resto de companeros en el proyecto
20 respuestas

15

10

Gréafico 28. Coevaluacioén: Colaboracion. Fuente: Formulario de Google Forms

De los veinte alumnos, tres de ellos escriben en otras aportaciones, se adjuntan sus

respuestas en Anexo |.
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5.1.3. Anadlisis y discusion de la valoracion de la experiencia por parte del alumnado:

Grupo Control y Grupo Experimental.

Para evaluar la experiencia se utilizan de nuevo dos formularios de Google Forms, esta
vez, de cinco preguntas que pueden responderse entre 1y 5, siendo 1 muy poco o nada,

2 poco, 3 algo, 4 bastante y 5 mucho. Las preguntas realizadas se adjuntan en Anexo .

Al final del formulario se afiade una pregunta corta de caracter no obligatorio para ahadir
otras aportaciones. Uno de estos formularios se le ha enviado al grupo experimental, es
decir, al grupo que ha elaborado el proyecto, y otro de los formularios (con las mismas
preguntas) se le ha enviado al grupo de control, es decir, a un grupo al que se le ha

impartido clase, pero no ha realizado el proyecto. Ambos formularios son anénimos.

En este caso, el centro es linea uno, pero se ha aprovechado el aula de primero de
bachillerato, cuyo temario de la asignatura Historia del Mundo Contemporaneo era
practicamente el mismo que el de la asignatura de Geografia e Historia 4° de la E.S.O,

nuestro grupo experimental.

o Grupo Control

En primer lugar, el 50% de los estudiantes del grupo de control dicen que las clases le han
resultado muy interesantes y el 50% restantes dicen que las clases le han resultado

bastante interesantes.

Las clases yio el proyecto me han resultado interesantes
B respuestas

4

k]

Grafico 29. Clases/proyecto: Interés. Fuente: Formulario de Google Forms

En segundo lugar, el 50% de los estudiantes del grupo de control creen que el contenido
de la asignatura se adapta mucho a sus necesidades, y el otro 50% cree que el contenido

se adapta bastante a las necesidades.

42



Gema Sanchez Gémez

El contenido de la asignatura/proyecto se adapta nuestras necesidades
B respuastas

4
3

2

Grafico 30. Clases/proyecto: Contenido. Fuente: Formulario de Google Forms

En tercer lugar, el 75% de los estudiantes cree que el profesor ha tratado de estimular
mucho el interés de los alumnos y el 25% restante cree que el docente ha tratado de

estimular bastante el interés de los alumnos.

El profesor trata de estimular el interés de los alumnos
B respuastas

B

Grafico 31. Clase/proyecto: Interés docente. Fuente: Formulario de Google Forms

En cuarto lugar, el 75% de los alumnos cree que los contenidos se explican de forma muy
detallada y el 25% restante cree que los contenidos se explican de forma bastante

detallada.

Se explican los contenidos de forma detallada
A respuestas

[

Grafico 32. Clases/proyecto: Explicaciones. Fuente: Formulario de Google Forms

43



Gema Sanchez Gémez

En quinto lugar, el 62,5% de los estudiantes creen que el proceso de evaluacion se explica
con mucha claridad y de forma muy detallada, el 25% cree que se explica de forma bastante

detallada y el 12,5% cree que se explica de forma algo detallada.

El proceso de evaluacion ha sido explicado con claridad y detenimiento

8 respuestas

4

Grafico 33. Clases/proyecto: Evaluacién. Fuente: Formulario de Google Forms
Finalmente, un alumno afiada una aportacion final que se adjunta en Anexo 1.

o Grupo Experimental

En primer lugar, un 70% de los estudiantes del grupo experimental cree que las clases y el
proyecto han sido muy interesantes, un 25% cree que han sido bastante interesantes y un

5% cree que han sido algo interesantes.

Las clases yio el proyecto me han resultado interesantes

20 respuestas

15

Grafico 34. Clases/Proyecto: Interés. Fuente: Formulario de Google Forms

En segundo lugar, el 60% de los alumnos cree que el contenido de la asignatura y del
proyecto se adapta mucho a sus necesidades, el 35% cree que se adapta bastante y el 5%

cree que se adapta algo.
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El contenido de la asignatura/proyecto se adapta nuestras necesidades
20 respuestas

15

Grafico 35. Clases/proyecto: Contenidos. Fuente: Formulario de Google Forms

En tercer lugar, el 55% de los estudiantes cree que el profesor trata de estimular mucho el
interés de los alumnos, el 35% cree que el profesor trata de estimular bastante el interés y

el 10% cree que trata de estimularlo algo.

El profesor trata de estimular el interés de los alumnos
20 respuestas

15

Grafico 36. Clases/proyecto: Interés docente. Fuente: Formulario de Google Forms

En cuarto lugar, el 50% de los estudiantes cree que los contenidos se explican de forma
muy detallada, el 45% cree que se explican de forma algo detallada y el 5% cree que se

explican los contenidos de forma poco detallada.

Se explican los contenidos de forma detallada
20 respuestas

10,0

7.5

Grafico 37. Clases/proyecto: Contenidos. Fuente: Formulario de Google Forms
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En quinto lugar, el 45% de los estudiantes consideran que el proceso de evaluacion ha sido
explicado con mucha claridad y detenimiento, el 40% cree que el proceso de evaluacion
ha sido explicado con bastante claridad y detenimiento y el 15% cree que el proceso de

evaluacién ha sido explicado con algo de claridad y detenimiento.

El proceso de evaluacion ha sido explicado con claridad y detenimiento
20 respuestas

10,0

) -
a0 :

2 4 4

2

Gréfico 38. Clases/proyecto: Evaluacion. Fuente: Formulario de Google Forms

Finalmente, siete de los veinte alumnos han respondido a la pregunta corta de otras

aportaciones. Se adjuntan sus respuestas en Anexo |.
5.2. Inconvenientes y obstaculos de la puesta en practica

Uno de los principales obstaculos que se han presentado ante la realizacion del proyecto
ha sido la falta de tiempo. La realizacion del proyecto ha sido un proceso largo que ha
ocupado hasta siete sesiones, de una Unidad Didactica conformada en total por dieciséis
sesiones, lo que supone casi el 50% del tiempo de esta Unidad. Esto trae consigo algunos
inconvenientes, como, por ejemplo, la reduccion del contenido curricular, para poder darle

mas peso al proyecto.

En este caso, el bloque econdmico del Periodo de Entreguerras no ha sido impartido en
clase, sino que se les han facilitado a los estudiantes unos videos cortos con un resumen
del temario, para que posteriormente pudiesen realizar una evaluacion de esta parte del
temario a través de la herramienta Google Forms. De esta forma, hemos podido utilizar
para la realizacién del proyecto las sesiones que en principio estarian destinadas al bloque

econdémico de la Epoca de Entreguerras.

Otro de los inconvenientes principales serd la falta de medios, que, aunque en este caso
no ha supuesto demasiados problemas, normalmente, el acceso a las salas de informatica
es complicado. En nuestro caso, teniamos que reservar las salas de ordenadores con una
o dos semanas de antelacion, prestando atencion a los horarios de otros profesores y

cuadrando con ellos la utilizaciéon de estos.

46


https://d.docs.live.net/bd27f6eee4bf5c12/Documentos/uni/MASTER/CURSO%202021-2022/TFM/otras_aportaciones#_Respuestas_

Gema Sanchez Gémez

Asi, durante todo este proceso, el docente tiene que implicarse, comprometerse y dedicarle
tiempo al proyecto, tanto para cuadrar la Unidad Didactica y el resto de los contenidos
curriculares con el proyecto, y tratar asi de tener tiempo para todo, como para atender a la

posible falta de medios e intentar solucionar los posibles problemas que surjan.

En cuanto a los inconvenientes encontrados en lo que al alumnado se refiere, destacamos
la heterogeneidad de estos. Cada alumno trabaja a un ritmo diferente, y su capacidad de
comprension, entendimiento y, en general, su proceso de aprendizaje, son diferentes y
variados, por eso mismo, los grupos son muy distintos, y han ido trabajando a ritmos muy
diferentes. Por ejemplo, mientras que el dia previo a la entrega habia grupos que ya habian

finalizado el proyecto, otros aun les quedaria trabajo, que tendrian que terminar en casa.

Como podemos observar, la mayoria de los inconvenientes surgidos durante este proyecto

tienen relacion con los planteados anteriormente en la Fundamentacién Tedrica. Con

algunas excepciones, entre ellas la adaptacion del alumnado a la nueva metodologia. En
el caso del grupo con el que se ha trabajado ya tienen costumbres de trabajar por proyectos
y de realizar proyectos de investigacion. Por tanto, apenas han necesitado un proceso de

adaptacion.
5.3. Lineas de investigacion abiertas

Las nuevas lineas de investigacion que quedan abiertas teniendo en cuenta esta tematica
son multiples. Ademas, con la derogacion de la antigua ley educativa (LOMCE) y la entrada
en vigor para el préximo curso académico, de la nueva ley educativa (LOMLOE), la cuestion

femenina y de género adquiere un peso mayor en el curriculo escolar, como ya vimos

previamente.

Asi, a pesar de la carencia de importancia que normalmente adquieren estas cuestiones,
desde aqui se proponen varios temas a tratar. Estos temas, implican la concienciacién en
igualdad de género y el conocimiento y reconocimiento del papel femenino a lo largo de la

historia.

La cuestion del sufragio puede estudiarse en otros muchos paises, pero encontramos otros
temas que pueden estudiarse, como, por ejemplo, la despenalizacién de la Interrupcion

Voluntaria del Embarazo, entendiendo esta como un derecho fundamental de las mujeres.

Otra cuestiéon muy interesante por estudiar es el proceso histérico del feminismo a través
de las llamadas olas del feminismo. Esta, sin duda, podria estudiarse a través de la
realizacion por parte del alumnado de una linea cronoldgica, desde la primera ola (S. XVIII)
hasta la cuarta (S. XXI) e ir relacionandola con todo el temario a lo largo del curso, de forma

que hasta que no terminase el curso, no habria terminado el proyecto.
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El estudio del divorcio como forma de ‘emancipacién femenina’ o el papel femenino en las
economias domésticas son ejemplos de diferentes cuestiones que pueden tratarse en las
asignaturas de geografia e historia, a través de metodologias activas, despertando asi la

curiosidad del alumnado.
6. CONCLUSIONES

En primer lugar, concluimos que, a través de este proyecto, ademas de obtener muy
buenos resultados, se han alcanzado todos los objetivos propuestos. Asi, atendiendo a los
objetivos generales, el primero de ellos era observar como los proyectos de investigacion
son incentivadores de la curiosidad y el interés. En este sentido, observamos como en los
resultados de las pruebas de autoevaluacion, los estudiantes responden positivamente y
afirman haberse interesado por aprender. De la misma forma, los resultados de la
coevaluacion indican que los estudiantes coinciden en que sus compaferos también se

han interesado mucho o bastante por aprender.

En esta misma linea y atendiendo a cuestiones mas cualitativas, de las cuatro aportaciones

no obligatorias que encontramos en las pruebas de autoevaluacion, dos de ellas califican
el proyecto como interesante. En el caso de las aportaciones no obligatorias de las pruebas
de evaluacion del proyecto/docente tres de los siete alumnos que responden, de nuevo,

califican el proyecto como interesante.

A continuacion, vamos a observar el segundo y el tercero de estos objetivos, que trataban,
por un lado, de fomentar la conciencia igualitaria y la equidad, y por otro lado de incentivar
el pensamiento critico. Ambos objetivos van intrinsecos en las clases y en la elaboracion
del proyecto. Se puede observar como los estudiantes se han impregnado de esta
conciencia igualitaria y del pensamiento critico, especialmente, en los materiales que ellos

mismos elaboran, especialmente, en las reflexiones grupales.

Por ejemplo, el grupo que trabajaba sobre Alemania afirma en sus reflexiones grupales que
el sufragio universal ha sido imprescindible para alcanzar la igualdad de género,

demostrando asi su conciencia sobre las desigualdades.

Otro ejemplo podemos verlo en las reflexiones grupales del grupo que trabajaba sobre
Italia, que afirman que consideran ‘muy justa la lucha por el sufragio, las mujeres siempre
han tenido menos derechos que los hombres y todos tenemos derecho a voto’
demostrando asi de nuevo su conciencia sobre la desigualdad, y permitiendo encadenar

este segundo objetivo con el tercero, incentivar el pensamiento critico.

El cuarto y ultimo de los objetivos generales trataba sobre motivar el trabajo colaborativo y
en equipo. Para comprobar la consecucion de este objetivo, vamos de nuevo a observar

los resultados de las pruebas de autoevaluacion, coevaluacién y evaluacién del proyecto.
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En primer lugar, en lo que respecta a los resultados de autoevaluacion, todos los
estudiantes consideran que han tratado de evitar conflicto, ya sea mucho, bastante o algo
(los ultimos son minoritarios), de la misma forma, todos consideran que han colaborado en
la elaboracién del proyecto, asi como en la busqueda de informacion y en el aporte de
ideas. Siguiendo con los resultados de coevaluacion, aunque la mayoria de los estudiantes
cree que sus compafieros se han esforzado mucho, bastante o algo en solucionar los
posibles conflictos que han surgido, un 5% de ellos, es decir, un estudiante, ha considerado
que sus compafieros no se han esforzado nada en solucionar los conflictos que han podido
surgir. De cualquier forma, el resto de los resultados en cuanto a la colaboracién grupal
son bastante positivos, indicando que los grupos y la colaboracion entre estudiantes han

funcionado correctamente.

En esta misma linea, el andlisis cualitativo que podemos hacer, a través de las aportaciones
no obligatorias, indican exactamente lo mismo. Los tres alumnos que responden hablan

positivamente del trabajo de sus companeros.

Habiendo visto esto y entendiendo asi que los objetivos especificos van intrinsecos en los
generales, podemos afirmar y concluir que se han alcanzado todos los objetivos previstos

para este proyecto:

- Se haincentivado la curiosidad y el interés de los estudiantes

- Se ha fomentado la conciencia igualitaria y la equidad (esto, ademas, viene
dado por la profundizacion del papel femenino en Entreguerras, por la
reflexion sobre las pocas mujeres que conocemos en la historia y la
consecuente profundizacion en la vida y obra de una de ellas).

- Se ha incentivado el pensamiento critico

- Se ha motivado el trabajo colaborativo y en equipo.
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8. ANEXO l. INSTRUCCIONES, RUBRICAS Y PRUEBAS DE EVALUACION

8.1. Instrucciones del proyecto colaborativo

Instrucciones para la elaboracién del proyecto grupal:

El papel femenino en la época de entreguerras (1919-1945).
Mujeres sufragistas importantes en cada una de las potencias:

Alemania, Italia, Estados Unidos, Rusia y Espaiia.

Fecha de entrega: 06/05/2022

PRIMEROS PASOS
1. jTrabajo grupal!: Hacemos grupos de cuatro personas (en total, cinco grupos)
2. A continuacion, por sorteo, a cada grupo se le asignara un pais
3. Cada grupo elegira a una sufragista destacada en su pais.
4. Hoy empezamos a trabajar por equipos y continuamos después de Semana Santa.

PERO... ; QUE HAY QUE HACER’

- Una vez hayamos elegido a la sufragista de nuestro pais, tenemos que elaborar
una revista a través de la plataforma digital que elijamos: Canva, Genially, Word,
PowerPoint... u otra que nos llame la atencién, tenéis libertad para elegir como
hacer la revista (si queréis hacerla a mano, también podéis).

PARTES DE LA REVISTA

o Portada (Nombre de la sufragista, nombre de la revista si lo hay, nombre de los
componentes del grupo, imagenes que se crean oportunas...)

o Indice con las partes de la revista

o Biografia del personaje elegido

o Qué hizo para alcanzar el sufragio universal, ¢lo consiguié?

o Consecucion del sufragio universal en su pais

o Opinidén politica (si la hay) sobre los regimenes totalitarios del momento

o Obras mas conocidas (libros, articulos, discursos...).

o Reflexion grupal sobre la consecucion del sufragio universal en el pais

correspondiente.
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Cada una de las partes no debe ocupar mas de una cara, y, por tanto, la revista
en total no puede superar las ocho caras (hay ocho partes). Pero esto es la
extension maxima. En la revista tienen que aparecer todas las partes indicadas,

pero no hay extensién minima.
EJEMPLO DE UNA REVISTA ELABORADA CON CANVA

https://www.canva.com/design/DAE7CwZTP9c/1BleXnayRhGczwlLnmljb4g/edit?utm

content=DAE7CwZTP9c&utm campaign=designshare&utm medium=link2&utm sour

ce=sharebutton

cecorore AMIELINE PAIKHTRTS 0l G011 U8 FULITE PRARAURASY

e Historia o I Cieh

CUANDO MURIO,

A QUE SE DEDICO
ACONTENICIMIENTOS
IMPORTANTES EN SU VIDA

EL SUFRAGISMO INGLES 1. EMMELINE

PANKHURTS 2. :QUE HIZO PARA
iE

ALCANZAR EL

N FUE? P. 1. e
FEMENINO? |

M i - NE— 8
AAAAAAAAAA IOTALITARIO v O l I S

FOR

i WOMFE NS
LUGHY Y CONSECUCIAN 6L STPRAGIO
[XIVERSAL £Y INELATERRY

QUE HACE ELLA
EN LA LUCHA POR

6. ARTICULO DE
OFONION

REFLEXION GRUPAL
EL SUFRAGIO

UNIVERSAL
CUANDO LO
CONSIGUE
cCoOMO SE
CONSIGUE

APELLIDOS DE'
OMPONENTES DEL
GRUFO

GONLOUIG SEELINE PAVKHTRTS L0 BRAS W38 LNDORTANTES: ARTICLLO D 0PI
REGINENES FOTALITARIOS?

OPINION SOBRE LOS RGIMENES
TOTALITARIOS SI LOS CONOCIO, Y SI
NO... ;QUE PENSARIA?

pr ‘
» REFLEXIO
NES

T " GRUPALE
=3 SOBRE
sus =
CBRAS SUFRAGI
QUE o
CUENTA UNIVERS
AL Y LA
CUALES IMPORTA
NCIA DEL
i SON
INFLUENCIA LAS FERISONA
EN SU PATls, M ;:TUDIA
:PROBLEMAS ‘
b RECONO * D10 EN
: CIDAS. sSuU PAafs

Os dejo un ejemplo de como podria elaborarse una revista con la plataforma Canva.

No obstante, tenéis libertad para elegir tanto las herramientas como el formato. jSuerte!
QUE Y COMO SE EVALUA

o Originalidad (1p)
o Contenido, investigacion y fuentes (3p)
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O O 0O O O O

Redaccion y presentacion (1p)

Composicion (1p)

Relacion del proyecto con los contenidos de la Unidad (1p)
Reflexiones grupales (2p)

Ortografia y gramatica (1p)

Apartado de autoevaluacién y coevaluacion
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8.2.

Aspecto

Excelente/sobresaliente

Rubrica de evaluacién del proyecto colaborativo

Notable/bien

Bien

Insuficiente

Originalidad del formato

(10%)

El formato no solo se adapta a lo

requerido, sino también es

original, novedoso y vistoso.

El formato se adapta a |lo
requerido y es novedoso vy

original.

El formato se adapta a lo
requerido.

El formato no se adapta a lo
requerido.

Contenido, investigacion y

fuentes

(30%)

Redaccion, presentacion y

estructura (10%)

Los contenidos no solo se
ajustan a lo requerido, sino que
también son amplios y extenso.
Se aprecia una investigacion
exhaustiva y el esfuerzo de

busqueda de informacion.

La redaccion es impecable vy
limpia. Se separan ideas por
parrafos y se estructura el texto
a la perfeccion. Todo esto en un
conjunto permite una correcta

lectura del proyecto.

Los contenidos se ajustan a lo
requerido y destacan por su

amplitud.

La

estructuran las ideas en parrafos y

redaccion es buena, se
diferentes apartados que permiten
una correcta lectura del trabajo. El
trabajo se presenta limpio y bien

redactado.

Los contenidos son escasos,

pero se ajustan a lo requerido.

La redaccion, la presentaciéon y
la estructura se ajustan a los

minimos establecidos.

Los contenidos no se ajustan alo

requerido.

La redaccién, la presentacion y
la estructura no se ajustan a los

minimos establecidos.




Composicion (partes del

proyecto) (10%)

El proyecto se compone de
todas las partes indicadas para
su evaluacién y ademas afade
partes complementarias (ya sea
en forma de texto, de imagenes

u otros formatos)

El proyecto se compone de todas

las partes necesarias para su

El proyecto se compone de casi
todas las partes necesarias
para su evaluacion, faltan dos

de las partes indicadas.

Gema Sanchez Gémez

Al proyecto le faltan mas de dos
partes de las indicadas para su

evaluacion.

Relaciéon del trabajo con
los contenidos

(10%)

Reflexiones grupales

sobre el sufragismo

(20%)

Ortografia,
(10%)

gramatica

Se relaciona la lucha por el
sufragio universal con lo visto en
papel
femenino después de la IGM y

clase: totalitarismos,

se aprecia una amplia

investigacion al respecto.

Reflexiones muy amplias vy
extensas sobre lo estudiado,

que superan las pautas

marcadas para este trabajo.

Los contenidos y la redaccién
son impecables, no hay faltas de

ortografia ni gramaticales y la

evaluacién, sin adadir partes
complementarias.
Se relaciona la lucha por el

sufragio universal con lo visto en
clase de forma sucinta: y se
aprecia algo de investigacion al

respecto.

Reflexiones amplias sobre lo
estudiado, superando solo en
cierta medida lo requerido en el

trabajo.

Los contenidos y la redaccion son
correctos, hay algunas faltas

gramaticales y  ortograficas,

Apenas se relaciona la lucha
por el sufragio universal con los

contenidos vistos en clase.

Reflexiones que se adaptan a

lo requerido.

La redaccion de contenidos es
sucinta, con algunas faltas
gramaticales y ortografica y la

presentacién podria mejorarse.

No se relacionan los contenidos
vistos en clase con la lucha por

el sufragio universal.

Reflexiones que no se adaptan a

lo requerido.

Demasiadas faltas gramaticales
La

complicada que no facilita la

y ortograficas. redaccion

lectura.
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presentacion es limpia y aunque no demasiada. La

estructurada. presentacion es correcta
8.3. Pruebas de autoevaluacién, coevaluacién y valoracién y evaluacién del proyecto

AUTOEVALUACION 1 2 3 4 5

1. Me he adaptado a los tiempos de trabajo

2. He colaborado con mis compaiieros en el proyecto

3. He tratado de evitar y/o solucionar los posibles conflictos que han surgido

4. He participado en la busqueda de informacién
5. He sido ordenado buscando y ordenando la informacién para desarrollar el proyecto
6. He participado en la elaboracion de la revista
7. He aportado ideas para mejorar el trabajo

8. Me he interesado por aprender durante la realizacion del trabajo

9. He tomado la iniciativa y he participado en la toma de decisiones

10. He escuchado y tenido en cuenta las ideas de mis companeros

Link del test: https://forms.qle/8GdAQTWeqyscggqW?7.
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COEVALUACION 1 2 3 4 5

1. Se han adaptado a los tiempos de trabajo

2. Han colaborado con el resto de los compaiieros en el proyecto

3. Han tratado de evitar y/o solucionar los posibles conflictos que han surgido

4. Han participado en la busqueda de informacién

5. Han sido ordenados buscando y ordenando la informacion para desarrollar el proyecto
6. Han participado en la elaboracién de la revista

7. Han aportado ideas para mejorar el trabajo

8. Se han interesado por aprender durante la realizacién del trabajo
9. Han tomado la iniciativa y han participado en la toma de decisiones
10. Han escuchado y tenido en cuenta las ideas del resto de companeros

11. Otros: Si crees que un compaiero o compaiera no ha colaborado lo suficiente, puedes escribir su

nombre aqui:

Link del test: https://forms.gle/HoAdVMRaF5VJZb1e7.
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EVALUACION DEL PROYECTO Y DEL DOCENTE (GRUPO DE TRATAMIENTO Y 1

GRUPO DE CONTROL)
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1. Las clases y/o el proyecto me han resultado interesantes

2. El contenido de la asignatura/proyecto se adapta a nuestras necesidades
3. El profesor trata de estimular el interés de los alumnos

4. Se explican los contenidos de forma detallada

5. El proceso de evaluacién ha sido explicado con claridad y detenimiento
6. Otras aportaciones (opcional):

Link del test: https://forms.qgle/eJ1mgptfAMi7EC3dA
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8.4. Respuestas “otras aportaciones” Test de autoevaluacion, coevaluacién y

evaluacion del proyecto

o Test de autoevaluacion

1. “Ha sido un trabajo muy interesante al poder aprender sobre un contenido que no
es tan comunmente ensefiado en los institutos. Ademas, es un tema que siempre
me ha llamado la atencidn y creo que es esencial conocer toda la lucha que hay
detras del movimiento del feminismo y el sufragio universal.”

2. “Este trabajo me ha parecido muy interesante, nunca habia realizado una revista
antes. He intentado esforzarme mucho dando ideas y buscando informaciéon. He

aprendido sobre el sufragismo en ltalia en el periodo de entreguerras.”

3. “En mi opinién he trabajado concorde a mis posibilidades en el grupo.”
4. “He trabajado de forma efectiva con mis comparieros del proyecto”.
o Test de coevaluacién

1. “Hemos sido un grupo que hemos trabajado muy bien y nos hemos coordinado de
manera que nadie se quedara sin hacer nada.”

2. “Mis tres compafieros han trabajado de manera excepcional durante todo el
transcurso del proyecto, estoy muy contenta y orgullosa del resultado final.”

3. “En mi opinién han trabajado muy bien, y me he sentido muy agusto.”

o Test de evaluacion del proyecto

GRUPO CONTROL

1. “Gema me ha ayudado sobre todo a la hora de realizar y comprender los

comentarios de texto”
GRUPO EXPERIMENTAL

1. “Me ha resultado un proyecto muy interesante en todos sus aspectos, desde el
proceso de buscar la informacién (porque, personalmente, me parece un tema
fascinante), hasta la creacién de la revista, lo que me ha parecido super original e
innovador.”

2. “El visionado de videos y la lectura de textos histéricos han hecho las clases mas
interensantes.”

3. “Me ha gustado mucho la forma de explicar”

“‘me ha gustado bastante este proyecto ya que hemos aprendido mucho sobre
nuestro pasado y el sufragismo”

5. “Ha sido un proyecto muy interesante ya que nos ha hecho viajar a las raices de la
historia del voto femenino y la consecucion de este y otros derechos. Se tiende a

olvidar esta parte de la historia y segun mi criterio, es muy necesario conocer los
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detalles de este tema. Las clases han sido geniales, nunca me habia interesado
demasiado lo ocurrido en el siglo XX, pero ahora puedo decir que he cambiado
completamente de idea. Ha sido muy entretenido, sobre todo los debates que
haciamos y los videos y canciones que hemos visto, como por ejemplo los de la
etapa de la Guerra Civil.Estoy muy ilusionada, muchas gracias ;)’

“En mi opinion ha estado bastante bien.”

“Este proyecto me ha parecido muy interesante ya que nunca habia disefiado una
revista y he aprendido mucho durante el proceso.”

9. ANEXOIl. IMAGENES.

9.1. Material utilizado por el docente. Presentaciéon de PowerPoint utilizadas

por el docente

VA N
El papel femenino en :
época de entteguerras. - Los hombtes luchaban Lﬂ la
guerra... entonces ¢Quién

Sufragio universal e DR s o BhiAhas

Provecto - Las mujeres se empiezan a
Ll Yy P incorporar al mercado laboral

:-;.!Tlﬁovimiento politico quex desarrolla entre
! finales del siglo XIX y principios del siglo M
XX, que reivindica el derecho a voto de las &

cuando nc
también lo |

sus detechos

Sufragismo en Italia Sufragismo en Alemania

j— Teresita Pasini (AlmaDolens
- Ana Maria Monzzoni
- Adelaide Coari
LR Marfa Montesoti

- _Anita Augsourgs
- Marie Hankel
- [Lida GustavaHeymann
- Rosa Luxemburgo
- Clara Zetkin
wu
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Sufragismo en EEUU

- Susan B. Anthony
- Elizabeth Cady Stanton
- Clarie Chapman Catt
- Jeannette Rankin
N 0y

Sufragismo en Espafia
- Clara Campoamor
- Dolores Ibarruri (La pasionaria)
- Carmen de Burgos y Segui
- Matilde Landa

“eq »

PROYECTO

1. Portada
2. Indice

3. Biografia

4. Que hizo para conseguir cl sufragio

DR universal
Extension maxima:

L e i en su pais?
6. Opinién politica

7. Obtas ma ocidas

9.2.

5. ¢Cudndo se consigue el sufragio universal &

Materiales elaborados por los estudiantes

o Proyecto. Grupo 1- Espaina: Federica Montseny.

SUFRAGIS MO
EN E N A

27 de abril de 2022

ASICNA
FROFES

RA: CEQGRAFIA EHISTORIA.

FOR SAUL CAMACHO, FAULA
GOteCANEZ, LUCATMARTHN MIGUEL RODRIGEZ GIL.

Y JORGEDIAZ.

-IN

3

CL-

2. (Que hizo para alcanzar el sufragic

3. Obras conocidas.
5. El sufragio femenino en Espafia.

femenino?.

e

4. Opinién politica.
6. Opinién personal.
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Sufragismo en Rusia

- Elisabeth Dmitrieff
- Anna Kalmanovich

PROYECTO
'Elegir a una mujer sufragista del pais que- se |
* nos asigne (no tiene por que ser de las que
nombremos hoy en clase, podéis buscar

For { = ¥
Elaborar una revista con la plataforma
digital que elijamos (Canva, Genially,
Word, PowerPoint....)
L et

et o 1. Originalidad
2. Contenido, investigacion y fuentes
3. Redaccion y presentacion

4. Composicién
5. Relacién del proyecto con los contenidos
de la unidad

6. Reflexiones grupales
7. Ortografia y gramatica
8. Autoevaluacion, coevaluacion y
valoracion del proyecto

27 da abrl ds 2022
Nacié en 12 de ¢ Quién fue?
febrero de 1905 en
Madrid
Sus padre eran
dos anarquistas
catalanes que
fueron
procesados por
sus ideas.

MO‘

Federica Montseny fuela primera ministra del
‘gobierno espatial demas de la primera ministra

pea. Dirants ou pacidn entel cargo do

ypea fomento La aprobacién. de Ia 1y del aborto
‘erea centros donde daba, a prostituss

do la Il Guerra Mundial termino, se exilio a
Francia donde murioen enero de 1994, apesar de
gpiliarsea Francia no rencgd a sus ideas snarquista
Tiberales que tocaremos a fondo mas tarde.

SUFRAGIS
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;Qué hizo para alcanzarel ,, . ., OBRAS
Suiragio Femenino 422022 cONOCIDAS

LIBROS Y NOVELAS

! ” "
L bl En este libro Federica nos hablz ella y su famili:

LOGROS DE EEIEHICANIGNISEMGE AHE e al llegar a la frontera de Francia escapando de
SUFRAGIO FEMENINO
los alemanes son separados y como después ve

Dt H] an a su madre morir y a su padre ser llevado

L] preso, después nos habla de su lucha mientras FEMINISMO
los alemanes se haclan paso por Francia y de Durante toda su carrera
FEDERICA su encarcelamiento junto a Largo Caballero un como periodista,

eseritora y politica por
muy corta que fuera esta
Federica Montseny se
dedico a luchar por los
derechas de las mujeres
¥ por mejorar la vida de
todas ellas.

Dandole la oportunidad
do eonseguir un trabajo
a las prostitutas.

HONTSERY sindicalista marxista.

— -
LEY DEL ABORTO
A pesar de su influencia en la
Iucha por I ley del s0orto, &5
una ley Que nunca s plasmars
completaments en Espafia por
&l voto en contra del ministro de
hacienda.

N

Al igual que el anterior libro
B s Federica montseny nos habla de
Su cargo come ministrz dura su vida pero en este caso no de

solamente 6 meses, perabien § o)) nifez sino de su lucha por sus
invertidos, en los cuale

spreasento Iz primera ley del ideas y por su libertad.
ﬂ:::::ﬁ'i::l;n aaborto en espafia, tambien »
fomento el uso del preservativo, " " S e
e G St & parte de estas dos obras, en CARGO DE MINISTRA
carge de Minisira de salud y drogadictos PPl U repertorio de libros podemos

A posar do habor aceptado ol cargo como
politica, aios dospués dijo que se amrepontia
de habor acoptado ol cargo a posar do

et
asistencis social decide crear ,\h
centros dedicados 2 la atencién

de prostitutas donde les daba

2l ver algunos como ";Que es el
anarquismo?”, "mis primeros

alojamiento. alimentacién y cuarenta afios”, "cuatro entender que era nocesaria on la lucha contra
estudios para un trabajo. & mujeres”, "el exodo 0 "pasion y ol fascismo. También afimo que no volveria a
m ‘ ~2 = muerte de los espafioles en acoptar ol cargo si tonia la oportunidad.
- o o [——

Con la declaraci6n de los derechos de la 27/0a122
mujer y la ciudadana en 1791 en Francia,

-
I suf I Espaiia, d

meforas en fnedcacion fermerinn. OPINION
PERSONAL

Durante este proyecto hemos aprendido muchisimo sobre la
lucha del sufragismo en espana, y como mujeres como Federica
Montseny lucharon por el derecho v la libertad de las mujeres no
solo en Cspaiia sino que tambien en Europa

24 DE ABRIL DE

2022

Después de hacer este
proyecto hemos pasado a
considerar a Federica
Montseny como un ejemplo
a seguir para toda la
sociedad. Creemas que es
todos deberiamos de
aprender de ella, una mujer
que lucho por lo que creia
que estaba bien paraellay
para todos sin importarle lo
que le podria pasar.

Durante la Segunda Republica el primer paso para
alcanzar el derecho al voto femenino fue el decreto

del 8 de mayo de 1931 que declaraba elegibles a las
mujeres en las proximas elecciones a Cortes
constituyentes que se celebrarian el 28 de junio. En
ellas fueron elegidas dos diputadas Clara
Campoamor y Victaria Kent con un total de 465
diputados.

EN ESPANA

SUFRAGISMO

o Proyecto. Grupo 2- Alemania: Clara Zetkin

Irmado:
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fndic\gow

Biografia.
"' Todo lo gue no conoces sobre Clara.

Sulragio universal.
‘.' SQuE hizo elfa para conseguirlo?
B politicamente incorrecto.
‘. Los regimenes lolalitarios y Clara,
s obras.
'.’ Ultimas publicaciones.
A% Reflexionemos.

‘_ Ca d a HI e S e H ‘.’ Consecucion del sufragio universal en Alemania.
tu kiosco!

“Lo que hizo el tmbaja de la mujer
especialmente atractiva para los
capitalistas no solo era su precio
maés bajo, sino también la mayor

sumision de [a mujer.”

Sufragio universal
RN g

curiosidades]

Sabias que Clara fue e

varias veces? Si, fue durante la

Cuando Bismarck el

Primera Guerra Mundial, por Partido Socialdemécrata en 1881, sufragio universal.

T aella ella se exilia durante una época en )
pioneras

[SEERERTRANS de julio de 185 Suiza paris]

en la ciudad alemana de Corren los rumores de que la

Kenigshain-Wiederau. slervan y Lenin aran SRS Shrpropesn o

T TR pero, quedaron
Y imple amistady

huclga de mujercs trabajadoras

Entra en este link para averiguarlo ;)

Reflexionemos

la Primera Guerra
fue una de las
s de la

Clara Zetkin, comenzd su
lucha por la igualdad femenina

escenarios polilicos con sus

e n o wdo Ia incompatibi

10y el capitalismo. - -onsec
el voto femenino [ur lenta yy d 3
S 5 ara Zetkin fue, sin duda, un
Ocupé importantes cargos Sin embargo, siempre mantuvo x 53
referente para luchar por los derechos de la
el Partido Comunista Alemdn z postura___ pacifista, jr. ¥ ‘que contrbuy6 de una manera
el Comité Internacional zando la on  béli :
& g al a segui
3 T colly derechos de la mujer en
tas que no liene nada J
época, donde reinaba Ia dis

« Zur Frage des Frauenwahlrechls
o Zur Geschichte der proletarischen Frauenbewegung
+ Die Arbeiterinnen- und Fravenfrage der Gegemwart

El libro que mas aportd a su lucha es: Fighling Fascism: Iow lo
Struggle and How o Win®, donde analiza perfeclamente eémo aparece

: 10, un feunluenn uevo y iles onocido en aquella época, con el
Lodas las
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o Proyecto. Grupo 3- Estados Unidos: Elizabeth Cady Stanton

p.3

" MUJER INDICE S | ouENEtE
SUFRAGISTA h

Elizabeth

p.4

SUFRAGIO UNIVERSAL

p.5

—
OPINION POLITICA

18151902

¥ "UNIDOS

Hecho por: Marcos Garcia, Almudena,
Rulz. Ignacio de la Calle y Samuel
Castillejo

indice | pag.1

Elizabeth Cady

Staton escribio,

Sy,
discursos y

La :l\l)l‘ia[“é]l nacional se centrd en un,
! £ articulos,

goljerna federal. Erf considerado com#
v bierno radical y ortodoxo.

History of Woma san B An:

-
e (1898
“La maternidad eglamas importante de todas las profesiones.

4’ Exige mas conocinientos que cualquicr otro asunto relacibnado
con el hombre.”™

REFLEXION
GRUPAL

Desde nuestro punto de vista,
Elizabeth Cady Stanton fue una
mujer revolucionaria que
consiguio ylucho por eumplirSus

objetivos, para no solamente
aléanzar el-sufragio universal, sino
también reivindicar los derechos

de las mujeres.

o Proyecto. Grupo 4- Italia: Margherita Ancona
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RGHERITA
ANCONA
' 5 Sufragita itaiana

Profesor: Miguel
Asignatura hisaria

BIOGRAFIA PAB3
DUE HIZ0 PARA ALCANZAR EL SUFRAGID UNIVERSAL PG4
DPINID A SOBRELOS REGIMENES TOTALITARIDS  PAG 5
DISCURSOS ¥ ARTIEULDS P8

10N DEL SUFRABID Y REFLEXION GRUPAL PG 7

BOGRAF

junto a su gemeia Luisa y fallecié en Milin an el afio 1966,

[ E s, tamia ers judis. Margherita fue

na de la International

womsn Suffrage Allance (WSA)

Una de las ideres de las campaias

SUNNSSNNNY  oe surago femenino naiano, fue 1a

FOSALAS LS rica mer naliana que sivis en l

Traz haber asistido sl Junia Divectva de ls INSA on ese

gymnssium fescuslade  Momenta y fue Gsisgacs & I

educacin secundaria),  Conferencia Inter - alisda de mujsres

e mudaron a Mildn su
hermana y ela

convirtiéndose en unas

e las primeras mujeres

gracuadas. Luisa fus ia

%,

%%7

Margherita Ancona nacid en Palermo el 3 de septiembre de 1881

Gema Sanchez Gémez

—
QUE HIZO PARA ALCANZAR
“EL SUFRAGIO
"7 UNIVERSAL, 3

¢k@, CONSIGUIO?

Putlicd mushos s vt Voss
Pl  prsss s opuion 31 070 41 10

Discursos y articulos

e xx
PoOLiTICA
BRE LOS
NES

10S DEL
TO

el Y H
o ]

A las mujeres que esperan on
bondad del legisiador, ;Qué cree
que sera despues de la guerra,

cuando los hombres crean que ya
no necesitan nuestra ayuda?

Ancona crela que vaiar ara esencial para que las mujeras lograran
reformas sacleles y econdmicas y expresé su punto de vista en

En fetrero de 1910 particiod en
Interaliadas para desarrallar temas:
de Paz de Paris. Al publicar articuios en 1a re )

o
racismo. Guando el periddico empez6 & publicar articulos de Teresa
Labriola, Ancona defo de colabarar con ef periddico:

En la octava conferencia dz la
International Woman Suffrage
Allance, ergenizada en junio
de 1920 en Ginebra, Ancons se

Internaclonal de Mujeres de la

SENTO S B LEFND0 T IS OMCESEN L

NERECI O VT A LASMLERIS AL

MISILN Wl FECTNTEID AFEALMENTE SOL0ENELEAPOBE LIS

CINES LOCALES, AT PRAFIIAVENTE IEWADEC, PO CILONER LIS OCALIE

[t ————

o e o st oAl U, L comen e

p—
VTR AAPLA YN BECRETDESLAT ELERECHD BE VOO A LASMUEFESWAVIRES 21 ANES.

APASTIRBE ESENOMENT) DAL SE VAR PIE SIFSAGH BNVIRSAL.

o Proyecto. Grupo 5 -Rusia: Aleksandra Kolontai

ALEKSANDRA
KOLONTAL

Privet!

s
OBRAS MAS CONOCIDAS

A

3
GOUE HIZO PARA ALCANZAR EL
SUFRAGIO UNIVERSAL?

5
OPINION POLITICA SOBRE LOS
REGIMENES TOTALITARIOS

politcs el §.

Unkda Sevsiti

Qué hizo para conseguir ¢l sulragio universal?

Mekcandn Kollotth fae mibiasse el parid. cheems
coclabdemdcrt y e waa de o mueres v rlevanes 0 12

etadde Nackns Esos loges sriersn

coniguerun el sufagio universal

™

SOCIALISTA Y FEMINISTA

LEKSANDRA KOLLONTAI

LA PRIMERA MUJER EMBAJADORA DE UNA NACION
Alekeande Kolloatdi fue wna dectcads poliics,

Rusta, y fallecid el 9 de marzo de 1952, en
Mosci. Rusin,
Se cau coa Pive Dybenko con el que o un bifo

revoluciiny f fesnlm, ko gue rovecsa el

3 Kotk apord raucho a 1 locha poc o

S W

i
meres que oemason punc <a 1 polca y
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CONSECUCION DEL
SUFRAGISMO UNIVERSAL EN
RUSIA

L s s cbsuvienon s derecho o v e s Unldn
Soviaicn en 1917, conor hubo una sevecka popular y =
st un gl peovicona, bk poc €l pricie | Orzanizaciones
Gugeagud Lvaw Feministas

B 1917 exla una sspesble cramizacin de mueces: la Lia b
R por n Fguald e o Moferes. Ea mace, ko periios | - L Aouda
publcaron el rugras ovisonal del Goblera, que o0 laclua | Mwa el Mjeres
o g femeainn. Cons consecusncta, n Suu Petenburgo, | Ko
b de L Ligh empezaron s nfomar v & o | - Ui Baass pars I
el socales sore In leposancis del veeo I admiscidn | Ipualdd de Dereebos de
el Liga cavk una pesci o eincipe Ly, e cse s ncgé. | s Mujoes o Unk
a vtk M

EL 19 de ma, 0000 mares s masfesaca por Sen | -Unice de Usioaes.
Betcrbers, Las mucres legana o la Dema de Esoda 3

exiglera reunie o o dpaiados. s megociacimes
it cusmda Loy codh  recomacis o desscha ab Vot
s e

L primeas lciones ea las gue st prsemtes o vto
Gemcnin mo fuce un €, pcs lgunss fcaon camcclads y

onganaac fu abolids ca 193con Sl

Mujeres destacadas

+ 2

LuBov GUREVICH NADEZNDA KROPSKAYA MARIA CHEIOVA

En la proxima revista...

Nadezhda Kruﬁupgkaya

ESPOSA DE LENIN

Contacta con nosotros:

4] privetrevistacontacto@ gmail.com

@ 653456780

OBRAS DESTACADAS
DE ALEKSANDRA KOLLONTAI

La mujer ante ol Madre y
1909

En et che st smenos s coma B ell e et L b de
I ki y of o de las mapre, of e fo Maman Machesks, quienes caio
morimiesso de s femnitac y L MpOracl  emburazadic, pero eses dlnas formas 4
e o rabdas < o e e claes y b i

e p——"

cust mugerec

= P
Autobiografia de una comunista fa familia (1913)
St cnscpaa 120 1%

dependnca de I aer l Boenbe y ol fn e
b proscicn

OPINION POLITICA DE ALERSANDRA

KOLLONTAI SOBRE LOS REGIME
TOTALITARIOS

JRTSRT S —— |
s+ o e comtaims sk, A, e
s gu v it 1l ks e o |
erkdn sactlicaceras 4 e B2 s s

i
i
i
Fri
]
i
4
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D e e bl oo e &
e 8 i s s o 4o e’ |
b Ay s prlmbato i
Pt sy . it e s grm s |
| pors o proteccida de s mmer-enak.
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REFLEXION ACERCA DE LA CONSECUCION
DEL SUFRAGIO UNIVERSAL

B L
e s samas o smiugio univeral cn Raa, todas o revwelac probck o e modo
[—— et par "

slancack

Py v e
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