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CAPITULO II

OBJETIVOS DE DESARROLLO SOSTENIBLE EN
EDUCACION ARTISTICA: PLANIFICACION,
IMPARTICION Y PERCEPCION DESDE LAS

COMPETENCIAS ESPECIFICAS

BEGONA YANEZ-MARTINEZ
Universidad Complutense de Madrid

1. INTRODUCCION

Las competencias en educacién ayudan a concretar las metas de apren-
dizaje que se espera que nuestro alumnado alcance al finalizar el desa-
rrollo del aprendizaje. Asimismo, dan unidad a los objetivos, contenidos
y criterios de evaluacién (Sanz de Acedo, 2010). Los planes de estudios
recogen estas competencias tras la reflexién y andlisis de las necesidades
de aprendizaje, basindose en la realidad profesional a la que se enfren-
tard el alumnado y en la experiencia docente de quienes las redactan
(Blanco, 2009; Brown y Pickford, 2018; Bonnefoy, 2021). A pesar de
este planteamiento inicial, fundamentado en lo indicado, serd al finalizar
el curso cuando podamos valorar realmente si nuestro alumnado ha al-
canzado esas competencias, mediante pruebas de evaluacién, observa-

cién activa y evaluacién continua.

Al menos esta es la idea constructiva y acritica de este aprendizaje por
competencias, que a su vez despierta miradas mds analiticas. Algunas son
criticas hacia el sistema educativo y su tendencia hacia el capitalismo
(Del Rey y Sdnchez-Parga, 2011), realizan revisiones sistemdticas de las
competencias y su definicién y relacién con la educacién (Irigoyen et
al., 2011; Bonnefoy, 2021), o debates en torno a su realidad (Carreras y
Perrenoud, 2008; Gimeno, 2008; Moreno, 2012).
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Aunque en esta introduccién vamos a centrarnos en la concepcién teé-
rica de la competencia como punto de partida para el andlisis de un es-

tudio de caso concreto.

Una competencia es mds que conocimientos y habilidades, es la capacidad
de afrontar demandas complejas en un contexto particular, un saber hacer
complejo, resultado de la integracién, movilizacién y adecuacién de capa-
cidades, conocimientos, actitudes, valores, utilizados eficazmente en situa-
ciones reales (Moreno, 2010, p.292)

El sistema universitario emprendié una adaptacién y mejora educativa
hace mds de una década, basada en los principios en los que se funda-
menta el Espacio Europeo de Educacién Superior (EEES), que “impli-
caban construir el andamiaje de una formacién universitaria focalizada
en el estudiantado y en sus competencias” (Real Decreto 822/2021, p.
119537). Esto supone un reto para los docentes, que tienen que actua-
lizar su perfil més alld de dominar la materia que ensefan (Ruiz-Melero
y Bermejo, 2021). A su vez consolida un aspecto que hemos recogido
anteriormente “Estas competencias permiten al estudiantado su inser-

cién en el mundo laboral y, légicamente, formar parte activa de la so-
ciedad” (Real Decreto 822/2021, p. 119537).

Estos cambios se han ido incorporando en un periodo de grandes cam-
bios globales que han demandado a la ensefianza universitaria una adap-
tacién para que la formacién de las personas egresadas esté a la altura de
la realidad de la sociedad actual. De esta manera los planes de estudio
deberdn tener presentes los principios y valores democriticos y los Ob-
jetivos de Desarrollo Sostenible (ODS), centrdndose en (Real Decreto
822/2021, p. 119542):

— El respeto a los derechos humanos y derechos fundamentales;
los valores democriticos.

— El respeto a la igualdad de género.

— El respeto a los principios de accesibilidad universal y disefio
para todas las personas.

— El tratamiento de la sostenibilidad y del cambio climdtico.

Nuestro estudio de caso esta contextualizado en el Mdster Universitario
en Educacién Artistica en Instituciones Sociales y Culturales. Cuyo
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objetivo principal es “formar profesionales del 4rea de la educacién ar-
tistica y de la creacién pldstica para desarrollar propuestas desde la edu-
cacién, creacién y mediacién en contextos no formales e instituciones
sociales y culturales” (UCM, s.f.). Sobre la base de este gran objetivo se
construyen las competencias del titulo. Acotando un poco mds, este es-
tudio se centra en el andlisis y evaluacién de las competencias especificas
de la asignatura Estrategias del Arte.

Las competencias especificas se refieren a las capacidades y a los conoci-
mientos relacionados con cada una de las disciplinas académicas y con su
desempefio laboral. Suponen un conjunto de conocimientos declarativos
(tedricos), procedimentales (précticos) y condicionales sobre cudndo y
cémo ejecutar determinadas acciones. Son competencias propias de un per-
fil formativo y profesional que pueden ser compartidas por campos afines.
(Sanz de Acedo, 2010, p. 19)

2. OBJETIVOS

Esta aproximacién tedrica nos dirige hacia una serie de preguntas de
investigacion:

— PI, ;Lo impartido en la asignatura favorece la adquisicién de

sSus competencias especiﬁcas?

— Pl ;Estdn estas competencias construidas desde los fundamen-

tos actuales de alineamiento con los ODS?

— PI; ;El alumnado termina la asignatura habiendo adquirido y
comprendido estas competencias?

A partir de estas cuestiones nos planteamos los siguientes objetivos:

— O Estudiar si el desarrollo de la asignatura Estrategias del Arte,
durante el curso 2021-22, gufa al alumnado hacia la consecu-
cién de dichas competencias especificas.

— O, Analizar la relacién de las tres competencias especificas de
la asignatura con los ODS.

— Os Recoger la percepciéon del alumnado con respecto a las
competencias especificas para relacionar los resultados con los
datos de los objetivos anteriores.
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A nivel prospectivo, a través del andlisis de este estudio de caso se espera
establecer pautas de mejora de la asignatura y estrategias para la amplia-

cién del andlisis al resto de la titulacién.

3. METODOLOGIA

Hablamos de estudio de caso debido al alcance de la investigacién y la
concrecién en un objeto de estudio acotado que espera que arroje resul-
tados aplicables a un nivel mayor dentro del mdster. El propio recorrido
de este articulo recoge las tres fases que Alvarez y San Fabidn (2012)
establecen como proceso para el estudio de caso: fase preactiva, fase in-

teractiva y fase postactiva.

Ya hemos presentado nuestra fase preactiva en la que establecemos el
plan inicial y se construyen los objetivos a partir de las preguntas que

nos suscita la realidad a estudiar.

En la fase interactiva hemos recogido la informacién relativa a las tres
fuentes, que analizaremos cualitativamente (Fig. 1).

FIGURA 1. Esquema de relaciones de fuentes

Contenidos
mmpartidos en el
curso 2021/22

H,

al't

Competencias
Especificas
CE3/CE4/CE6

Alineacién con los
ODS

Percepcion del
alumnado

Fuente: elaboracién propia
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3.1. CONTENIDOS IMPARTIDOS EN EL CURSO 2021/22

Se analiza la relacién de las tres competencias especificas con los conte-
nidos impartidos en el curso 2021-2022 en la asignatura. Para este and-
lisis presentaremos los contenidos que se han impartido y las practicas
que asocian estos contenidos a la realidad docente del alumnado que
cursa el méster, realizando las conexiones correspondientes con cada una
de las competencias especificas aplicables a cada caso.

3.2. ALINEACION CON LOS ODS

Estudiaremos la alineacién de estas competencias con los ODS (ONU,
s.f.). Siguiendo las pautas establecidas en la primera fase del proyecto de
investigacién que recoge este estudio, el andlisis se realiza sobre varios
aspectos: alineacién/afinidad con los ODS, qué ODS son los més conec-
tados con cada una de las competencias, consistencia/inconsistencia con

la igualdad de género y alineacién/afinidad con la educacién artistica.

Presentardn alineacién cuando haya una relacién directa con los ODS
con la redaccién de la competencia, cuando las conexiones no son di-
rectas hablaremos de afinidad. En ambos casos especificaremos el/los
ODS con el que conecta. Estard desconectado si no podemos establecer
ningtn tipo de conexién con los ODS o alguna de sus metas. Asimismo,
presentard consistencia respecto a la igualdad de género si no presenta
conflicto de inclusividad en su redaccién. Estard alineada con el arte y
la educacién artistica si aparece una relacién directa en la redaccién, y
Gnicamente afinidad si presentan en su redaccién el término arte o tér-

minos cuya relacién directa con el arte estd ampliamente reconocida.

A partir de este estudio se disenan las preguntas para el cuestionario de
evaluacién de la percepcién del alumnado.

3.3. PERCEPCION DEL ALUMNADO

El punto de vista del alumnado recogido a través de un cuestionario
cuantitativo al que respondieron 21 participantes de las 23 personas ma-
triculadas.
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El cuestionario es anénimo y consta de tres secciones, una por compe-
tencia, en la que se consultan cuatro aspectos fundamentales con una
valoracién de escala Likert de 5 niveles: Nada de acuerdo, poco de
acuerdo, ni de acuerdo ni en desacuerdo, de acuerdo y totalmente de

acuerdo.

— Esta competencia se relaciona con mis expectativas de la asig-
natura.

— He adquirido esta competencia con esta asignatura.

— Esta competencia tiene consistencia desde una perspectiva de
igualdad de género.

— Tiene relacién con la creatividad.

Es un cuestionario sencillo para fomentar la participacién y facilitar su
desarrollo. Se realiza al final de la asignatura para que pueda valorarse a
nivel global. A esas alturas ya se han debatido en el aula algunos de los
aspectos recogidos en el cuestionario, y a principio de curso se ha con-

sultado por las expectativas iniciales hacia la asignatura.

Los resultados se construyen comparando la relacién de estas tres fuentes
con las tres competencias estudiadas (UCM, 2021):

— CE 3. Aplicar las nuevas estrategias del artista pléstico y edu-
cador dentro del contexto social y cultural.

— CE 4. Analizar propuestas artisticas desde la perspectiva y el
enfoque de la educacién artistica.

— CE 6. Discutir los diferentes marcos conceptuales que posibi-
litan el andlisis de las relaciones entre el arte y la educacidn.

En la fase postactiva sintetizamos y relacionamos los datos obtenidos.
Inicialmente presentaremos la informacién obtenida de las tres fuentes

y posteriormente la discusién de los resultados.

Afiadimos a este proceso una fase prospectiva, ya que, como se ha men-
cionado anteriormente, las conclusiones que arroje este estudio servirdn
para la mejora de la asignatura y como punto de partida para un anilisis
a mayor escala.
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4. RESULTADOS

Los resultados siguen la misma linea de las fuentes analizadas y se orga-

nizan en torno a los mismos tres apartados.

Para aclarar los conceptos utilizados, cuando hablamos de contenidos de
la asignatura nos estamos refiriendo al conjunto de conceptual, procedi-

mental y actitudinal habituales en el 4émbito educativo.

4.1. CONTENIDOS DE ESTRATEGIAS DEL ARTE

Para trabajar la relacién de lo impartido en la asignatura vamos a cam-
biar el orden de las competencias. Asociado a la competencia de andlisis
de propuestas artisticas desde la perspectiva y el enfoque de la educacién
artistica (CE4), los distintos temas presentados en la asignatura constan
de una parte de exposicién del tema, mediante artistas relacionados y las
conexiones educativas para llevar al aula y a las précticas del mdster. Los
temas trabajados son los siguientes.

— Eljuego en el arte.

— Arte-jugadores contemporaneos.

— La creacién colectiva como estrategia artistica.
— Eventos de arte contempordneo.

— Apropiacionismo.

— Street Art y Artivismo.

— Estrategias corporales.

La aplicacién de estrategias del artista pléstico y educador dentro del
contexto social y cultural (CE3) se lleva a cabo mediante del trabajo con
las précticas. El alumnado presenta una serie de resultados en torno a las
propuestas practicas de algunos temas que se plantean con una doble
intencién: estimular la creatividad y desarrollar la capacidad de investi-
gacién de nuevos artistas y estrategias y del entorno cercano. El alum-
nado de educacidn artistica tiene un perfil mixto entre estudiante y fu-
turo docente. Experimentar la realizacién de propuestas que posterior-
mente pueden llevar a sus aulas y disefiar nuevas propuestas que habrd
que evaluar implementadas en su realidad son dos de las misiones de la
asignatura y del mdster. En la evaluacién y revisién de estos trabajos se
aportan sugerencias de mejora y aplicacién a sus contextos de précticas.
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La aplicacién més definitiva viene de la mano del trabajo final en el que
tienen que investigar un espacio de intervencién en el que trabajar, por
un lado, una de las estrategias artisticas estudiadas en la asignatura o
investigadas a partir de ella, y por otro conectar todo con una propuesta
de intervencién desde la educacién artistica. Se recomienda que haya
conexiones de estas propuestas con las pricticas reales que estdn desarro-
llando durante el cuatrimestre en el que se imparte la asignatura (2Q),
para que todo se disefie desde una perspectiva lo més real posible.

La tercera competencia, discutir los diferentes marcos conceptuales que
posibilitan el andlisis de las relaciones entre el arte y la educacién (CEG6),
se trabaja en los debates y dindmicas grupales que se llevan a cabo en las
sesiones. La asignatura cuenta, a su vez, con visitas de algunas personas
externas que llevaron a cabo actividades complementarias a las sesiones
del contenido inicial. Todas ellas conectaban con aspectos necesarios

para el desempefio docente y el desarrollo del trabajo final.

— Vicente Alemany nos trajo la siguiente comunicacién: ;Cdmo
se pone en escena una obra de arte? La concepcidn de las instala-
ciones artisticas como una dramatizacién del espacio. En ella es-
tudiamos a dos artistas, Gerhard Richter y Anselm Kiefer, que
trabajan con el espacio desde dos perspectivas opuestas que
aportaban ideas y fundamento teérico e histérico para su pro-

puesta final de recuperacién de un espacio publico.

— Boa Mistura con Acupuntura del espacio piiblico nos acercé al
trabajo en el espacio publico con e¢jemplos directos del colec-
tivo y desglosando los aspectos mds importantes de un buen
trabajo colectivo y una conexién real con el espacio/comuni-
dad en la que se desarrolla el proyecto. Esta sesién conté con

un espacio de debate y preguntas que resulté muy enriquece-

dor.

— Sata Garcia, es educadora y artista de la compania Impro Legos
(s.f.a; s.f.b), con ella llevamos a cabo una serie de dindmicas en
torno a la representacién del color con el cuerpo basadas en la
investigacién de Jacques Lecoq. La puesta en comin final de

esta experiencia nos lleva a varias observaciones esperadas: el
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alumnado se siente més capaz de llevar a cabo acciones en pu-
blico y sienten que han obtenido tablas para su desarrollo do-
cente.

4.2. ESTUDIO DE LA RELACION DE LAS COMPETENCIAS CON LOS ODS

Los datos de esta fuente se recogen en la siguiente tabla (Tabla 1) que
presenta por un lado las tres competencias especificas y por el otro los
resultados del andlisis sobre los aspectos presentados en el método.

TABLA 1. Resultados del analisis de la relacion de las competencias especificas de

Estrategias del Arte con los ODS.

CE 3. Aplicar las nue-
vas estrategias del ar-

CE 4. Analizar propuestas
artisticas desde la perspec-

CE 6. Discutir los diferentes
marcos conceptuales que

COMPETENCIAS |tista plastico y educa- |,. posibilitan el andlisis de las
tiva y el enfoque de la edu- .
dor dentro del contexto| "7~ " relaciones entre el arte y la
: cacion artistica. y

social y cultural. educacion.
Alineacion/afinidad y . ,
con los ODS Afin Afin Afin

4 - Educacién de cali- 4 - Educacion de calidad.

dad 4 - Educacion de calidad. |9 - Industria, innovacion e
) . : o 9 - Industria, innovacion e  |infraestructura (Afin a algu-
;Conqué ODS? |9 - Industria, innova-  |; "

Lo infraestructura (Afin a algu- |nas metas).
cion e infraestructura .
" nas metas). 10 - Reduccién de las de-
(Afin a algunas metas). .
sigualdades.
Consistencialincon- |, cictente (lenguaje
sistencia con Igual- . ) U3 | consistente Consistente
. no inclusivo)

dad de género
Alineacion/afinidad Alineada Alineada Alineada

con el Artey EA

Fuente: elaboracién propia

La tabla 1 nos muestra que las tres competencias presentan una relacién
de afinidad, en algunos casos la conexién se limita a algunas de las metas
del ODS referenciado. Los objetivos con los que hay afinidad son prin-
cipalmente el 4, educacién de calidad, y algunas metas del 9, industria,
innovacién e infraestructura, y en una de ellas el objetivo 10, reduccién

de las desigualdades.
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— Meta 9.5. Aumento de la investigacién cientifica, capacidad
tecnoldgica.

— Meta 9.A. Apoyo a infraestructuras sostenibles y resilientes.

— Meta 9.B. Desarrollo de la tecnologia, investigacion e innova-
cion.

— Meta 9.C. Aumento del acceso a TIC e Internet.

Las competencias se alinean de forma adecuada con la educacién artis-
tica, aunque presentan alguna inconsistencia en la redaccién con rela-
cién a la igualdad de género. La competencia CE3 habla del artista plds-

tico y educador usando un lenguaje no inclusivo.

4.3. RESULTADOS DEL CUESTIONARIO AL ALUMNADO

Para trabajar este aspecto vamos a ir revisando los resultados del cues-
tionario a través de los gréficos de resumen. Para simplificar la exposi-
cién, distinguiremos los aspectos asociados a la docencia, los dos prime-

ros, de los asociados a la redaccién, los dos segundos.

GRAFICO 1. Grafico de resultados de la competencia CE3.

CE3-Aplicar las nuevas estrategias del artista plastico y educador dentro del contexto
social y cultural

20 17
15 11 12
9 10
3 3
S I 10 0 I 00 10 0 10 0
0 — m - —
CE 3. Esta competencia CE 3. He adquirido esta CE 3. Esta competencia CE 3. Tiene relacion con
se relaciona con mis  competencia con esta tiene consistencia desde la creatividad
expectativas de la asignatura una perspectiva de
asignatura igualdad de género
u Totalmente de acuerdo De acuerdo = Ni acuerdo ni desacuerdo
m Poco de acuerdo m Nada de acuerdo

Fuente: Elaboracién propia.
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En el grifico 1 podemos ver que la percepcidn del alumnado hacia la
competencia CE3 es positiva, aunque mejorable.

Si nos centramos en los dos aspectos de docencia (el primero y el se-
gundo) vemos que la mayoria estd de acuerdo (entre de acuerdo 52% y
totalmente de acuerdo 43%) en las expectativas hacia la asignatura
(95%). Unicamente un 5% marca la opcién neutra (ni acuerdo ni
desacuerdo), lo que supone una respuesta. En el segundo aspecto de do-
cencia, afirman haberla adquirido (86%), pero el porcentaje es mayor
en el nivel 4 (de acuerdo 48% vy totalmente de acuerdo 38%), con lo
que se podria mejorar esa sensacién. En este caso un 14% marca la op-
cién neutra (3 respuestas).

Respecto a los aspectos asociados a la redaccién (el tercero y el cuarto),
la competencia CE3 no parece despertar sensacién de inconsistencia en
la igualdad de género, ya que el 95% estdn conformes (57% totalmente
y 38% de acuerdo) y un 5% marcan la opcién neutra. Asimismo, la ven
completamente relacionada con la creatividad, en este caso un 81% estd

totalmente de acuerdo, un 14% de acuerdo y un 5% neutro.

La competencia CE4 tiene una mejor percepcién general (Gréfico 2)

que la anterior, aunque sigue necesitando atencién en algunos aspectos.

GRAFICO 2. Grafico de resultados de la competencia CE4.

CE 4. Analizar propuestas artisticas desde la perspectiva y el enfoque de
la educacion artistica

14
5 13 12 “
10 6 6 I 7 7
3 3
5 2
00 00 00 000
CE 4. Esta competencia CE 4. He adquirido esta CE 4. Esta competencia CE 4. Tiene relacién con
se relaciona con mis  competencia con esta tiene consistencia desde la creatividad
expectativas de la asignatura una perspectiva de

asignatura igualdad de género

u Totalmente de acuerdo De acuerdo u Ni acuerdo ni desacuerdo

B Poco de acuerdo m Nada de acuerdo

Fuente: Elaboracién propia
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Cuando nos centramos en los aspectos de docencia vemos que conside-
ran que cumple con sus expectativas en un porcentaje muy alto, 91%,
del cual el 62% estd totalmente de acuerdo y el 29% de acuerdo, que-
dando un 9% en la opcién neutra. En el caso de la adquisicién los nd-
meros se decantan mds hacia el de acuerdo, 57%, frente a un 29% to-
talmente de acuerdo. Destacamos que esta competencia tiene un valor

mis alto que la anterior en la apreciacién neutra de la adquisicién, con

un 14%.

En el caso de la redaccién se aprecia un resultado similar en la consis-
tencia de igualdad de género (53% totalmente de acuerdo, 33% de
acuerdo), aunque hay un mayor porcentaje de respuestas indecisas
(14%), y destaca la ausencia de intermedios en la creatividad (67% to-
talmente de acuerdo, 33% de acuerdo).

La competencia CEG es la que cuenta con las mejores cifras generales
(Griéfico 3), ya que las columnas relativas a totalmente de acuerdo son
superiores en todos los aspectos. Aun asi, es necesario continuar desglo-

sando para observar los aspectos significativos.

GRAFICO 3. Grafico de resultados de la competencia CEB.

CE 6. Discutir los diferentes marcos conceptuales que posibilitan el
analisis de las relaciones entre el arte y la educacion

14 12 12
12 g 11
10 8 8
8 6 6
6 ° 4
4
2 L I 00 l 0o ! L
0 | | |
CE 6. Esta competencia CE 6. He adquirido esta CE 6. Esta competencia CE 6. Tiene relacion con
se relaciona con mis  competencia con esta tiene consistencia desde la creatividad
expectativas de la asignatura una perspectiva de
asignatura igualdad de género
= Totalmente de acuerdo De acuerdo = Ni acuerdo ni desacuerdo
m Poco de acuerdo m Nada de acuerdo

Fuente: elaboracién propia

- 40 -



En cuanto a docencia, tenemos un 95% en cuanto a expectativas (57%
mds 38%, con un 5% neutro) y un 71% en la adquisicién (43% mds
28%). Aqui es donde marcamos el mayor punto de atencién, ya que un
29% (6 respuestas) no puede especificar si ha conseguido adquirir la
competencia con el desarrollo de la asignatura (ni acuerdo ni

desacuerdo).

En la redaccién de la competencia CE6 llama la atencién que en una
respuesta se considera que esta competencia no tiene consistencia desde
una perspectiva de igualdad de género (5% nada de acuerdo). En cuanto
a las demds respuestas los resultados son similares a las anteriores: 52%
totalmente de acuerdo, 24% de acuerdo y 19% ni acuerdo ni
desacuerdo. Cambia la percepcién de la creatividad en esta competencia
ya que no tiene un porcentaje tan alto en totalmente de acuerdo (57%),
frente al 38% de acuerdo y el 5% neutro.

5. DISCUSION

Las observaciones mds relevantes de este estudio vienen de la relacién de
la percepcién del alumnado con las observaciones realizadas a través de
los dos analisis previos: imparticién y alineacién con los ODS. Destaca-
mos en este apartado los aspectos més significativos que se desglosan del
estudio.

Se identifica, a través de los comentarios asociados en observaciones al
cuestionario, una solicitud de mds espacios de debate en la asignatura.
Aunque las sesiones son de tres horas (descontando el descanso), el con-
tenido a impartir es bastante amplio, aunque prima aportar pildoras de
conocimiento que permitan la investigacién posterior para profundizar
en los artistas y/o expandir hacia artistas distintos a los presentados, el
tiempo finalmente resulta escaso para el desarrollo de algunos temas. Las
visitas enriquecen la asignatura, pero condicionan la planificacién ya que
en ocasiones ha habido que adaptar las sesiones a los dias que podiamos
contar con algunas visitas. De esta manera en alguna de estas visitas, y
en algunas de las sesiones sin invitados, el debate no llegé a poder reali-
zarse 0 no fue lo extenso que habrfamos querido tanto el alumnado
como el profesorado. Esto se ve reflejado en los aspectos en los que se
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han marcado principalmente de acuerdo en lugar de totalmente de
acuerdo, aplicando la experiencia, la observacién directa en las sesiones

y las conversaciones con el alumnado.

Estos aspectos también han contribuido a que algunas personas marca-
ran ni de acuerdo ni en desacuerdo a los aspectos relacionados con la
docencia. Por el contrario, podemos confirmar que la percepcién gene-
ral es positiva y que no se identifican percepciones negativas hacia la
relacién de las competencias con sus expectativas, adquisicién y redac-
cién. En el caso de la identificacién puntual (una respuesta) de incon-
sistencia de igualdad de género en la competencia CE6 (Discutir los di-
ferentes marcos conceptuales que posibilitan el andlisis de las relaciones
entre el arte y la educacién) identificamos como una confusién, ya que
no se identifican aspectos para evaluar la competencia desde esa perspec-
tiva. En la imparticién de la asignatura ha habido una alta presencia de

mujeres artistas e incluso una seccién de artivismo de género.

Para mejorar la inconsistencia detectada en el estudio de alineacién con
los ODS se propone mejorar la redaccién de la competencia CE3. Una
alternativa podria ser: Aplicar las nuevas estrategias de artistas pldsticos
y educadores dentro del contexto social y cultural. Al usar el plural la
sensacién de inconsistencia desaparece para artistas y se reduce en el caso
de educadores. Se propone en ausencia de un término mds neutro que
no modifique el sentido, como docentes, que cambiaria en parte el sen-
tido de la redaccién. Otra opcidn seria poner educadores/as, un formato
que no recomienda por la RAE (s.f.), o los y las educadores, recomenda-
cién que se recoge en la Guia bdsica para un uso del lenguaje no sexista
(UCM, 2022) y que también se comienza a utilizar en las leyes de edu-
cacién. En cualquier caso, el alumnado (con un porcentaje mayoritaria-
mente femenino, 87%) no identifica una inconsistencia a nivel de re-
daccién. No es una inconsistencia grave, pero podrl’a mejorar con una

revisién de la redaccién.

Las competencias tienen cierta afinidad con los ODS (ONU, s.f.) si las
analizamos desde la aplicacién en la asignatura, aunque ninguna de las
tres presenta una alineacién clara en su redaccién. A pesar de esta reali-
dad, podemos establecer que el desarrollo de la asignatura si se alinea
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con un mayor nimero de ODS, ya que se trabajan estrategias artisticas
asociadas a muchos otros objetivos que no se han recogido en la tabla y

que se relacionan con lo mencionado en el Real Decreto 822/2021.

— ODS 1. Fin de la pobreza.

— ODS 2. Hambre cero.

— ODS 3. Salud y bienestar.

— ODS 4. Educacién de calidad.

— ODS 5. Igualdad de género.

— ODS 6. Agua limpia y saneamiento.

— ODS 8. Trabajo decente y crecimiento econdémico.
— ODS 10. Reduccién de las desigualdades.

— ODS 11. Ciudades y comunidades sostenibles.
— ODS 12. Produccién y consumo responsables.
— ODS 13. Accién por el clima.

— ODS 14. Vida submarina.

— ODS 15. Vida y ecosistemas terrestres.

— ODS 16. Paz, justicia e instituciones sélidas.

Para recoger més adecuadamente la realidad de la asignatura en cuanto
a la alineacién con los ODS seria adecuado un complemento a la redac-

cién de las competencias actuales.

6. CONCLUSIONES

Este estudio nos ha aportado una visién amplia y relacionada de la asig-
natura Estrategias del Arte, apoydndonos en el andlisis de sus competen-
cias especificas desde tres frentes. Los resultados y la interaccién de estos
datos nos llevan a establecer una estrategia de mejora de la asignatura y

de las propias competencias.

Desde el conocimiento y la valoracién de lo que hemos presentado hasta
aqui estamos en disposicién de dar respuesta a las preguntas iniciales. El
desarrollo actual de la asignatura favorece la adquisicién de las compe-
tencias, pero debemos aclarar dos factores. Por un lado, el desarrollo de
la asignatura podria mejorar la conexién con las competencias, dando
mds equilibrio a la parte prictica y fomentando mds momentos de
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debate, y por el otro, habria que mejorar la redaccién de las competen-
cias para adaptarlas a la realidad de los aciertos de lo que se estd impar-
tiendo, mds alineado con los ODS. Con estas concreciones hemos res-
pondido también a la segunda pregunta, ya que se puede mejorar mucho
la conexién de las competencias actuales con los ODS. El alumnado
termina adquiriendo las competencias gracias al desarrollo de la asigna-
tura, aunque hay algunos aspectos en los que incidir para mejorar la
percepcidn global del alumnado, mejorando los porcentajes de rozal-
mente de acuerdo.

A partir de estas respuestas hemos concretado nuestro paso por los ob-
jetivos. Volver atrds, sobre la experiencia de las sesiones de la asignatura,
nos ha permitido valorar en qué nivel hemos conseguido guiar al alum-
nado hacia la consecucién de las competencias especificas. Hay que ser
realista a este respecto ¢ indicar que en la preparacién y desarrollo de las
sesiones las competencias especificas no tienen un gran protagonismo,
teniéndose en mente mds a nivel global que especifico. En este sentido
podemos afirmar que se les guia a la consecucién éptima de los conoci-
mientos de la asignatura y su aplicacién en el dmbito de la educacién

artistica, lo que nos lleva a alcanzar las competencias de forma indirecta.

El andlisis de las competencias y la relacién con la percepcién del alum-
nado ha arrojado aspectos que se conectan directamente con el estudio
de lo impartido. Los tres objetivos de la investigacién estdn interconec-
tados y la relacién de las tres fuentes de datos es lo que ha aportado
mayor aprendizaje y fundamento a la fase prospectiva de continuacién
del estudio hacia las competencias generales y transversales, y mejora de

la asignatura.

Finalmente, concluimos que un estudio en profundidad de lo impar-
tido, relaciondndolo con las competencias de la asignatura, desglosadas
a su vez para comprender todos sus aspectos y conectando lo aprendido
con la percepcién del alumnado aporta datos significativos para la me-
jora tanto del desarrollo de la asignatura como de la redaccién de sus

competencias.
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