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Resumen

El presente trabajo de investigacion parte del concepto de paisaje que adopta el
Convenio Europeo del Paisaje (CEP), aprobado por el Consejo de Europa en 2000
y que entrd en vigor en 2004, y de la necesidad que el mismo plantea acerca de la
educacion, con el fin de contribuir a la formacion de una sociedad que valore y
demande paisajes de calidad, pues estos desempefian un importante papel de
interés general en los campos cultural, ecolégico, medioambiental y social. Por ello,
el paisaje ha pasado a formar parte de los contenidos curriculares de las diferentes
etapas educativas, incluida la Educacion Primaria. Por lo tanto, es necesario formar
a los futuros maestros en cuestiones de paisaje, en primer lugar para que ellos se
sensibilicen y desarrollen aptitudes de respeto y valoracion. En segundo lugar, para
dotarles de las herramientas y conocimientos necesarios para llevar a cabo la
educacion en paisaje de sus futuros alumnos, pues entendemos este proceso
como la primera actuacion a emprender para alcanzar los objetivos planteados por

el CEP.

La investigacion comenz6 por determinar cuales eran los conocimientos vy
sentimientos que sobre el paisaje portaban los alumnos antes de cursar las
asignaturas de Geografia del Grado de Formacion de Maestros de Educacion
Primaria de la Universidad Complutense de Madrid y cuales al finalizar estas. Los
datos obtenidos reflejaron la necesidad de un cambio en el modelo a través del

cual impartiamos las clases de didactica de la Geografia.

Ante esta realidad planteamos un modelo didactico cuyo objetivo es alcanzar tanto
la sensibilizacion como la formacion en materia de paisaje. EI modelo que
proponemos supone una transposicion didactica de los métodos cientificos de
andlisis e interpretacion de los paisajes, desarrollado en base a unos contenidos
procedimentales geograficos y a la realizacion de actividades a partir de diversos

recursos. Como resultado, el modelo permite deducir tanto una diagnosis como
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una prognosis, cuya finalidad es plantear acciones para la conservacion y/o mejora

del paisaje.

Los resultados obtenidos, tras tres anos de implementacion del modelo en las
asignaturas de Fundamentos y Didactica de la Geografia y Geografia de Esparia y
su Didactica, han sido sumamente positivos. Los trabajos realizados por los
alumnos en torno al paisaje han demostrado que estos adquieren una vision
holistica del, entendiendo sus componentes antrépicos vy fisicos en su contexto de
relaciones, desarrollando ademas destrezas en el manejo de las herramientas
propias de la ciencia geografica como la cartografia y, por ultimo, una
sensibilizacion acerca del valor que suponen los paisajes para la sociedad,
entendiendo que tan soélo son depositarios de ese valor, por lIo que es tarea de

todos legarlos de la mejor manera posible a las generaciones que estan por venir.
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Astract

This research is based on the concept of landscape adopted by the European
Convention on Landscape (CEP), approved by the Council of Europe in 2000 and
entered into force in 2004, and the need for it in terms of education, in order to
contribute to the formation of a society that values and demands quality
landscapes, since they play an important role of general interest in the cultural,
ecological, environmental and social fields. Therefore, the landscape has become
part of the curricular contents of the different stages of education, including Primary
Education. Therefore, it is necessary to train the future teachers in landscape
matters, firstly so that they become sensitized and develop skills of respect and
appreciation. Secondly, in order to equip them with the necessary tools and
knowledge to carry out landscape education for their future students, we
understand this process as the first action to be taken to achieve the objectives set
by the CEP.

The investigation began by determining what were the knowledge and feelings that
the students carried on the landscape before taking the subjects of Geography of
the Degree of Teacher Training of Primary Education of the Complutense University
of Madrid and which at the end of these. The data obtained reflected the need for a

change in the model through which we taught the didactic classes of Geography.

Faced with this reality we propose a didactic model whose objective is to achieve
both awareness and training in the field of landscape. The model we propose
involves a didactic transposition of the scientific methods of analysis and
interpretation of landscapes, developed based on geographic procedural contents
and the realization of activities through various resources. As a result, the model
allows to deduce both a diagnosis and a prognosis, whose purpose is to propose

actions for the conservation and / or improvement of the landscape.
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The results obtained, after three years of implementation of the model in the
subjects of Fundamentals and Didactics of Geography and Geography of Spain and
its Didactics, have been extremely positive. The students' work on the landscape
has shown that they acquire a holistic view of the landscape, understanding their
anthropic and physical components in their context of relationships, also developing
skills in the management of geographic science tools such as cartography and,
finally, an awareness of the value of landscapes for society, understanding that they
are only the custodians of that value, so it is the task of all to bequeath them in the

best way possible to the generations to come.
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INtroduccion

El paisaje es el territorio percibido, entendida la percepcidn como un proceso
subjetivo, casi involuntario, que construye la imagen del territorio a través de filtros
como nuestra cultura o experiencias. De modo que todos tenemos una imagen del
paisaje que habitamos, aun en el caso de no haber reparado en cual, y un
sentimiento de pertenencia, pues en él transcurre nuestra existencia. Es entonces
memoria que guarda las miradas de todos aquellos que lo habitaron y configuraron,
huella de la historia del hombre sobre la faz de la Tierra. Es por lo tanto patrimonio
cultural, pues todo paisaje es cultural en tanto que es un constructo humano que
nace, en palabras de Bertrand, cuando la mirada cruza el territorio. El paisaje es
patrimonio, cultural y natural, en tanto que lo caracterizan las sucesivas
intervenciones humanas sobre un medio fisico configurado previamente durante
millones de afos. En él, del mismo modo que la historia del hombre, han dejado
huella los procesos naturales que a lo largo del tiempo han tenido lugar. En sus
rocas, los archivos de la Tierra, en su relieve, su vegetacion, aguas y suelos las
fuerzas internas y el clima han creado la imagen del paisaje. Por todo ello posee la

cualidad de la unicidad, pues todo paisaje posee una estructura e imagen unicas.

Desde hace varias décadas viene teniendo lugar una recuperacion del paisaje,
tanto material como conceptualmente, proceso que culmina con la aprobacion del
Convenio Europeo del Paisaje del Consejo de Europa (CEP) y su entrada en vigor
en 2004. Su firma por parte de Espana en 2007, es un hecho sin precedentes,
pues ha supuesto que se dote al paisaje de entidad legal con la finalidad de mejorar
y proteger los paisajes espafnoles. EI CEP ha conllevado la creacion de leyes
regionales del paisaje o la inclusion de su figura en otras de caracter territorial, la
elaboracion de catalogos de paisajes, planes de mejora, etc. y el compromiso de

cada Estado “a incrementar la sensibilizacion de la sociedad civil, las
organizaciones privadas y las autoridades publicas respecto del valor de los
paisajes, su papel y su transformacion”. En relacion a su inclusion en la educacion,
el CEP propone la medida de “promover cursos escolares y universitarios, que en

las disciplinas correspondientes, aborden los valores relacionados con los paisajes
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y las cuestiones relativas a su proteccion, gestion y ordenacion” (CEP, Articulo, 6
punto c). Por ello, el paisaje ha sido contemplado en los curricula de los diferentes
niveles educativos, desde Educacion Infantil a Bachillerato, principalmente en el

area de Ciencias Sociales, concretamente en Geografia.

En nuestros dias, el acercamiento a su estudio se realiza desde diferentes
disciplinas y con muy diversos enfoques, hecho que nos parece l6gico por la gran
diversidad de sus componentes. Sin embargo, consideramos que sélo la Geografia
atiende a sus multiples dimensiones tanto subjetivas como objetivas. Mas aun en el
ambito de la educacion, en el que creemos necesario un modelo didactico
integrador, que explique sus componentes en relacion a los procesos y factores
que los indujeron y condicionaron. Por este motivo, el estudio del paisaje debe
abordarse a través de un proceso de analisis de su estructura y no de manera

disgregada.

Dados los valores que supone para la sociedad, surge la necesidad de una
educacion en paisaje. Que el concepto, en toda su complejidad, esté tan clarificado
como las mismas materias del curriculum, y se empiece a construir en los primeros
cursos de Educacion Primaria hasta ser una idea clara e interiorizada al final de la
etapa de Educacion Secundaria Obligatoria. Siendo asi y como afirma Martinez de
Piséon (2012, 377), “el avance cultural que supondria en nuestro pais podria ser
hasta asombroso”. Mas aun teniendo en cuenta la gestion inadecuada que tan
frecuentemente se hace de nuestro territorio, habito que solo mediante la
construccion de una sociedad critica y exigente, en lo que a paisajes de calidad se

refiere, podria ser modificado.

Alcanzado el acuerdo de dicha necesidad tan sdélo resta establecer el punto de
partida que, a nuestro entender, no es otro que la formacion adecuada de
maestros y profesores en materia de paisaje. Esta es la primera piedra del edificio a
construir, mas aun si tenemos en cuenta que el paisaje ya forma parte de los
curricula de los diferentes niveles educativos, si bien no con la misma profundidad y
secuenciacion en los decretos de todas las Comunidades Auténomas. El presente
trabajo persigue ser una propuesta para enriquecer la ensefianza del paisaje en las

asignaturas de Geografia que se imparten en el Grado de Formacion de Maestros
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de Educacion Primaria, pues consideramos que es este el primer paso para

alcanzar esa pendiente y necesaria educacion en paisaje.

1.7, Objetivos de la investigacion

El objetivo de esta investigacion es desarrollar y validar un modelo didactico que
Ccon su puesta en practica alcance un doble fin. En primer lugar, el de educar en
paisaje a los futuros maestros, contribuyendo asi a la construccion de una
sociedad sensibilizada y, en segundo, dotarles de los conocimientos, herramientas
y estrategias didacticas necesarios para que puedan educar en paisaje

adecuadamente.

Para alcanzar estos objetivos, se hace necesario lograr previamente un conjunto de

objetivos intermedios que son los siguientes:

- Concretar el concepto de paisaje del que se parte en el presente trabajo,
pues asistimos a una generalizacion en el uso del término, fruto de su
amplitud de significados y de los multiples acercamientos que a su estudio

se realizan desde diferentes enfoques, practicas o ciencias.
- Conocer la compleja estructura que conforma cada paisaje.

- Transmitir la trascendencia que los paisajes tienen para el conjunto de la

sociedad, entendiéndolos como el lugar realmente habitado por esta.
- Partiendo del concepto consensuado, argumentar que es la Geografia la
Unica ciencia que puede abordar el estudio del paisaje de forma integral,

llegando a entender que es el objeto de estudio de la ciencia geografica.

- Conocer la situacion actual en materia de legislacion y consideracion de los

paisajes en los distintos ambitos territoriales.

23



José Manuel Crespo Castellanos

- Poner de manifiesto la necesidad de una educacion en paisaje con el fin de

mejorar nuestra calidad de vida.

- Saber de gué manera esta presente el paisaje en los contenidos de los
niveles educativos y en los diferentes planes de estudios autondmicos, asi

como en el ambito de aplicacion del modelo.

1.2, Hipotesis

El presente trabajo de investigacion parte de la consideracion de que el concepto
de paisaje constituye el objeto de estudio de diversas disciplinas. Por ello, la
primera pregunta que planteamos es la siguiente: ¢existe unanimidad en lo que a
concepto de paisaje se refiere?. Nuestra hipétesis es que si existe en la actualidad

un significado de paisaje compartido en el seno de la Geografia.

En segundo lugar, teniendo en cuenta que el paisaje es un elemento de la calidad
de vida de las personas, planteamos la cuestion de si este valor ha sido reconocido
por las instituciones y organismos publicos, tanto regionales, como nacionales 0

supranacionales y qué medidas han adoptado al respecto.

Con el fin de alcanzar una adecuada educacion en paisaje, consideramos esencial
que el paisaje forme parte de los contenidos de las diferentes etapas de la

ensenanza obligatoria.

Teniendo en cuenta el concepto de paisaje adoptado, consideramos que la
Geografia es la disciplina académica desde la que se puede llevar a cabo una mejor

ensefanza-aprendizaje del paisaje desde una perspectiva integral.
Reconocida la necesidad de una sensibilizacion y educacion en paisaje de la

sociedad, el punto de partida idoneo para alcanzar tal fin es la formacion en dicha

cuestion de los futuros maestros.
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Al mismo tiempo, y como se demuestra en el apartado de diagndstico previo, a raiz
de la realidad de que tanto los conocimientos previos, actitudes y competencias
que poseen los alumnos en el momento de su ingreso en los estudios de Grado de
Formacion de Maestros en Educacion Primaria, como los adquiridos mediante el
curso de las asignaturas de Geografia del actual plan de estudios, son insuficientes
para abordar la educacion en paisaje tal y como hoy demanda la sociedad por un

lado y los contenidos curriculares por otro.

Partimos asi, de la premisa de que el conocimiento geografico ha de impartirse en
relacion a una realidad de todos los individuos, que no es otra que el paisaje que
habitan, con el fin de generar tanto conductas positivas hacia él, como un
sentimiento de pertenencia que desemboqgue en una actitud critica ante su gestion,
actitud que conlleva la demanda de paisajes adecuadamente gestionados de

acuerdo con su valor como elementos basicos de la calidad de vida.

Por todo ello, consideramos que vertebrar los contenidos de la asignatura
Fundamentos y Didactica de la Geografia en torno a un proyecto de investigacion
del paisaje, mediante un modelo didactico disefiado para tal fin, que abarque
contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales, es la estrategia mas
adecuada para alcanzar los objetivos marcados. Un proyecto guiado por el
profesor a través del cual los alumnos construyan su conocimiento partiendo de un

componente propio, su paisaje, sobre el que si poseen conocimientos previos.
El modelo se sustenta en la metodologia activa y participativa, lo que conducira a

una mayor implicacion de los estudiantes en el estudio del tema vy, por

consiguiente, un mejor aprendizaje del mismo.
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1 . 8 . Estructura

El presente trabajo de investigacion se estructura en tres partes. La primera, paisaje
y sociedad, se subdivide a su vez en tres apartados. En el primero de ellos, E/
concepto de paisaje, se reflexiona acerca de cudl es el concepto actualmente
consensuado, partiendo de un estudio acerca de su evolucion en el seno de la
Geografia. Se analiza después, de manera pormenorizada, la composicion del
paisaje, tanto sus dimensione obijetiva, espacial y temporal, como subjetiva, con la
finalidad de concretar el marco conceptual de partida. El segundo apartado,
Situacion actual, aborda el lugar del paisaje en la legislacion regional, estatal y
europea (CEP), al tiempo que argumenta la necesidad de educar en paisaje. El
ultimo de los apartados, Paisaje, Geografia y Educacion, analiza el lugar que ocupa
el paisaje en los contenidos de los diferentes planes de estudio, atendiendo tanto a
niveles educativos como a los diferentes curricula autondmicos. Asi mismo, se
destaca el potencial didactico del paisaje y, por ultimo, se realiza una reflexion
acerca de las metas de la ensefianza de la Geografia en el momento actual y sobre

su idoneidad como ciencia del paisaje.

La segunda parte, Propuesta metodoldgica para la educacion en paisaje, contiene
la formulacion del modelo didactico propuesto, su fundamentacion tedrica y su
estructura. Un modelo que supone una transposicion didactica de los estudios
cientificos del paisaje, cuyas fases son: justificacion de la unidad paisajistica a
estudiar, analisis de la estructura, deteccion de impactos, diagnosis, prognosis y
propuestas de intervencion. Este apartado ha sido desarrollado en profundidad a
modo de guia practica para el analisis de los paisajes espafioles, conteniendo
practicamente la informacion necesaria para el desarrollo de esta parte del modelo
en los niveles académicos planteados. A continuacion se han expuesto vy
argumentado los procedimientos idéneos para cada fase y las actividades a llevar a
cabo en relaciéon con estos.

La tercera y ultima supone el moddulo experimental, en el que se analizan las
situaciones previa y posterior a la implementacion del modelo didactico propuesto
a lo largo de seis cursos, en las asignaturas de didactica de la Geografia en el
Grado de Formacion de Maestros de Educacion Primaria: Fundamentos y Didactica

de la Geografia y Geografia de Espafa y su Didactica.
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1.4, Metodologia

Cada una de las partes en las que se divide el trabajo de investigacion ha precisado
de una metodologia especifica. Asi, la primera ha consistido en una pormenorizada
revision bibliografica, que a su vez y en cierto modo, ha requerido consultar fuentes
escritas de distinta naturaleza. Por un lado, publicaciones histéricas como las obras
de Humboldt, Schiiter o Hettner, en las que descubrir el concepto de paisaje que
poseia cada autor. El otro tipo de fuentes escritas consultadas han sido actuales
como manuales, actas de congresos y articulos de revistas geograficas. Para el
apartado de situacion actual, analizamos en profundidad el texto del Convenio
Europeo del Paisaje, las leyes autondémicas del paisaje y las estatales con mencion
a ellos, asi como la pagina web de la UNESCO para documentar el capitulo de
paisajes espanoles declarados Patrimonio Mundial. Para la elaboracion del cuarto
apartado, Paisaje, Geografia y Educacion, se consultaron todos los decretos
autonémicos en los que se contemplan los diferentes curricula de las etapas de
Educacion Infantil, Educacion Primaria, Educacion Secundaria Obligatoria vy
Bachillerato, con el fin de extraer los contenidos en relacion con el paisaje en cada

uno de ellos.

El bloque experimental del presente trabajo se realizd en la Facultad de Educacion -
Centro de Formacion del Profesorado de la Universidad Complutense de Madrid,
con alumnos del Grado de Maestros en Educacion Primaria y en las asignaturas
Fundamentos y Didactica de la Geografia y Geografia de Espafia y su Didactica. La
fase previa a la implementacion del modelo abarcd los cursos 2011/12, 2012,13 y
2013/14. En este Ultimo curso comenzd la implementacion del modelo que se llevo
a cabo durante 2014/15 y 2015/16. En el transcurso de estos tres periodos el
modelo fue modificandose, teniendo en cuenta los resultados de cada curso
anterior. A lo largo de estos cinco afios se han puesto en practica los recursos que
constituyen parte del modelo didactico propuesto, profundizando asi en el manejo
de SIG como visores geograficos; cartografia tematica como la geoldgica, usos del
suelo o forestal; dispositivos GPS; fuentes estadisticas; tablas y graficos; paginas

web; etc.
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Para la evaluacion de los resultados obtenidos en el proceso de ensefianza —
aprendizaje del paisaje en la fase previa a la implementacion, se elabord una rubrica
con los items que consideramos de referencia para alcanzar tanto una
sensibilizaciéon — contenidos actitudinales - como la adquisicion de contenidos
conceptuales y procedimentales. Del mismo modo se aplico la rdbrica para evaluar

los resultados tras la implementacion del modelo didactico.

Por ultimo, cabe hacer referencia, como parte de la metodologia seguida, a la
incorporacion al trabajo de numerosas figuras — tablas y fotografias — en su mayoria
de elaboracion propia, con el fin de ilustrar o explicitar lo escrito, pues
consideramos imprescindible el uso de la imagen en un trabajo de investigacion

sobre la didactica del paisaje.
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=l concepto de paisae

2.7, Acercamiento al concepto de paisaje

El término paisaje no es exclusivo del ambito de la Geografia. Se trata de un
concepto comun a diversas disciplinas como la Ecologia, la Geologia, la
Arquitectura, el Arte, la Botanica, la Antropologia o el urbanismo, lo que conlleva

multitud de significados y métodos para abordar su estudio.

“Todo el mundo sabe lo que es paisaje y sin embargo, jqué concepto mas
complejo encierra esta palabral”, afirmaba Giner en su articulo Paisaje de 1886.
Efectivamente todos poseemos un concepto, mas o0 menos abstracto, mas o
menos geografico de lo que es paisaje, porque todos tenemos la imagen y el sentir

de uno o varios paisajes de nuestra vida.

El recorrido por el concepto de paisaje desde la Geografia ha sido dilatado hasta
alcanzar un acuerdo en su significado y contenido, hecho que pudiera explicarse
por la multiplicidad de métodos y objetos de la propia Geografia. La falta de un
corpus comun entre las distintas ramas de la Geografia, ha sido una barrera
infranqueable para entender el paisaje como objeto de estudio. En este sentido, la
Geografia reciente ha supuesto una sucesion de acercamientos desde enfoques
siempre parciales: la geomorfologia, la ecologia, la biogeografia o la percepcion
entre otros. En relacion con ello Munoz (2007), sefala que “paisaje ha sido una
nocién con gran componente intuitivo, dotada de unos margenes de imprecision y
flexibilidad susceptibles de permitir su uso desde distintas perspectivas tedricas y

de sustentar los mas diversos enfoques metodoldgicos”. (p. 220)

Mas alla de su polisemia, consecuencia de la multiplicidad de intereses sobre el
paisaje, el concepto presenta una segunda dificultad para su comprension, esta
vez en el seno de la propia Geografia. Esta es la cercania, incluso el solapamiento,

con otros conceptos como territorio 0 espacio geografico. Conceptos que también
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suponen objeto de estudio para la Geografia y que pueden presentar margenes
difusos respecto al que nos ocupa. Martinez de Pisén (2009), identifica “un lado
subjetivo, el interior, que se anfade al objetivo, al exterior, y lo reconfigura
culturalmente” como la separacién mas profunda entre los conceptos de paisaje y

territorio (p. 329).

Nogué (2009), atribuye al paisaje una doble dimension, “una realidad fisica y la
representacion que culturalmente nos hacemos de ella; la fisonomia externa vy
visible de una determinada parte de la superficie terrestre y la percepcion individual
y social que genera; un tangible geografico y su interpretacion intangible” (p.19). Es
por lo tanto un constructo social y un nivel cultural que precisa de objeto y sujeto,
de una realidad y del observador que la interpreta y siente. La idea subjetiva nace
de la experiencia relacional con la imagen del paisaje y de las experiencias
anteriores de quien o quienes lo contemplan. De aqui la importancia de la
educacion en paisaje, pues de la formacion del observador depende la valoracion
de lo observado. En palabras de Martinez de Pisén “el grado de asimilacion del

concepto de paisaje manifiesta la cultura territorial de una sociedad” (2009, 328).

De acuerdo con lo anterior, al paisaje lo constituyen dos componentes: una
objetiva, el sistema territorial y su expresion externa, y otra subjetiva que nace de

los observadores potenciales.

Paisaje
Componente objetiva: Componente subjetiva:
base paisajistica o expresion la percepcion de los observadores
externa del sistema territorial potenciales

Figura 1. Las dos componentes del paisaje. (Goémez, 2012, 79).
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La dimension territorial es un sistema conformado a su vez por multiples
subsistemas que constituyen una estructura basada en un conjunto de elementos.
Sobre estos actuan factores que generan sinergias a través de procesos mas o
menos complejos cuyo resultado es una nueva estructura. Este sistema en
continua evolucion define al paisaje como un ente dinamico, en permanente

cambio.

El paisaje contemplado en un instante es un estadio concreto de su propia
evolucion. Es por lo tanto la imagen resultante de todos los paisajes que le han
precedido en el territorio a lo largo de la historia. Asi, el tiempo, es la otra dimension
de lo que observamos y con seguridad, la mas compleja de analizar. Esta historia
es la sucesion de estructuras, de los factores que generaron 10s procesos sobre
sus componentes, naturales o antropicos. Procesos fisicos que elevaron el relieve
para arrasarlo después, procesos climaticos, sucesion de cubiertas vegetales,
cambios en los usos del suelo, poblamientos y despoblamientos. “Los paisajes son
acumulaciones de herencias que fijan el proceso que los forma: son productos y
muestras de su historia” (Martinez de Pisén, 2009, 330). Son entonces memoria,
pues suponen la expresion de todos los procesos, naturales y antrépicos, que en
su espacio han tenido lugar. Y lo son tanto desde la individualidad del observador
como de la sociedad que los siente y habita. Son evocadores de nuestro pasado,

patrimonio, tangible e intangible, y cultura pues todo paisaje es cultural.

En relacion con su estructura, todo paisaje tiene su funcion o funciones. De orden
interno 0 como ente perteneciente a redes funcionales en un sistema abierto. En
este sentido, asistimos desde hace décadas a la globalizacion de los paisajes
como consecuencia de los flujos econdmicos que generan espacios con funciones
similares. Los paisajes son recursos, no solo como proveedores de bienes
materiales y culturales, sino recursos en si mismos. La sociedad consume paisaje,
bien de forma material a través de la transformacion de su dimension territorial, bien
su imagen. En este sentido, “en la industria publicitaria, que se mueve bajo inputs
de las emociones y las intangibilidades, representa una materia prima con la que
trabajar los aspectos simbdlicos presentes en el territorio, por lo que se ha
acabado convirtiendo en una pieza clave en la promocion publicitaria” (Nogué,

2011, 33).
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Figura 2. Dos paisajes con la misma funcion: turismo de costa, un ejemplo de globalizacion del
paisaje. Cancun (Mégjico) y La Manga del Mar Menor (Espafa).

Para la sociedad que lo habita el paisaje es marco de vida y también valor de
identidad. Pertenecemos a un lugar y nos identificamos con su paisaje. De hecho,
uno de los rasgos con los que de inmediato nos describimos es la procedencia
geografica, pues asociado a ella existe una idea comun de forma de vida y
personalidad. El hombre posee sentimientos hacia el territorio, hacia su paisaje,
tanto positivos como negativos, fopofilia y topofobia en palabras de Bachelard
(1975), incluso una visidon del paisaje como “carga de identificacion ideoldgica,

proyectando en él iconografias nacionalistas” (Liceras, 2003, 23).
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Por Ultimo, cabe destacar su valor como factor ambiental, valor que ha sido,
posiblemente, el desencadenante de la actual cultura del paisaje. Dada la enorme
capacidad del hombre para transformar la superficie terrestre mediante procesos
que han sido cada vez mas rapidos, resulta imprescindible una valoracion de los
espacios naturales y rurales, no sélo en su dimension ecoldgica, sino atendiendo a
todo el conjunto, incluido el hombre y las actividades tradicionales que los
generaron y conservaron. Esta realidad ha dado lugar a la inclusion del concepto
en la legislacion a nivel europeo, estatal y regional’, creandose figuras especificas

para su proteccion.

2.2 Laevolucién de concepto paisaje en el
marco de la Geografia

La revolucion cientifica que en occidente tiene lugar durante los siglos XVIIl y XIX,
conlleva el desarrollo e institucionalizaciéon de diversas ciencias de la Tierra: la
Geologia de la mano de James Hutton y Charles Lyell, la Edafologia, primero con
los estudios de M. Lomonosov y de V. Dokuchaev después, la Ecologia del bidlogo
E. Haekel o la Biogeografia de A. von Humboldt. Se crea asi un panorama de
especializacion y profundizacion en el conocimiento de los distintos elementos del
espacio fisico, “al mismo tiempo que empiezan a vislumbrarse planteamientos

claros acerca de la problematica de la superficie terrestre” (De Bolds, 1992, 7).

El concepto de paisaje, como objeto de estudio de la Geografia, se perfila al tiempo
gue la misma ciencia geografica comienza a adquirir su corpus cientifico. En 1803
A. Hommeyerem introduce el concepto desde una vision integradora como “la
suma de todas las localidades, bosques y otras expresiones significativas de la
tierra situadas entre montafas cercanas y observadas desde un punto alto”

(Romero et al., 2000, 26). En su definicion no soélo incluye todos aquellos elementos

T Convenio Europeo del Paisaje, 2000; Ley de Ordenacién del Territorio y Proteccién del Paisaje de la
Comunidad Valenciana, 2006; Ley de proteccion, gestion y ordenacion del paisaje de Catalufia, 2005;

Ley de Proteccion del Paisaje de Galicia, 2008; Ley del paisaje de Cantabria, 2014.
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que conforman la escena, sino también la dimension subjetiva, es decir, al propio
observador, de tal modo que la extension y composicion vienen determinadas por
el punto elegido para la observacion. Desde finales del siglo XVIII a mediados del
XIX, la Geografia cobra una nueva dimensiéon con la obra del aleman Alexander Von
Humboldt, considerado como uno de los fundadores de la Geografia moderna. Al

igual que Hommeyerem posee una vision holista del espacio geografico:

“En todas las zonas presenta la Naturaleza el fendbmeno de estas llanuras sin fin,
pero en cada regidon ofrecen un caracter peculiar, una fisionomia propia
determinada por la construccion del suelo, las diferencias del clima y la elevacion
sobre el nivel del mar” (Humboldt, 1808, 67).

De Bolds (1992) sefala que “la definicion de Naturaleza que Humboldt adopta
queda perfectamente adaptada al concepto de paisaje integrado” (p. 8), pues lo
considera como la expresion visible del orden natural, su contemplacion supondria
el presentimiento de las leyes que rigen la Naturaleza, del cosmos como orden vy

belleza:

“Recolectaré plantas y fosiles y realizaré observaciones astronémicas. Pero éste no
es el objetivo principal de mi expedicion. Intentaré descubrir como interaccionan
entre si las fuerzas de la naturaleza y cémo influye el ambiente geogréfico en la vida
animal y vegetal. En otras palabras, he de buscar la unidad de la naturaleza”
(Humboldt, 1799, 88).

La obra de Humboldt esta impregnada de romanticismo pero realizada desde el
empirismo. Literariamente bella y compleja, en su trabajo describe todo aquello que
contempla en sus viajes como si estuviera pintando un cuadro paisajista romantico,
al mismo tiempo que con planteamientos racionalistas busca y encuentra
explicacion a los hechos fisicos que observa. Publicado en 1808, Cuadros de la
Naturaleza es un reflejo de esa vision romantica, construida, como el resto de su
obra, con una doble perspectiva: una subjetiva, mas creada desde una vision
artistica, literaria y pictdrica y otra objetiva y racional. Farinelli (2009), concreta que
en esta obra “el concepto de paisaje se transforma, por primera vez, de concepto
estético en concepto cientifico, pasa de la literatura artistica y poética a la

Geografia, se carga de un significado inédito y literalmente revolucionario, desde el
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punto de vista de la historia del conocimiento” (p. 47). Humboldt, en el prefacio de

Cosmos, obra cumbre de su produccién cientifica, confesaba:

“Grandes dificultades presenta la composicion de una obra semejante si ha de
reunir al valor cientifico el mérito de la forma literaria. Se trata de llevar el orden vy la
luz a la riqueza de materiales que se ofrecen al pensamiento, sin despojar a los
Cuadros de la naturaleza del soplo que los anima; porque si nos limitaramos a
exponer resultados generales, incurrifamos en una gran aridez y monotonia,
parecida a la que resultaria de enumerar multitud de hechos particulares”
(Humboldt, 2011, 97).

En relacion al concepto de paisaje supone un puente entre el romanticismo
pictérico y la Geografia cientifica. En este sentido, en su vision del espacio, fue
relevante su aportacion pues en sus descripciones estaba presente el sentir del
observador, aportando al paisaje la percepcion subjetiva y personal. “La
singularidad del paisajismo geografico de Humboldt fue encontrar un nuevo modo

de relacion entre explicacion y comprension” (Ortega, 2010, 376).

Si bien la mayor parte de las descripciones que Humboldt realiza de los paisajes
que contempla se centran en sus elementos fisicos, principalmente relieve y
vegetacion, en ocasiones analiza el papel que el hombre desempefa en la
configuracion del escenario geografico. Sin embargo no supone esta intervencion el
gje de sus investigaciones, este sera, como hemos indicado, la busqueda de la

explicacion al sistema Tierra.

De Bolds (1992, 7), sefiala que las aportaciones de Humboldt son basicas para
formular los planteamientos fundamentales de la Ciencia del Paisaje, entre las que

destaca las siguientes:

- Unidad del “cosmos”, del universo y de la superficie terrestre.
- Laglobalidad, que se alcanza a través de multiples relaciones.
- La Naturaleza es algo muy dinamico, en constante movimiento hacia un

determinado equilibrio.
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- El movimiento interno comporta la constitucion de diferentes fisionomias
que corresponden a otras tantas unidades que pueden ser clasificadas
mediante una adecuada taxonomia.

- Ultilizaciéon del método racional empirico.

- Busqueda de leyes generales.

Esta Geografia planetaria que busca leyes generales que expliquen los fendmenos
de la superficie terrestre, como las obras de Humboldt y Ritter, generd la estructura
metodoldgica para una nueva Geografia (Unwin, 1992, 65), cuyo objeto de estudio
ya no sera la busqueda de modelos generales, sino la interpretacion de regiones

concretas.

A finales del siglo XIX, en Alemania, la escuela de Landschaftsgeographie concibe
la Geografia como ciencia del paisaje (Nogué, 1985) y a comienzos del siguiente
siglo Otto Schiiter (1907) establece que “el paisaje es el resultado de la accion de
los pueblos sobre el medio natural” (p.87), e insistié en la importancia de describir
de forma precisa el paisaje, punto de partida para una posterior clasificacion, y en
analizar su génesis y su evolucion a partir del primitivo paisaje natural, asi como su
organizacion funcional (Capel, 1983, 43). Esta concepcion del paisaje, como punto
de partida para analizar la realidad espacial en todas sus dimensiones ha
permanecido en la idea del concepto en autores como Berry (1973) quien afirmaba
que el geodgrafo parte del andlisis de las configuraciones espaciales que observa
pero “se ocupa de los principios que yacen detras de las percepciones de la
realidad y que transcienden de éstas” (Mufioz, 2007, 220). Como afirma Capel
(1983), “en esta concepcion de paisaje, sindbnimo de region, la Geografia encontré
una solucion al dualismo que desde antiguo se planeaba entre Geografia humana y

fisica y su objeto de estudio” (p. 124).

También en Alemania, el gedgrafo y cartografo Alfred Hettner considera a la

Geografia como Geografia regional, coroldgica:

“(...) solo esta ultima tiene verdadero caracter cientifico: la Geografia en cuanto
ciencia del paisaje no es otra cosa que el estudio de la diferenciacion regional de la

superficie terrestre ya que region es lo mismo que unidad de paisaje, un paisaje
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individualizado siempre por unos rasgos Unicos excepcionales” (Hettner, 1927,
citado por Mufioz, 2007, 222).

Hettner dota al paisaje de excepcionalismo, cada unidad, region, es Unica fruto de
los fendmenos y los hombres que lo habitaron, por lo que su estudio debe ser
integrado. Por otra parte, Passarge (1931) elabora una taxonomia de grandes
unidades de paisaje, zonas de paisajes, que pueden establecerse tanto en funciéon
del relieve como de las asociaciones botanicas climatoldgicas y suelos
climatolégicos. Este autor considera al hombre como un agente mas creador y

modificador de paisajes.

En Francia también la regién y su expresion espacial, el paisaje, se convierten en
gje principal de una nueva Geografia. Jean Brunhes, discipulo de Vidal de la Blache
y conocedor de la obra de los alemanes Humboldt, Ritter y Ratzel, elabora en 1926

junto a Defontaines La Geographie humaine de la France. En ella afirman:

“Asi, pues, las condiciones fisicas — que conservan siempre una influencia real
sobre la generalidad de los hechos y sobre las segundas modalidades de estos —
no bastan a explicar el actual reparto de los paisajes; estos son estrictamente obras
humanas, casi podria decirse que son construcciones del hombre. La geografia no
es unicamente geologia o climatologia; es en igual medida, historia, historia

econdmica y social” (p. 179).

Como sefala Capel (1983, 90), para Brunhes, los geodgrafos deben estudiar
siempre la accion del hombre sobre la naturaleza sin separarla jamas del estudio de
la Geografia natural o fisica. Sin embargo sus estudios tuvieron un enfoque mas
antropoldgico que fisico, considerando el paisaje como fruto de los modos de
produccion del hombre: “el paisaje revela la presencia del hombre, refleja su
manera de ser y su capacidad de accion, deja interpretar y comprender su pasado,

y hasta permite a veces adivinar su proximo devenir” (Brunhes, 1920, 33).

En la misma linea, el gedgrafo francés, también discipulo de Vidal de la Blache, Max
Sorre considera la regiéon como “el area de extension de un paisaje” y a la
Geografia como la ciencia de este. Si bien, sefiala la diferencia entre paisaje natural

y paisaje humanizado y la complejidad que supone establecer una tipologia en
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base a los hechos del hombre. Sorre (1958), afirmaba lo siguiente para sefialar la

relacion entre los términos de region y paisaje:

“Los rasgos humanos de los paisajes globales han sido definidos unos tras otros, a
la vez por sus cualidades concretas, formas y colores por su posicién y por su area
de extension. Hemos comprendido asi hasta que punto estas dos nociones, la de
paisaje y la de region, van unidas en el espiritu del gedgrafo.” (Sorre, 1958, citado
por Capel, 1983, 101).

Esta corriente regional tendra una temprana acogida en la Espafia del XIX y se
desarrollara hasta nuestros dias. La obra Ensayo acerca de las regiones naturales
de Espafia, publicada por Dantin (1881 — 1943) en 1922, supone un trabajo
fundamental para la consolidacion del paradigma regionalista en la Geografia
espanola (Lopez Davalillo, 2014, 16). Dantin establece en ella dos categorias

espaciales para el andlisis geografico:

“Compréndense en el texto del cuerpo dos categorias diferentes de regiones
naturales, conforme, principalmente, a un criterio de extension. En la primera
jerarquia se incluyen aquellas mismas extensas regiones naturales en que desde el
afo 1917 el autor, inspirandose en motivos suscitados por las vivas realidades,

habia dividido el macizo peninsular.

(...) La segunda categoria queda constituida por regiones mas pequenas y por
ende mas definitivas, limitadas y concretas, contenidas en cada una de las diez y
siete extensas primeramente mencionadas. Son las comarcas naturales designadas
por el pueblo que las habita y de siglos las vive, las conoce vy las tiene a su espiritu
incorporadas, con algun nombre, por lo general, alta y claramente significativo.”
(Dantin, 1922, 56).

De nuevo el paisaje, como expresion de la comarca natural, es el objeto del estudio
geografico y en el caso de Dantin (1922) se estructura en base a elementos
esenciales, relieve, clima y hombre y elementos de menor categoria como la
vegetacion, la agricultura y la fauna, resaltando que “las intimas relaciones entre
ellos existentes constituyen un sistema de trabazén sélida y sutil” (p. 64). Otro
ejemplo de estudios geograficos regionalistas de las primeras décadas del siglo XX

lo encontramos en la obra del gedlogo Juan Carandell y Pericay. Concretamente su
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libro péstumo El Bajo Ampurdan, ensayo geografico, escrito en 1936, supone un
tratado riguroso de Geografia regional, dividido en dos partes: paisaje natural y
paisaje humano. En este ensayo Carandell entrelaza con maestria sus dos
dimensiones, la de cientifico y la de profesor. Prueba de lo cual es la gran
diversidad de recursos que el autor incluye para describir y comprender el paisaje:
cortes geoldgicos, bloques diagramas, esquemas panoramicos de 180°, dibujos,

imagenes, graficos, tablas, perfiles topograficos, mapas y planos.

Esta concepcion de paisaje como expresion visual de la comarca y la region de los
gedgrafos regionalistas de la Espafia de finales del XIX y principios del XX, traspasé
el ambito meramente geografico. De la mano de Francisco Giner de los Rios el
concepto de paisaje, entendido del mismo modo que lo hacia la Geografia
moderna, cobrara una nueva dimension en la pedagogia y la literatura. Cercano a la
idea de paisaje de Dantin, Giner (1886) define paisaje como la perspectiva o

expresion visible de una comarca natural, concebida tal perspectiva como:

“(...) un mundo de incalculables factores que intervienen para constituirla: tantos
como fuerzas, seres y productos despliega la naturaleza ante nuestros ojos: la tierra
y el agua en sus formas; el mundo vegetal con sus tipos, figuras y colores; la
atmdsfera con sus celajes; el hombre con sus obras; los animales y hasta el cielo
con sus astros, y con el juego de tintas, luces y sombras que matizan diversamente

el cuadro a cada hora del dia 'y la noche” (p. 793).

El paisaje en Giner esta profundamente impregnado del pensamiento de Humboldt,
cuya obra conocia con profusion y al igual que para él, inteligencia y sentimiento

son imprescindibles para su comprension.

Por otro lado, como afirma Ortega (2001), la visidn del paisaje promovida por Giner
y la Institucion Libre de Ensefianza se halla directamente conectada con su
participacion en el proceso de identificacion de la comunidad nacional. El
acercamiento al pueblo espafnol a través del conocimiento de sus paisajes
conllevaba una clara intencion de construccion de una identidad nacional espafnola,
del mismo modo que en Francia o Alemania habia contribuido al mismo fin la labor

de gedgrafos regionalistas de la época.
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Sin suponer una nueva conceptualizacion, cabe destacar la relevancia que
adquiere el paisaje en los anos del cambio de siglo dentro de la pintura y la
literatura espanolas. En la llamada Generacion del 98 se crea una imagen cultural
del paisaje que, como bien sefiala Martinez de Pisén (1998, 65), “no se trata de una
“geografia”, sino de un cuerpo de ideas sobre un saber con sustancia geografica”.
Unamuno, Azorin, Baroja, Machado o Blasco Ibanez entre otros crean, esa imagen
cultural del paisaje que aun interrumpida ha perdurado hasta hoy y constituye una

dimension mas de lo que contemplamos.

En las primeras décadas del siglo XX el paisaje es entendido como un resultado de
la accion humana sobre el medio fisico. La corriente posibilista considera al hombre
como generador de nuevos escenarios, como el principal agente geografico. Carl
Sauer escribe en 1925 The Morphology of Landscape, donde distingue dos
dimensiones del paisaje: la natural y la cultural. Un paisaje natural preexistente y un
paisaje cultural fruto de las transformaciones que sobre aquel realiza el hombre a o
largo de la historia. El paisaje para Sauer (1925) es “una asociacion de formas
naturales y culturales existentes en la superficie terrestre”. Entiende los cambios

culturales como el motor de la transformacion del paisaje:

“La cultura es el agente, el area natural es el medio, el paisaje cultural es el
resultado. Bajo la influencia de una determinada cultura, cambiante ella misma a lo
largo del tiempo, el paisaje se ve sujeto a desarrollo, atraviesa por fases, y alcanza
probablemente el fin de su ciclo de desarrollo. Con la introduccion de una cultura
diferente se establece un rejuvenecimiento del paisaje cultural, 0 un nuevo paisaje
cultural es sobreimpuesto a los remanentes del otro anterior. El paisaje natural, por
supuesto, es de fundamental importancia, pues proporciona los materiales a partir
de los cuales es formado el paisaje cultural. La fuerza moldeante, sin embargo,

radica en la cultura misma” (p. 215).

Se establece asi un cambio en la conceptualizacion de paisaje respecto al paisaje —
region. Para Sauer y sus discipulos de la escuela de Berkeley, el paisaje cultural
vendria delimitado por la influencia de la cultura que lo transforma mientras que
para los regionalistas lo seria por la comarca natural. El estudio del paisaje natural
sera entendido como estudio del medio, bajo influencias de otras disciplinas. Mas

concretamente la ecologia, definida por Ernst Haeckel en 1869 como ciencia que
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estudia las relaciones de los seres vivos con su ambiente, asi como biotopo, lugar
qgue ocupa una comunidad bioldgica dentro del ecosistema. Las bases vy
conceptos de la ecologia seran trasladados al campo de la sociologia dando lugar
a la ecologia humana, cuyo objeto de estudio son las relaciones del hombre con el

ecosistema que habita y explota.

En relacion al concepto y estudio del paisaje, en 1938 el ecologo y gedgrafo Carl
Troll introduce el concepto de ecologia del paisaje por primera vez en la
terminologia cientifica, con relacion a la interpretacion cientifica de la fotografia
aérea. Troll define paisaje geografico “como una parte de la superficie terrestre con
una unidad de espacio que, por su imagen exterior y por la actuacién conjunta de
sus fendémenos, al igual que las relaciones de posiciones interiores y exteriores,
tiene un caracter especifico, y que se distingue de otros por fronteras naturales”
(Troll, 1950, 68). Diferencia los tres ambitos propuestos por Bodek y Schmitthlse
(1949) a los que pertenecen los elementos del paisaje: mundo abidtico, mundo
viviente y mundo del hombre, sujetos a leyes muy diferentes. Para el primer ambito,
explicable bajo métodos de Geografia fisica, sefala la importancia de los sucesos
pasados, la historia terrestre, otorgandole asi al paisaje una dimension temporal
dilatada y compleja, aquella de los sucesos y procesos que dieran lugar a las
fisionomias actuales. El segundo ambito es aquel que rigen las leyes de la ecologia
y la biogeografia y el ultimo, el del hombre, sujeto a principios de orden
sociecondmico que interfieren con la naturaleza. Troll pone en valor la amplitud que
ofrece la fotografia aérea para el estudio de la superficie terrestre respecto a los
limites de una perspectiva a nivel de terreno. La interpretacion de las imagenes
aéreas supone en realidad la descripcion del paisaje geografico y de los
componentes ecoldgicos, principalmente unidades geomorfoldgicas y asociaciones
de plantas (Troll, 1950, 16). Pero, por otro lado, es consciente de la necesidad de
otras perspectivas por parte del observador para llevar a cabo una interpretacion
de todas las condiciones del lugar, como es la “inspeccion ecoldgica terrestre”. Asi,
a partir de estas aportaciones de Haeckel, Troll introduce el concepto de ecotopo,
entidad de paisaje mas pequena. Ilgualmente, adapta el concepto de sucesion
ecoldgica al de sucesion paisajistica, es decir, los cambios en el estado
geomorfologico, de accion lenta o imprevista, como también las intervenciones

artificiales por la actividad econdmica humana. Para Troll “la ecologia del paisaje es
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la manera mas completa de contemplacion para la investigacion del paisaje natural,

es la observacion sindptica de la naturaleza por antonomasia” (Troll, 1950, 32).

A mediados del pasado siglo existe, aunque con enfoques diferentes, un concepto
geografico compartido de paisaje: la expresion de un conjunto de hechos
geograficos, naturales y antropicos. Una realidad en continua transformacion tanto
a consecuencia de las fuerzas naturales como de las culturas que lo habitaron.
Hacia finales de los cincuenta y la de los sesenta, surge una nueva corriente
geogréfica fruto de la denominada revolucion cuantitativa. Definida como Nueva
Geografia 0o Geografia Cuantitativa, supondra una nueva vision del objeto de la

ciencia geogréafica. Vila (1971) sefiala la nueva vision de region:

“1) La region es un area definida mas que por un espacio formalmente diferenciado,
de acuerdo con unos hechos de caracter fisico 0 humano, por unos haces o tejidos
de corrientes o flujos, de indole social o econdémica. 2) Estos flujos tienen su centro
0 nédulo central, tanto en el sentido de irradiacion como en el de recepcion, en
ndcleos urbanos. 3) Los nlcleos urbanos poco importantes definen pequefias
areas regionales que a su vez, se englobaran dentro de espacios mas amplios,

éstos ultimos en dependencia de mayores nucleos urbanos” (p. 14).

Este giro conceptual ha de entenderse en el contexto histérico que tiene lugar
sobre todo en los paises desarrollados, en los que se produce una urbanizacion de
la sociedad que, entre muchas otras consecuencias, conllevara una redistribucion
de los flujos y fuerzas convirtiendo a las ciudades en verdaderos nodos que
vertebrarian el espacio. Y es en este sentido en el que la Geografia redefine su
objeto de estudio, de la expresion visual al funcionamiento interno, del paisaje al

espacio funcional.

Simultaneamente adquieren fuerza y protagonismo, frente a los postulados de la
Nueva Geografia, nuevas tendencias geograficas con sus particulares objetos de
estudio como la Geografia radical, que busca soluciones a los problemas sociales.
“Los planteamientos de la Geografia Humanista empezaron a difundir nuevas
metodologias como la observacion participativa, los cuales promovieron el
planteamiento de las relaciones del ser humano con el mundo que le rodea y su

comportamiento” (Morales, 2012, 138). Nace asi la Geografia del Comportamiento
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y la Percepcion, influida en su planteamiento epistemoldgico por la psicologia y la
sociologia. La idea de paisaje como lugar: “centros de significados o intenciones,
entendidos tanto cultural como individualmente” (Relph, 1976, 55). Nogué (1985),
considera que “el paisaje, como la plaza o el pueblo, es un lugar” (p. 15) y revindica
el paisaje como objeto de estudio de la Geografia desde una perspectiva
experiencial: “el término experiencia se refiere a la totalidad de nuestras relaciones
con el mundo: sensaciones, percepciones, emociones, pensamientos”. Esta vision
humanista del paisaje — lugar, tendra continuidad desde su origen hasta nuestros
dias sumando al concepto del paisaje las experiencias y la percepcion, del
observador. Este mismo autor considera al paisaje como un producto social
“resultado de una transformacion colectiva de la naturaleza y como la proyeccion
cultural de una sociedad en un espacio determinado. (...) En este sentido, los
paisajes estan llenos de lugares que encarnan la experiencia y las aspiraciones de

los seres humanos” (Nogué, 2009, 17).
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CORRIENTE GEOGRAFICA

IDEA DE PAISAJE

EJEMPLO DE DEFINICION

Geografia moderna

Expresion del orden
natural

“El gran caracter de un paisaje, y de toda
escena imponente de la naturaleza,
depende de la simultaneidad de ideas y
de  sentimientos que agitan al
observador”. Humboldt, 1845

Geografia regional

Expresion de region —
comarca

“La Geografia en cuanto ciencia del
paisaje no es otra cosa que el estudio de
la diferenciacion regional de la superficie
terrestre ya que region es lo mismo que
unidad de paisaje, un paisaje
individualizado siempre por unos rasgos
Unicos excepcionales”. Hettner, 1927

Geografia ecolégica

Expresion de un
geosistema

“Parte de la superficie terrestre con una
unidad de espacio que, por su imagen
exterior y por la actuaciéon conjunta de sus
fendmenos, al igual que las relaciones de
posiciones interiores y exteriores, tiene un
caracter especifico, y que se distingue de
otros por fronteras naturales”. Troll, 1950

Geografia cuantitativa

Expresion de region
funcional

“La region es un area definida mas que
por un espacio formalmente diferenciado,
de acuerdo con unos hechos de caracter
fisico 0 humano, por unos haces o tejidos
de corrientes o flujos, de indole social o
econdémica”. Vila, 1971

Geografia humanista/
Geografia del
Comportamiento y

la Percepcion

Lugar — experiencia

“Centro de significados o intenciones,
entendidos tanto cultural como
individualmente”. Relph, 1976

Geografia actual

Expresion visual y
percibida del territorio

“Cualquier parte del territorio tal como la
percibe la poblaciéon, cuyo caracter sea el
resultado de la accion de factores
naturales y/0  humanos”.  Convenio
Europeo del Paisaje, 2000

Figura 3. Evolucion del concepto de paisaje en el marco de la Geografia. Elaboracion propia.
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Existe en nuestros dias una idea generalizada del término paisaje. Se trata de un
concepto abierto que abarca todas las dimensiones de la naturaleza y del hombre,
todo espacio y todo tiempo, pues el paisaje es también memoria, tanto de los
acontecimientos fisicos como de los hombres que lo habitaron y contemplaron. El
concepto de paisaje que tenemos en nuestro tiempo abarca también los
conceptos que desde su descubrimiento lo han intentado definir. El paisaje de hoy
lo es también de Humboldt, de Schuter, de Brunhes, de Sauer o de Giner. Las
diferencias, los matices, han venido mas bien marcados por la metodologia o el
elemento diferenciador que el gedgrafo quisiera abordar. En otras palabras, las
concepciones de paisaje que hemos expuesto permanecen en vigor en nuestro
tiempo y encontramos estudios que pueden partir de cada una de ellas. De tal
modo que puede decirse que No se contraponen sin0 que se complementan entre
si. Contribuyendo entre todos a enriquecer y matizar el concepto y como ha de ser

abordado su tratamiento desde la ciencia geogréfica.

Los limites del paisaje casi siempre son artificiales, pues se trata de una
delimitacion subijetiva sujeta a los objetos de analisis de nuestro interés. Martinez de
Pisén (2009, 32) escribe: “no hay paisaje sin hombre porque la ubicuidad humana
ha llevado nuestra huella hasta casi todos los lugares, y porque Unicamente la
mirada del hombre cualifica como paisaje, vuelve paisaje 10 que naturalmente era
solo territorio”. El 19 de julio de 2000 el Comité de Ministros del Consejo de Europa
adopto el texto final del Convenio Europeo del Paisaje (CEP). En él se entiende por
paisaje: “cualquier parte del territorio tal como la percibe la poblacion, cuyo
caracter sea el resultado de la accidn de factores naturales y/o humanos”.
Esencialmente, como exponemos mas adelante, el concepto de paisaje del CEP

auna las diferentes concepciones vistas anteriormente.

Para concluir esta sucinta mirada a la evolucion de concepto paisaje, citamos estas
palabras de Martinez de Pison: “la recuperacion del paisaje en sentido material, es
el retorno de un bien (...), la recuperacion conceptual se ha consolidado y tiene
flexibilidad y dinamismo, lo que es una perspectiva estimulante” (Martinez de Pison,

2008, 39).
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2.3, Composicion del paisaje

Como se expuso anteriormente, todo paisaje posee dos dimensiones, una objetiva
y otra subjetiva. La primera, el sistema territorial, es el resultado de los elementos,
factores y procesos que en él han intervenido a lo largo del tiempo. Asi el primer
paso para su conocimiento es el andlisis de la estructura resultante de estos
componentes. En este sentido, Liceras (2003) sefiala que el paisaje esta

compuesto por la suma y combinacion de los siguientes principios:

- Unos elementos: que podemos incluir dentro de tres categorias: abidticos,
bidticos y antropicos.

- Una forma y una apariencia: las formas constituyen el espacio visible y la
apariencia es su aspecto externo.

- Una funcion o funciones: tanto en el ambito del propio territorio del que es
imagen como en relacion a sistemas vy flujos de mayor rango espacial. Asi
en un paisaje intervienen factores y procesos que vienen determinados
desde ambitos remotos.

- Unas relaciones internas: entre sus elementos que constituyen la propia
organizacion del paisaje.

- Una historia: geoldgica, bioldgica y humana que ha supuesto una sucesion
de paisajes cuyo resultado es la imagen actual.

- Una cultura: fruto de los elementos antrépicos del paisaje (p. 25).

El paisaje es la percepcion del territorio, por lo que, como hemos expuesto
anteriormente, la dimension de esa percepcion dependera de la formacion y
experiencias del observador. En palabras de Martinez de Pison (2012, 223) “del
nivel de sagacidad, de la formacién, de la sensibilidad, del método, de la
implicacion, del gusto, de la tendencia cultural, del angulo, del interés o desinterés

de quienes lo observan o lo viven o de la modalidad en que lo viven”.
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2.3.7. Componentes del paisaje

El término elementos del paisaje hace referencia a las piezas que componen vy
coexisten en el territorio y que podemos considerar casi como inabarcables en su
totalidad y cuyo limite en su analisis dependera del ambito o nivel educativo en el
que se desarrolle. Asi pues, el catalogo de elementos que a continuacion
elaboramos viene determinado por el nivel de conocimiento que consideramos
adecuado a maestros de Educacion Primaria. Primero con el objetivo de que la
comprension del conjunto sea lo mas completa posible y segundo, en relacion al

nivel de conocimientos que deben dominar a la hora de educar en paisaje.

Ribas (1992, 135), identifica tres periodos en la historia de la Tierra en relacion a la
diversidad de elementos del paisaje y la complejidad en las relaciones dadas entre
ellos. Una primera etapa abidtica, en la que los componentes del paisaje eran
principalmente fisicos, litologia y relieve. Una segunda que comenzara a principios
del Paleozoico con la conquista de los continentes por parte de organismos vivos,
hasta entonces exclusivamente acuaticos. Se dotd asi al paisaje de vida,
comenzando su etapa bidtica. Por ultimo, con la apariciéon del hombre el paisaje
pasd a ser un sistema fisico — bidtico — antropico, con un creciente nimero de
elementos y una red cada vez mas compleja de relaciones entre ellos. Asi
entendido, el paisaje constituye un escenario de interaccion entre estas tres
categorias de elementos, que debe ademas analizarse desde una perspectiva
temporal, identificando la sucesion de acontecimientos y procesos que han tenido
lugar desde la formacion del primero de sus componentes hasta el momento de su
contemplacion. Esta complejidad de estructuras que han variado a lo largo tiempo,
tanto geoldgico como histérico, argumenta el hecho de que sea la Geografia, como
conjunto de ciencias cuyo objeto de estudio se focaliza en el territorio, el enfoque

idoneo para su interpretacion.
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GEOGRAFIA FISICA — COMPONENTES NATURALES COMPONENTES ANTROPICOS — GEOGRAFIA HUMANA
Geomorfologia — Litologia / relieve Poblacion —  Geografia de la poblacion
Climatologia u Clima Elementos urbanos u Geografia urbana

Hidrogeografia 1 Aguas Elementos rurales — Geografia rural
Edafologia 1 Suelo Elementos urbanos 1 Geografia urbana
Biogeografia 1 Vegetacion / fauna
Ecologia — Componente ecolégico

Figura 4. Componentes del paisaje y las ciencias y disciplinas geogréaficas encargadas de su estudio.
Elaboracién propia.

2.3.1.1. Elementos del paisaje natural

Son aquellos independientes al hombre aunque pueden y suelen aparecer
modificados por este, maxime en paises como Espafna en los que localizar paisajes
sin modificacion antrépica es en el presente practicamente imposible, pues la
actuacion sobre el territorio se remonta al Paleolitico. Ningin ambito espanol ha
contado con caracteristicas geograficas, estructurales o climaticas que hayan
permitido su aislamiento y conservacion en un estado original. Denominados en
algunos casos como preexistencias, en el sentido de su aparicion en el paisaje
anterior al hombre, o estructura geoecoldgica, los elementos naturales se
subdividen en las categorias de abidticos y bidticos, con la excepcion del suelo, la
edafosfera, que es un complejo sistema punto de encuentro entre estos dos
conjuntos. Los primeros son el relieve, la litologia, el clima y las aguas o en su
rango planetario: litosfera, atmdsfera e hidrosfera. Los elementos bibticos, vivos,
son la vegetacion y la fauna que constituyen la biosfera. Sefialamos a continuacion

los aspectos diferenciales de cada uno de ellos.
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Litologia

El término litologia hace referencia al tipo de roca de un paisaje, asi podemos
hablar de paisajes de litologia granitica, calcarea, arcillosa, etc. Las rocas son un
elemento determinante en la configuracion de los paisajes, no solo por las formas
gue presentan, sino porque condicionan a otros componentes como los suelos, la
vegetacion o la dinamica de las aguas. En este sentido, como ocurre con el clima,
la litologia desempefna un doble papel, por un lado el que describimos como
elemento capaz de caracterizar y dominar el paisaje, por otro, el de factor

condicionante del relieve y las formas de modelado.

El estudio de las rocas esta presente en las diferentes etapas de la educacion.
Suele abordarse desde una perspectiva de analisis de caracteristicas fisico-
quimicas: textura, color, composicion o dureza. Sin embargo, las rocas poseen una
dimension didactica posiblemente aun poco explorada. Mas alla de ser fragmentos
de la litosfera formados por uno o varios minerales, las rocas son los archivos de la
Tierra. La mayor parte del saber que gedlogos, paleontdlogos y geomorfélogos han
aportado acerca de la historia de nuestro planeta y los procesos que en ella han
tenido lugar, ha sido gracias a descifrar el lenguaje de las rocas. Ademas de los
fosiles que datan estratos y nos muestran qué seres habitaron hace miles o
millones de anos, de ellas puede también obtenerse informacion acerca de los
climas, la distribucion de los continentes, la actividad tectdnica, los procesos
geomorfoldgicos, la hidrologia € incluso la variacion en la polaridad terrestre. Las

rocas nos revelan cuales han sido los paisajes del pasado.

No se trata en este ambito de aprender a diferenciar la totalidad de tipos de rocas,
pero si aquellas que por su abundancia poseen importancia geografica. Atendiendo
a Su génesis las rocas pueden ser magmaticas, sedimentarias o metamorficas. Y
relacionados con cada grupo de ellas, como en determinados subgrupos,
podemos identificar tipos de relieves y en consecuencia paisajes caracteristicos. De
hecho a finales del siglo XIX el gedlogo Eduardo Hernandez-Pacheco dividid la
Peninsula Ibérica en tres grandes conjuntos de paisajes en relacion a la litologia:

siliceos, calizos y arcillosos.
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Relieve

Se entiende por relieve el conjunto de formas que presenta la litosfera en superficie.
Supone “la arquitectura sobre la que se asientan y evolucionan los demas
componentes que constituyen el paisaje” (Liceras, 2003, 27). Es fruto de la accion
de agentes internos y externos sobre las rocas. Los internos dependen de la
energia del interior de la Tierra, de la actividad tectdnica, y determinan su
estructura: fracturacion, plegamientos y elevacion. Los externos son aquellos que lo
modelan mediante la alteracion y la erosion de sus componentes rocosos: agentes
meteoroldgicos y el agua. Asi todo relieve presenta una morfologia estructural y
otra superficial y el resultado de ambas caracteriza la base del paisaje y puede ser

su elemento dominante.

Debemos tener en cuenta la altura o elevacién que presenta el relieve, pues la
altitud es un factor determinante de otros elementos del paisaje como el clima, la
vegetacion, los suelos o el modelado. El desnivel o pendiente es otro rasgo a
analizar, ya que del mismo modo que la altitud, es un factor configurador y
determinante de otros elementos. Como también lo es la orientacion que presenta
el relieve, la orientacion respecto al sol y los vientos que dara lugar a dinamicas
diferentes en las laderas de umbria respecto a las de solana, como en las de
barlovento frente a las de sotavento. Pero no solo condiciona otros componentes
naturales del paisaje, también supone un factor de distribucion de las actividades y
elementos del hombre. El relieve ha jugado el papel de barrera defensiva, de
frontera entre territorios, de aislamiento demogréfico... configurando asi diversos

modos de vida.
Del mismo modo que acabamos de ver en el caso de la litologia, se puede

establecer una taxonomia en funcidn del relieve. Asi distinguimos paisajes

montanosos, de valle, de llanura o de litoral.
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Clima

El clima es la sucesion periddica de estados del tiempo en un lugar o region dados.
Viene determinado por unos elementos que son las temperaturas, las
precipitaciones, la humedad, la presion y los vientos y condicionado a su vez por
factores geograficos como el relieve, la situacion geogréafica (latitud vy
continentalidad), la altitud y las corrientes oceanicas. Intervienen en él otros factores
mas complejos relacionados con las oscilaciones en el giro de la Tierra, la tectdnica

de placas o las variaciones en la actividad solar.

Se ha de tener en cuenta, como se expuso en el apartado de litologia, que el clima
es un elemento del paisaje identificable desde la primera percepcion, sin embargo,
su principal papel es el de factor condicionante de otros elementos, tanto naturales
como antrépicos. En este sentido resulta sencillo entender la influencia del clima en
el desarrollo del tipo de vegetacion, los procesos geomorfolégicos, los usos del

suelo o la tipologia arquitecténica.

En el andlisis del clima de un paisaje podemos atender a dos escalas. Por un lado,
al dominio climatico al que pertenece; en nuestro pais a los dominios oceanico,
mediterraneo, de montafa o subtropical canario. Por otro, a las condiciones
particulares que caracterizan el clima local, que dependera de sus factores
geograficos. Es a su vez condicionante de otros elementos del paisaje: de la
vegetacion, del suelo, de la hidrografia, del modelado y de las actividades

humanas.

La clasificacion de los paisajes en funcidn del clima es practica habitual, asi

hablamos de paisajes atlanticos, mediterraneos, de montafa o subtropicales.

Aguas

La mayor 0 menor presencia de agua en los paisajes viene determinada
directamente por el clima, por la cuantia de precipitaciones a lo largo del afio. La

tipologia de los cursos la condicionan el relieve y la litologia. En roquedos muy
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permeables, como las calizas, el agua puede no circular por la superficie y hacerlo
a través de una red interna, originando un paisaje de superficie seca con
manantiales y sumideros por donde surge o desaparece el agua. En areas de
montafna lo hace de manera enérgica mientras que en las llanuras discurre mas
lentamente. Frecuentemente aparece remansada, en forma de charcas y lagunas.
Estas pueden tener diverso origen, generalmente debido a procesos
geomorfologicos y/o  caracteristicas litologicas. Tablas, lagunas Kkarsticas,
endorreicas, volcanicas, tectonicas, turberas, ibones glaciares, marismas y marjales

son algunos ejemplos de laminas de agua que caracterizan fuertemente el paisaje.

Es ademas parte de la vegetacion y del suelo, su mayor o menor disponibilidad es
factor determinante para el crecimiento de unas u otras especies y del mayor o
menor desarrollo del medio edafico. Del mismo modo que ha sido y es un elemento
de primer orden en relacion a los asentamientos y actividades antropicas. Pueblos
y ciudades, cultivos, puertos fluviales o industrias entre otros, deben su ubicacion a

la presencia de cursos fluviales.

Suelo

“El material que denominamos suelo es una compleja muestra de roca
meteorizada, nutrientes minerales, materia organica en descomposicion, agua, aire
y miles de millones de microorganismos vivos” (Tyler, 2002, 233). Es una delgada
capa situada entre la litosfera y la atmodsfera, soporte de vida y de extrema
fragilidad. Se trata de un punto de encuentro de todos los sistemas de la Tierra:
atmaésfera, litosfera, hidrosfera y biosfera. En el suelo tienen lugar los vitales
procesos de mineralizacion y produccion de materia organica vegetal. Es ademas
la base para la produccion de los alimentos del ser humano y sus caracteristicas

condicionan la productividad y el tipo de agricultura que se desarrolla en una region.

Desde el punto de vista visual, puede ser incluso el elemento dominante vy
caracterizador del paisaje. Ejemplos de ello son Los Monegros, cuya imagen esta
dominada por el blanquecino color de sus suelos ricos en yesos o La Alcarria, rojiza

debido a las arcillas de descalcificacion.
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Figura 4. El suelo blanquecino rico en yesos es el elemento dominante de este paisaje rural. Los
Monegros (Zaragoza). Foto: autor.

Determinar la tipologia edafica no es tarea facil. Puede realizarse con un andlisis de
campo O a partir de cartografia, teniendo en cuenta que existen varias
clasificaciones que pueden dificultar la tarea. Sin embargo, podemos acudir a una
simplificacion y tomar el primer nivel taxondémico, el de mayor abstraccion, en el
que, aplicando la Soil Taxonomy, se identifican cuatro ¢rdenes principales de

suelos en nuestro pais: entisoles, inceptisoles, aridisoles y alfisoles.

Vegetacion

Es el elemento bidtico con mayor caracter diferenciador en los paisajes. El tipo de
vegetacion depende de todos los elementos vistos anteriormente y, por supuesto,
de las acciones antropicas. Tanto es asi que, como en el caso anteriormente
mencionado de los paisajes naturales, resultaria practicamente imposible localizar
en nuestro pais algun tipo de asociacion vegetal en estado primario, es decir, sin

ningun tipo de alteraciéon por parte del hombre.
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En el andlisis de la vegetacion de un paisaje debemos abordar diferentes aspectos.
En primer lugar su disposicion: qué extension ocupa, dénde es mas densa, que
portes presenta (arboéreo, arbustivo o herbaceo), su estado de conservacion. En
segundo en funcion de la trasformacion que haya podido sufrir, asi debemos
establecer cual es la vegetacion potencial — aquella que ocuparia el paisaje de
manera natural, sin modificaciones por parte del hombre — frente a la vegetacion
real. En este sentido probablemente lo mas habitual es que nuestros paisajes
presenten una combinacion de ambas: vegetacion natural y especies introducidas
0 potenciadas debido a roturaciones, cultivos o reforestaciones. Por otro lado,
algunos elementos botanicos dotan al paisaje de un valor intrinseco. Es el caso de
endemismos como los pinsapares de las sierras gaditanas y malaguenas, de
bosques relictos como los hayedos y abedulares peninsulares mas meridionales o
ejemplares botanicos centenarios e incluso milenarios como el drago canario o los

olivares del Bajo Maestrazgo.

Figura 6. Los pinsapares (Abies pinsapo) de la Sierra de Grazalema (Cadiz) son el elemento
paisajistico que més caracteriza el paisaje de la zona. Foto: autor.
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La clasificacion de la vegetacion puede realizarse atendiendo a criterios
biogeograficos, estableciendo asi la regidén y provincia biogeograficas a la que
pertenece el paisaje. Como en el caso del relieve y el clima, la vegetacion es

frecuentemente la base para la taxonomia paisajistica.

Fauna

El estudio de la fauna no es tarea propia de la Geografia, determinar la presencia
de especies zoolbdgicas requiere de una metodologia mas propia de la biologia. En
la observacion del paisaje resulta complejo catalogar la fauna que lo habita; sin
embargo, la presencia de determinadas especies puede caracterizar un paisaje e
incluso ser el motivo de la proteccion del espacio. Es el caso de las figuras
establecidas por la Red Natura 2000: LIC, ZEC y ZEPA, en funcién de hébitats o
especies de fauna de interés comunitario, lo que supone una ordenacion especifica
del territorio que debe contemplarse en el estudio. En ocasiones el peso cultural de
una determinada especie de fauna se ha convertido en un eje vertebrador de la
gestion del territorio. Pueden ser los casos del oso pardo en la Cordilera
Cantabrica y los Pirineos o del lobo en la Sierra de la Culebra, en los que su

presencia ha contribuido con la dinamizacion econdémica de algunos municipios.

Elementos ecoldgicos del paisaje

No podemos obviar la cercania entre los conceptos de paisaje y ecosistema, si
bien, son diferentes y su estudio se aborda desde la Geografia y la Ecologia
respectivamente. Esta cercania, especialmente en el caso de los paisajes naturales,
ha dado lugar a enfoques en el andlisis del paisaje desde una vision ecolodgica: la

ecologia del paisaje.

Todo paisaje, incluso los mas artificiales, poseen sistemas de relaciones
ecoldgicas. Cabe por lo tanto incluir en su analisis ciertas unidades ecoldgicas que
dotan al paisaje de otra dimension tan relevante como lo pueda ser la patrimonial o

la cultural. El paisaje puede contener diversas unidades de las categorias
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ecosistema y habitat. En este sentido debemos tener en cuenta la designacion de
habitat de interés comunitario que recoge la Directiva Europea 92/43/CEE del
Consejo, de 21 de mayo de 1992, relativa a la conservacion de habitats naturales y

de fauna vy flora silvestres y la Red Natura 2000.

2.3.1.2. Elementos del paisaje antropico

Elementos del paisaje rural

El paisaje rural es el resultado de las actividades del sector primario — agricultura,
ganaderia y silvicultura — sobre el medio natural, por 1o que viene determinado por
las caracteristicas fisicas del territorio, el clima y el conjunto de intervenciones
antropicas que a lo largo de la historia han tenido lugar. De Miguel (2010, 432)

sefiala como elementos del paisaje rural los siguientes:

- Ager: espacio cultivado y/o dedicado a pasto para la ganaderia.

- Saltus: espacio no cultivado y/o ocupado por vegetacion natural. Entre
estos espacios pueden encontrarse areas inundadas, roquedos, matorrales
y bosques o superficies con suelos muy pobres.

- Habitat rural: son los asentamientos humanos que se localizan en un
espacio determinado.

- Red viaria: formada por el conjunto de senderos y veredas que unen el
habitat rural con el ager, asi como los asentamientos humanos entre si.

- Infraestructuras: conjunto de elementos relacionados con el
almacenamiento como silos, con los procesos como almazaras, acequias

de regadio, etc.

Frecuentemente los espacios rurales poseen elementos singulares que caracterizan
el paisaje. Pueden ser arquitectonicos o sistemas de cultivo, como las masias
catalanas, las paredes secas menorquinas, los caserios vascos o el peculiar
sistema coénico agricola sobre lapilli de La Geria en Lanzarote, declarado Paisaje

Protegido en 1994 (Figura 6).
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Figura 7. Paisaje Protegido de La Geria. Cultivos de vid y frutales en conos excavados sobre lapilli de
la Ultima erupcion histérica de Lanzarote. Foto: autor.

Elementos del paisaje urbano

Segun datos de Naciones Unidas, en 2014 el 55% de la poblacion mundial vivia en
ciudades, con la prevision de un 66% para el afio 2050. Es por lo tanto y lo sera
cada vez mas el tipo de paisaje mas habitado del planeta, lo que supone que otros,
rurales principalmente, sufriran el proceso inverso. Entendemos como paisaje
urbano aquel en el que predominan los elementos antrépicos. En él pueden adn
convivir elementos del paisaje natural y/o rural, como pueden ser bosques, rios,
parques periurbanos, etc. Liceras (2003, 41), propone cinco elementos

constituyentes del paisaje urbano:

Situacion: es la localizacion del nudcleo urbano en relaciéon con los grandes

conjuntos geograficos: ejes comerciales, vias de comunicacion, corredores.

Emplazamiento: lugar concreto y material sobre el que se asienta la ciudad, suele
guardar una estrecha relacion con la funcién que justificé el nacimiento de la
ciudad: defensiva, comercial, recursos naturales, disponibilidad de agua, acceso al

mar, etc.
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Trazado viario: su tipologia depende del momento histérico en que se construyo,
de su funcionalidad, de la planificacion. Es ademas un elemento condicionante de

la calidad de vida urbana en cuanto que son emisoras de contaminacion y ruido.

Composicion espacial de los edificios: construccion, distribucion espacial,
homogeneidad, calidad, altura, tamafio, estado de conservacion, presencia de

zonas verdes, solares, espacios marginales, calidad visual.

Funcion: residencial, comercial, administrativa, académica, religiosa, deportiva,

cultural, etc.

Figura 8. El Palacio Real y la Catedral de la Almudena de Madrid se asientan sobre los restos
musulmanes de la capital, junto al escarpe del rio Manzanares, hecho que revela su origen defensivo.
Foto: autor.

2.3.2. Estructura del paisaje

Acabamos de realizar un breve recorrido por los componentes que pueden
aparecer en la composicion de un paisaje. Pero los elementos por si mismos no lo

constituyen, sino que sobre ellos actlia una compleja red de factores que
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desencadenan procesos que a su vez maodifican el propio paisaje. Este sistema
formado por elementos, factores y procesos constituye la estructura. “Los
procesos representan las dinamicas no visibles, porque se basan en
combinaciones e interrelaciones de caracter sincronico y diacronico impulsadas por
factores que actuan modificando los elementos del paisaje, tanto cuantitativa como
cualitativamente” (Garcia, 1996, 289). En este sentido, Gonzalez (1981), desde una
concepcion ecolégica y sistémica, atribuyd al paisaje dos dimensiones: una
perceptible que constituye la imagen, la fotografia, a la que denominé fenosistema
o fenopaisaje y otra oculta, constituida por componentes no perceptibles, activos o
no, pero que han construido el paisaje y a la que denomind criptosistema o

criptopaisaje.

Los factores, del mismo modo que los elementos, se identifican por su naturaleza.
Asi, pueden ser medioambientales — bidticos o abidticos — o inducidos por el
hombre. Entre los primeros cabe destacar al clima que actla sobre el paisaje
desencadenando procesos, como la meteorizacion, la erosion y los derivados de
sus propias mutaciones a lo largo del tiempo como la desertizacion, los cambios en
la cubierta vegetal o alteraciones en los procesos edafogenéticos. Otro factor, este
con actuacion a mas dilatada escala temporal, es la energia del interior terrestre,
que genera y modifica el relieve en las orogénesis y en los procesos volcanicos.
Factores planetarios como las oscilaciones en los giros terrestres de nutacion vy
precesion, las variaciones en la polaridad o la actividad solar, han tenido gran
influencia sobre la configuracion de los elementos de los paisajes a lo largo de la

historia de la Tierra.

Del mismo modo, son diversos los factores bidticos que han desencadenado
procesos en la superficie terrestre. La acumulacion de restos de seres vivos junto
con procesos geoloégicos ha dado lugar a litogénesis sedimentarias como calizas,
carbdn o petréleo. Las colonias de nidarios, corales, han generado a lo largo de la
historia de la Tierra la formacioén de atolones. Incluso el mismo suelo, en el que
millones de microorganismos suponen un factor esencial para su desarrollo. En
determinados procesos naturales la verdadera dificultad para su interpretacion
reside en identificar si dicho proceso aun permanece activo, o por el contrario los

factores que lo indujeron no actuan hoy sobre el elemento o elementos del paisaje.
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Tal es el caso de la meteorizacion en sus diferentes modalidades, procesos
erosivos, de edafogénesis, evolucion de laderas, sucesiones O regresiones de

vegetacion, etc.

Figura 9. Ladera o rio de blogues, un elemento fisico originado bajo condiciones climaticas del pasado
— periglaciarismo - actualmente inactivo. Macizo del Tremedal (Teruel). Foto: autor.

Los factores y procesos de origen antropico, pueden también haber actuado
durante un periodo de la historia del paisaje configurandolo y sin embargo no
permanecer activos en el momento de su interpretacion. Este hecho es
especialmente relevante en paisajes rurales, creados bajo antiguos sistemas de
explotaciéon, en paisajes mineros en los cuales las actividades extractivas fueron

abandonadas hace décadas o salinas tradicionales inactivas en la actualidad.

Los factores y procesos de los que el hombre es responsable son igualmente
diversos. Respecto a los paisajes rurales De Miguel (2010, 516), establece tres
tipos de factores: sociecondmicos, técnicos y politicos, que desencadenan
procesos de concentracion parcelaria, poblamientos y despoblamientos,
sustitucion de cultivos, cambios en las técnicas de cultivo, abandono de tierras de
labor, cambios en la estructura de la propiedad o en el tipo de explotacion.
Semejantes factores intervienen sobre los paisajes urbanos, las politicas de

ordenacion territorial a través de los planes de urbanizacion y ordenanzas de usos
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del suelo, las funciones otorgadas a cada area urbana, el nivel econdmico, la
funcién de la ciudad en relacion a contextos exteriores, dinamicas demograficas e

incluso el paisaje heredado.

En relacion a los paisajes urbanos, algunas ciudades han desarrollado planes de
mejora (Plan de Calidad del Paisaje Urbano de la Ciudad de Madrid, 2009; Plan de
Calidad del Paisaje Urbano de Lorca, 2015), cuyos objetivos principales son la
puesta en valor del patrimonio histdrico, incorporar criterios de sostenibilidad,
reforzar los paisajes identitarios, simplificar la escena urbana o incentivar la
sensibilizacion, formacion y educacion, entre otros. Estos planes suponen un factor

mas que da lugar a procesos que mejoraran la calidad de sus paisajes.
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ELEMENTOS DEL PAISAJE

FACTORES

PROCESOS

Relieve Energia interna Orogenias, volcanismo
N Clima Denudacion
A Agua Relieve Erosion
T Litologia Disolucion
U Actividades Contaminacion, redistribucion
R humanas
A Vegetacion Clima Zonificacion
L Relieve/litologia | Diferenciacion de pisos bioclimaticos
E Suelo Cambios en la cubierta vegetal
S Actividades Deforestacion
humanas
Suelo Clima Desertizacion
Relieve/litologia Dinamica edafogenética
Actividades Desertificacion, acidificacion,
humanas compactacion
Componentes ecoldgicos Clima Evolucion de ecosistemas
Relieve/litologia | Diversificacion bioldgica
Suelo Edafogénesis
Actividades Degradacion, pérdida de biodiversidad
humanas
A Ager Sociecondémicos | Configuracion parcelaria
N Técnicos Estructuras de cultivo
T Politicos Tipo de cultivo
R Red viaria Sociecondémicos | Procesos de conexion
o} Técnicos Simplificacion urbana
P Politicos Planificacion
| Instalaciones Sociecondémicos | Sectorizacion
C Edificios Politicos Gentrificacion, restauracion
O Historicos Ordenacion, descentralizacion
S Poblamiento Socieconémicos | Poblamiento, despoblamiento

Politicos

Sectorizacion

Figura 10. Esquema basico de componentes del paisaje: elementos, procesos y procesos.
Elaboracién propia.
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2.3.3. Los tiempos del paisaje

En las rocas esta escrita la dilatada dimension del tiempo geoldgico del paisaje,
del mismo modo que en su imagen queda reflejada la sucesion de paisajes que el
hombre fue construyendo. El que hoy observamos no es sino una superposicion de
paisajes, unos casi invisibles, otros desdibujados y otros con determinante
presencia. “Los paisajes son acumulaciones de herencias que fijan el proceso que
los forma: son productos y muestras de su historia” (Martinez de Pisén, 2009, 330).
Gutiérrez Puebla (2001, 102), considera al paisaje como “resultado de multiples
procesos que actuan sobre distintas escalas espaciales y temporales”. En la
interpretacion, la dimension temporal, su evolucion, es fundamental para su
entendimiento. Por lo tanto, el paisaje materializa el tiempo, convirtiéndose asi en
memoria, en documento en el cual se graban los procesos que intervinieron en su
imagen. Para Bux6 (2006, 67), “un paisaje es mas que una simple conjuncién de
procesos sociales, econémicos y medioambientales: es una construccion histoérica
y, por tanto, tiene una historia social”. Dollfus (1978) establece tres escalas

temporales diferentes:

a) Tiempo repetitivo o ciclico, ligado a ciclos naturales como dia y noche,
estacionalidad, fases lunares, etc.

b) Tiempo histérico, efectos acumulativos, lineales, medidos en décadas,
siglos y milenios.

c) Tiempo geoldgico, el mas complejo de comprender por su dilatada

dimension. Se mide en milenios, millones de anos, periodos, eras o eones.

Los paisajes, sea cual fuere su naturaleza, son el resultado de una inabarcable
sucesion de paisajes. En este sentido, Bertrand (2010) recurre al simil con el
iceberg, la imagen del paisaje es solo la parte que sobresale del agua. Al conjunto
de procesos que han dibujado el paisaje a lo largo del tiempo, pero que sin

embargo no pueden observarse en la escena actual.
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El tiempo geoldgico

La reconstruccion de las etapas del paisaje es un primer paso para Su
interpretacion, por lo que, en base a las escalas temporales, se puede investigar
inicialmente acerca de su evolucidon geoldgica. Cuédles han sido los procesos
geoldgicos 'y geomorfoldégicos que dieron lugar a las formas del relieve,
identificando periodos orogénicos, fases erosivas, transgresiones y regresiones,
huellas de las glaciaciones, volcanismo, formaciéon de terrazas fluviales, edificacion
por precipitacion de minerales, etc. Todo ello ayudara a comprender el orden que
presenta el relieve y su litologia y a entender estos elementos como un conjunto

ordenado y coherente y no como un caos de formas ininteligible.
En la datacién de unidades del relieve, no puede obviarse que pueden contener

diferentes edades en si mismas: la de los materiales, la estructural de dichos

materiales y la de los procesos geomorfolégicos que los afectan.
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Figura 11. Tabla cronoestratigréfica en la que se relacionan los periodos
con los principales acontecimientos de la historia de la Tierra.
Fuente Instituto Geominero de Espafia.

67



“JolNe 0104 "eidoid ugioeioge[T ((S8leor)) BlWelY op BLBIS asusyoeede afesied un us aAsijal [op s0sa00.4d A sojuswgie salualalp ap uoeleq ‘gL einbi4



La educacion en paisaje en el Grado de Maestro de Educacion Primaria: una propuesta de modelo didactico

El tiempo histdrico

Del mismo modo, el tiempo histérico en su recorrido milenario ha dibujado el
paisaje. Desde el Paleolitico a la actualidad, el hombre ha dejado su impronta alla
donde ha habitado. ElI reconocimiento de los procesos histéricos puede
identificarse tanto a través de elementos tangibles, como el patrimonio
arquitectonico, como a partir de fuentes graficas, escritas u orales. Igual que ocurre
en el caso de los procesos y elementos geoldgicos, no es tarea facil reconstruir la
historia del paisaje. Edificios, vias de comunicacion, infraestructuras mineras, obras
hidraulicas, explotaciones agricolas y ganaderas o sustitucion de la foresta natural
entre otros, nos aportan fechas concretas. Sin embargo, frecuentemente no
sobreviven los elementos ni los procesos sino sus huellas, descubrirlas en el paisaje
y relacionarlas con contextos histéricos resulta una de las tareas mas gratificantes a

las que enfrentarse en la interpretacion de un paisaje.

El tiempo ciclico

Las actividades sujetas a los ciclos cortos de tiempo aportan informacion acerca de
los flujos y ritmos del paisaje, de su funcionamiento: actividades, desplazamientos,
cambios estacionales en la imagen del paisaje, fenologia vegetal, flujo de relaciones

con otros espacios a lo largo del afo, etc.

Ciertos tipos de paisaje presentan diferencias significativas entre unas estaciones y
otras mas alla de la fenologia natural del lugar. Nos referimos en este caso a
aquellos en los que la funcionalidad y la dinamica es sumamente cambiante a lo
largo del ano, tal es el caso de paisajes de montana con estaciones deportivas o
los de litoral, en los que la presidon demogréafica aumenta de manera considerable

en los meses estivales.
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2.3.4. Dinamica del paisaje

Como vimos anteriormente en el paisaje intervienen factores que inducen procesos
y estos generan y modifican sus elementos. Es por lo tanto un sistema dinamico,
cambiante y en continua evolucion. La contemplacion supone tan sélo la
percepcion de una instantanea, de un fotograma del paisaje. Sin embargo, no
todos los paisajes evolucionan y se transforman al mismo ritmo. Como tampoco un
mismo paisaje 10 hace de manera uniforme. Los diferentes procesos, fisicos o
antropicos, actuan a diferente escala temporal, si bien, a excepcion de ciertos
fendmenos naturales, son los de origen antrépico aquellos que modifican el paisaje
a mayor velocidad. Como consecuencia de este dinamismo, todo paisaje presencia

una tendencia que puede ser regresiva, progresiva o hacia el equilibrio:

a) En regresion: son aquellos paisajes que pierden su funcion, hecho comun

hoy en dia en los paisajes rurales.

b) En progresion: aquellos en los que en su imagen se percibe el cambio de
funcionalidad. Un ejemplo frecuente son las areas de contacto entre
paisajes urbanos y rurales en los momentos de expansion de las coronas

metropolitanas.

c) En equilibrio o permanencia: no presentan signos de cambio aparente en

sSus elementos.

La dinamica paisajistica remite a las tendencias y a los cambios consiguientes o a
la estabilidad que se advierte en los componentes y funciones del territorio de
mayores implicaciones en el paisaje (Mata et al., 2004). Conocer la dinamica es
esencial a la hora de establecer cualquier medida de intervencion o proteccion. Es

fruto del analisis y base para acometer la fase de prognosis.
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2.4, Clasificacion de paisajes

Dada la complejidad de componentes del paisaje, pueden establecerse multitud de
clasificaciones en relacion a todas las dimensiones vistas hasta ahora. En funcion
de los elementos dominantes, de su temporalidad, de su dinamica, de su funcion,
de su localizacion, etc. El criterio de referencia puede venir determinado por el tipo
de estudio que realicemos, sin que ello signifique renunciar a describir la tipologia
de un paisaje en base a diferentes atributos. Un ejemplo de ello seria el paisaje rural

mediterraneo, en el que se ha acudido a su funcién y localizacion.

Una clasificacion de paisajes viene ademas condicionada por la escala espacial de
la misma. Asi, a una escala planetaria se aplicaran diferentes criterios que en el
caso de un planteamiento regional. Atendiendo a la escala territorial, en el Atlas de
los Paisajes de Espana (Mata et al, 2004), se establecieron tres niveles de

abstraccion de la caracterizacion paisajistica:

- Asociaciones de tipos de paisaje: agrupaciones de tipos de paisaje en
funcion de semejanzas esencialmente fisiograficas, matizadas en el caso de
los paisajes de montana, por el factor bioclimatico. Se establecieron 34
asociaciones atendiendo a criterios fisiogeograficos, por ejemplo: campifias,

cumbres canarias o sierras pirenaicas.

- Tipos de paisaje: conjunto de paisajes que comparten rasgos semejantes y
un ambito territorial comun. Se establecieron 116 tipos en los que hay una
primera referencia fisiografica, algunos ejemplos son: montes gallegos,

campifias andaluzas o rasas cantabricas.

- Unidades de paisaje: cada una se define por su homogeneidad interna y
sus diferencias respecto a los paisajes contiguos. Segun Munoz (2012),
“son dareas geograficas con una configuracion estructural, funcional o
perceptivamente diferenciada, unica y singular, que ha ido adquiriendo los
caracteres que la definen tras un largo periodo de tiempo” (p. 12). Se

identificaron 1.263 unidades de paisaje en el territorio espanol, algunos
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giemplos son: campinas de Tierra de Campos, el Valle del Lozoya o la

Axarquia Malaguena.

CRITERIO DE CLASIFICACION

TIPOLOGIA

Elementos dominantes

Naturales, rurales, urbanos, industriales

Clima Mediterraneos, atlanticos, subtropicales, de
montafa
Relieve De montana, de valle, de llanura, de costa
Litologia Calizos, graniticos, arcillosos, volcanicos
Biogeografia Mediterraneos, eurosiberianos, macaronésicos

Génesis de su relieve

Paleozoicos, mesozoicos, cenozoicos

Funcionalidad

Primarios, secundarios, terciarios

Dinamica

En regresion, en progresion, en equilibrio

Estado

Degradados, conservados, protegidos

Elementos singulares

Historicos, culturales

Dimensidn territorial

Asociaciones de tipos de paisaje
Tipos de paisaje
Unidades de paisajes

Figura 13. Diferentes criterios de clasificacion de los paisajes espafoles. Elaboracion propia.
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Situacion actua

3. 7. Bl Convenio Europeo del Paisaje (CEP)

El interés por los paisajes desde las instituciones europeas se remonta varias
décadas atras, si bien se considera La Carta del Paisaje Mediterraneo (Carta de
Sevilla, 1992) como el preambulo del CEP, bajo iniciativa conjunta de las Regiones
de Andalucia, Languedoc, Roussillon y Veneto, considera al paisaje como uno de
los aspectos esenciales de la calidad de vida de sus poblaciones y lo define como
“la manifestacion formal de la relacion sensible de los individuos y de las
sociedades en el espacio y el tiempo con un territorio mas o menos intensamente
modelado por los factores sociales, econémicos y culturales. El paisaje es asi
resultado de la combinacion de los aspectos naturales, culturales, histéricos,
funcionales y visuales”. Ahade ademas, como lo hara posteriormente la definicion
del CEP, la relacion de la sociedad con su paisaje que “puede ser de orden

afectivo, identitario, estético, simbdlico, espiritual o0 econdémico”.

La Carta de Sevila en su punto segundo presenta la situacion del paisaje
mediterraneo en su momento, exponiendo los motivos de sus profundas
transformaciones. Denuncia ademas, “la insuficiencia de los medios consagrados a
la consideracion del paisaje en las politicas de ordenacion del territorio y gestion del
medioambiente y de proteccion del patrimonio”. Medios considerados de indole
intelectual, financieros y de formacién. En su apartado tercero expone siete
objetivos para una politica de conservacion y gestion del paisaje en la zona
mediterranea, de los cuales varios serviran de base para el establecimiento de los
objetivos del CEP. En el punto cuarto se proponen actuaciones a favor del paisaje
en las que vya, y al igual que en el CEP, se plantea la necesidad de formar
especialistas, asi como de sensibilizar a las poblaciones europeas en la proteccion

y mejora de los paisajes.
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El proyecto del CEP se elabord durante 1998 y 1999 vy firmd en Florencia el 20 de
octubre de 2000, entrando en vigor el 1 de marzo de 2004. En 2015, treinta y ocho
paises lo habian firmado, ratificado y puesto en practica, en Espana entré en vigor
el 1 de marzo de 2008.

Con el objetivo general de “promover la proteccion, gestion y ordenacion de los
paisajes y organizar la cooperacion europea en ese campo”, el CEP parte de una

serie de premisas:

- El paisaje desempefia un papel importante de interés general en los campos
cultural, ecoldgico, medioambiental y social, y constituye un recurso
favorable para la actividad econémica y que su proteccion, gestion vy

ordenacién pueden contribuir a la creacion de empleo.

- Contribuye a la formacién de las culturas locales y es un componente
fundamental del patrimonio natural y cultural europeo, que contribuye al

bienestar de los seres humanos y a la consolidacion de la identidad europea.

- Es un elemento importante de la calidad de vida de las poblaciones en
todas partes: en los medios urbanos y rurales, en las zonas degradadas vy
de gran calidad, en los espacios de reconocida belleza excepcional y en los

mas cotidianos.

- La evoluciéon de las técnicas de produccion agricola, forestal, industrial y
minera, asi como en materia de ordenacion del territorio y urbanistica,
transporte, infraestructura, turismo y ocio y, a nivel mas general, los
cambios en la economia mundial estan acelerando en muchos casos la

transformacion de los paisajes.

Entiende el paisaje como cualquier territorio, no soélo los de excepcional belleza o
valor, sino hasta el méas degradado o cotidiano, extendiendo el concepto de paisaje
a la totalidad del territorio, lo que supone una novedad significativa respecto a la
vision de documentos anteriores. Como indica Zoido (2007, 3), “la principal

consecuencia de este posicionamiento es que el énfasis puesto en los paisajes
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ordinarios, paisajes cotidianos y degradados, urbanos y periurbanos incorpora a las

politicas del paisaje espacios muy amplios anteriormente nunca considerados

desde esta perspectiva”’, mas teniendo en cuenta que gran parte de los europeos

viven en este tipo de paisajes ordinarios.

El objetivo del CEP es promover la proteccion, gestion y ordenacion de los

paisajes, asi como organizar la cooperacion europea en ese campo. Para alcanzar

dicho objetivo cada parte se compromete a aplicar unas medidas generales y otras

especificas. Las primeras quedan recogidas en el articulo 5°;

a)

reconocer juridicamente los paisajes como elemento fundamental del
entorno humano, expresion de la diversidad de su patrimonio comun

cultural y natural y como fundamento de su identidad;

definir y aplicar en materia de paisajes politicas destinadas a la proteccion,
gestion y ordenacion del paisaje mediante la adopcion de las medidas

especificas contempladas en el articulo 6;

establecer procedimientos para la participacion publica, asi como las
autoridades locales y regionales y otras partes interesadas en la formulacion
y aplicacion de las politicas en materia de paisaje mencionadas en la

anterior letra b;

integrar el paisaje en las politicas de ordenacion territorial y urbanistica y en
sus politicas en materia cultural, medioambiental, agricola, social y
econdmica, asi como en cualesquiera otras politicas que puedan tener un

impacto directo o indirecto sobre el paisaje;

El articulo sexto contempla las siguientes medidas especificas:

A)

Sensibilizaciéon

Cada parte se compromete a incrementar la sensibilizacion de la sociedad civil, las

organizaciones privadas y las autoridades publicas respecto del valor de los paisajes, su

papel y su transformacion.
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B) Formacién y educacion

Cada parte se compromete a promover:

a) La formacion de especialistas en la valoracion de los paisajes € intervencion en los
mismos;

b) Programas pluridisciplinares de formacion en politica, proteccion, gestion vy
ordenacion de paisajes con destino a profesionales de los sectores privado y
publico y a las asociaciones privadas;

c) Cursos escolares y universitarios que, en las disciplinas correspondientes, aborden
los valores relacionados con los paisajes y las cuestiones relativas a su proteccion,

gestion y ordenacion.

C) Identificacion y calificacion

1. Con la participacion activa de las partes interesadas, de conformidad con el
articulo 5.c y con vistas a profundizar en el conocimiento de sus paisajes, cada
parte se compromete:

- Aidentificar sus propios paisajes en todo el territorio;

- A analizar sus caracteristicas y las fuerzas y presiones que los transforman;

- Arealizar el seguimiento de sus transformaciones;

- Calificar los paisajes asi definidos, teniendo en cuenta los valores
particulares que les atribuyen las partes y la poblacién interesadas.

2. Los procedimientos de identificacion y calificacion estaran guiados por los
intercambios de experiencia y metodologia, organizados entre las partes a nivel

europeo con arreglo al articulo 8.

D) Objetivos de calidad paisajistica

Cada parte se compromete a definir los objetivos de calidad para los paisajes

identificados y calificados, previa consulta al publico, de conformidad con el articulo 5.c.

E) Aplicacion

Para aplicar las politicas en materia de paisajes, cada parte se compromete a

establecer instrumentos de intervencion destinados a la proteccion, gestion y/u

ordenacion del paisaje.
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3.2, E paisaje en las leyes vy las leyes del paisaje

La regulacion normativa referida al paisaje en Espana aparece actualmente en
normas estatales muy dispares (Frovolova, 2009): Ley 16/1985 del Patrimonio
Histdrico Espafol; Ley 1/2001 de Aguas; Ley 43/2003 de Montes; Ley 9/2006
sobre evaluacion de los efectos de determinados planes y programas en el medio
ambiente; Ley 42/2007 de Patrimonio Natural y Biodiversidad; Ley 45/2007 para el
desarrollo sostenible del medio rural. Hecho que se explica tanto por su compleja y

diversa composicidbn como por sus valores.

Desde 2004, como respuesta a las medidas planteadas en el CEP, se han
aprobado leyes autondmicas exclusivamente paisajisticas. La legislacion pionera
fue la Ley 4/2004, de 30 de junio, de la Generalitat, de Ordenacion del Territorio y
Proteccion del Paisaje de la Comunidad Valenciana, derogada por la Ley 5/2014,
de 25 de junio, de la Generalitat, de Ordenacion del Territorio, Urbanismo y Paisaje.
Tiene por objetivo la mejora de la calidad de vida de los ciudadanos y el desarrollo
sostenible y crea instrumentos de ordenacion y gestion del paisaje, los estudios del

paisaje e integra el paisaje en la planificacion territorial y urbanistica.

La ley establece como uno de los objetivos del Plan de Accion Territorial del Paisaje
identificar y proteger los paisajes de relevancia regional en el territorio valenciano.
Asi en el mencionado plan se crea la figura de paisaje de relevancia regional. Son
paisajes de elevada representatividad dentro de la Comunidad Valenciana, con
altos valores y recursos paisajisticos de naturaleza ecoldgica, cultural o visual, con
un buen estado de conservacion y una alta valoracion social. En 2011, la
Generalitat Valenciana publicod el Catdlogo de los Paisajes de Relevancia Regional
en el que se identificaron 40 espacios con estas caracteristicas. De cada uno de

ellos se analizan los lugares de valor, su conectividad y su visualidad.

La segunda ley regional en la materia es la Ley 8/2005, de 8 de junio, de
Proteccion, Gestion y Ordenacion del Paisaje de la Comunidad Auténoma de
Cataluna. Tiene por objeto el reconocimiento, proteccion, gestion y ordenacion del
palisaje, a fin de preservar sus valores naturales, patrimoniales, culturales, sociales y

economicos en un marco de desarrollo sostenible. Incluye al paisaje en el
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planeamiento y en las politicas de ordenacion territorial y urbanisticas, asi como en
las demas politicas sectoriales que pudieran incidir sobre él, tanto de manera
directa como indirecta. La definicion de paisaje adoptada en la ley, asi como sus
objetivos — proteccion, legislacion y ordenacion — coinciden con los del CEP.
Genera una serie de instrumentos: los catalogos del paisaje, el Observatorio del
Paisaje, las cartas del paisaje2 medidas de sensibilizacion, educacion y soporte v el

Fondo de proteccion, gestion y ordenacion del paisaje.

Especialmente relevante es la creacion de los catalogos del paisaje, herramientas
que permiten conocer como es el paisaje y qué valores posee, qué factores vy
procesos actuan sobre él, es decir, cudl es su dinamica. Contribuyen asi al
establecimiento de las estrategias y politicas del paisaje. El encargado de su
coordinacién y realizacion es el Observatorio del Paisaje, organismo de

colaboracion y soporte de la Administracion.

En nuestro pais suponen una figura novedosa que tiene sus antecedentes en los
atlas y cartografias del paisaje (Los paisajes de Madrid: naturaleza y medio rural,
1999; Cartografia del Paisaje de la Comunidad de Madrid, 2003; Atlas de los
paisajes de Espana, 2004) en los que ya se establecian unidades de paisaje y un

esquema de ficha de andlisis con contenidos muy similares.

Hasta la fecha, se han realizado seis catalogos de paisaje organizados por
comarcas territoriales catalanas. La unidad basica de los catalogos son las
unidades del paisaje, areas que poseen un mismo caracter paisajistico, de las que
se han definido 160. De cada una de ellas se elabora una ficha con el esquema

siguiente:

2 Las cartas del paisaje son los instrumentos de concertacion de estrategias entre los agentes
publicos y los privados para cumplir actuaciones de proteccion, gestion y ordenacion del paisaje que
tengan por objeto mantener sus valores. El Gobierno, los consejos comarcales, los ayuntamientos y
las demas administraciones locales pueden impulsar la elaboracion de cartas del paisaje. Deben tener
en cuenta lo establecido por los catalogos del paisaje que incide en su ambito (Articulo 14 de la Ley
8/2005, de 8 de junio, de Proteccion, Gestion y Ordenacion del Paisaje de la Comunidad Autbnoma

de Cataluna).
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Unidad de paisaje
Rasgos distintivos
Principales valores
Elementos naturales que lo constituyen
Evolucioén histérica
Paisaje actual
Expresion artistica (imagen cultural)
Valores en el paisaje
Principales rutas y puntos de observacion y disfrute
Dinamica actual
Posible evolucion

Evaluacion (debilidades, amenazas, fortalezas y oportunidades)

Figura 14. Ficha de esquema de paisaje utilizada en el Catalogo de Paisajes de Catalufa.

En cuanto a la educacion, el articulo 15 de esta ley, recoge dos de las medidas
especificas expuestas en el articulo sexto del CEP: sensibilizaciéon y educacion.
Concretamente el punto segundo hace referencia a la inclusion del paisaje en los

programas de los diversos niveles educativos.

En 2008, Galicia aprob6 la que seria tercera ley autondmica del paisaje en Espana:
Ley 7/2008, de 7 de julio, de Proteccion del paisaje, siguiendo el modelo de la Ley
del Paisaje de Catalufa (Frovolova, 2009). Igualmente esta toma literalmente el
concepto de paisaje del CEP, y de acuerdo con este tiene por objeto: el
reconocimiento juridico, la proteccion, la gestion y la ordenacion del paisaje de
Galicia. De igual manera que la ley catalana, impulsa la plena integracion del paisaje

en todas las politicas sectoriales que incidan en el mismo.

Como instrumentos para su proteccion, gestion y ordenacion incorpora; los
Catélogos de paisaje, las Directrices de Paisaje, los Estudios de Impacto e
Integracion Paisajistica y los Planes de Accién del Paisaje en Areas Protegidas.
Crea el Observatorio Gallego del Paisaje, encargado, entre otras funciones, de los

proyectos de Catalogos del Paisaje.
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Otros instrumentos que incorpora la ley son los Pactos por el Paisaje, muy
semejante a las Cartas del Paisaje de la ley catalana, cuya funcion es la
concertacion entre Administraciones publicas, las Entidades locales y los demas

agentes econdmicos y sociales de un determinado territorio (Almeida, 2010).

En cuanto a la formacién y la educacion, esta ley obliga a la Xunta de Galicia a
incorporar el estudio del paisaje en los distintos ciclos educativos, tal y como

sugiere el CEP.

En 2014 se aprueba la cuarta ley regional del paisaje: Ley 4/2014, de 22 de
diciembre, del Paisaje, de la Comunidad Auténoma de Cantabria. Del mismo modo
que en sus predecesoras y de acuerdo con las directrices del CEP, esta nueva ley

tiene por objeto:

- El reconocimiento juridico, asi como la proteccion, gestion y ordenacion del paisaje
de Cantabria, en atencion a sus valores naturales, patrimoniales, cientificos,
econoémicos y sociales y a su consideracion como elemento diferencial de la region,
sefia de identidad y factor de competitividad, reconociéndose como un activo de

singular valor de la Comunidad Auténoma.

- La plena integracion del paisaje en todas las politicas sectoriales que incidan sobre
el mismo, atendiendo a su interés general y al importante papel que el mismo

desempefia en los campos cultural, ecolégico, medioambiental, econdmico y social.

En su Articulo décimo se establecen doce ambitos paisajisticos de Cantabria,
definidos como grandes unidades de paisaje a escala regional, a partir de los
cuales, se pueden definir unidades de paisaje a escala local. En el siguiente Articulo
11, se define a las unidades de paisaje como area del territorio que, como
resultado de la combinacion especifica de componentes paisajisticas de indole
ambiental, cultural y estética y de dinamicas historicas, posee un caracter

particular, homogéneo, coherente y diferenciado de sus colindantes.

En lo relativo a la educacion no se menciona explicitamente su inclusiéon dentro de
los planes de estudio; sin embargo, en el articulo sefala: 7. Fomento del paisaje,

expresa que seran los poderes publicos los que favoreceran la difusion de los
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valores de los paisajes de Cantabria en tanto que son una construccion social
histdrica en permanente evolucion, promoviendo cuantas iniciativas conduzcan a
Su mejor conocimiento y valorizacion, asi como para reforzar el compromiso
intergeneracional de la sociedad con el paisaje como patrimonio colectivo. En el
Articulo 9. Educacion Ambiental, expone que seran las Administraciones con
competencia en educacion ambiental las encargadas de promover programas y
acciones especificas encaminadas a difundir los valores de los paisajes de

Cantabria.

A fecha de hoy, en el resto de Comunidades Autdnomas, el reconocimiento
juridico, su inclusion dentro de las politicas sectoriales que influyen en ellos o su
proteccion, asi como los instrumentos desarrollados, se incluyen dentro de las

leyes de ordenacion territorial vigentes®.

3.3, la proteccion del paisaje

3.3.1. La Proteccion del paisaje en Espana

Los paisajes son recursos que los ciudadanos demandan cada vez mas integros.
Suponen un factor decisivo para la localizacion de determinadas actividades,
principalmente las turisticas y recreativas. La calidad del paisaje empieza a
considerarse COMO uN recurso econdmico Mas y su mantenimiento o mejora
empieza a ser fuente significativa de empleo (Zoido y Venegas, 2002). Como

hemos visto, forman parte del patrimonio, tangible o intangible, medioambiental y

% Entre otras:

Ley 5/2006, de 2 de mayo de Ordenacion del Territorio y urbanismo de la Rioja.

Ley 8/2014, de 23 de octubre, de modificacion de la Ley 4/2009, de 22 de junio, de Ordenacion del
Territorio de Aragon.

Ley Foral 5/2015, de 5 de marzo, de medidas para favorecer el urbanismo sostenible, la renovacion

urbana vy la actividad urbanistica en Navarra.
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cultural. Por todo ello, el Derecho tiene la misién de proteger todos los paisajes, y
con mayor intensidad aquellos que colectivamente son esencialmente evocadores
y para ello ha de establecer unas reglas que representen el sentir de esa

colectividad (Fernandez, 2007).

Mulero (2013) considera los Planes Especiales de Proteccion del Medio Fisico,
aprobados en Andalucia a mediados de los afios ochenta, como los instrumentos y
figuras de proteccion paisajistica pioneros en Espana. En ellos se establecen los
primeros Catalogos Provinciales de Bienes y Espacios Protegidos, en los que de

las nueve figuras creadas dos son relativas al paisaje:

Paisajes Sobresalientes: aquellos espacios que se caracterizan por su reconocida
singularidad paisajistica, frecuentemente apoyada en rasgos geomorfoldgicos
notables. Suelen presentar asimismo importantes valores faunisticos y/o botanicos.
En general son unidades de relativa uniformidad, que se comportan como emisores
0 receptores de gran interés cientifico, cultural o estético. Bajo esta figura fueron

catalogados un total de 36 paisajes.

Paisajes Agricolas Singulares: areas representativas, normalmente dehesas, vegas,
regadios de paisajes agrarios de gran calidad paisajistica y/o productiva. Estos
espacios se consideran particularmente importantes como articuladores de la
actividad agraria circundante. En el conjunto del territorio andaluz se catalogaron

64 unidades.

Estas dos categorias de paisaje recogen parte del contenido que al concepto
otorga el Convenio Europeo del Paisaje redactado varios afos después, como es la
dimension cultural y el hecho de no considerar exclusivamente paisajes naturales
bien conservados, sino también aquellos creados por el hombre como son los

rurales.

El primer avance sustancial en la proteccion del paisaje fue La Ley de Conservacion
de los Espacios Naturales de 1989, en la que distinguen medidas que pueden
tener una incidencia indirecta sobre los paisajes y otras disefiadas para intervenir

directamente sobre ellos (Mulero, 2013, 24). Entre las primeras, la consideracion de
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la proteccion del paisaje como uno de los cuatro principios inspiradores de la ley,
asi como la creacion de los instrumentos de ordenacion: Planes de Ordenacion de
Recursos naturales (PORN) y Planes Rectores de uso y Gestidon (PRUG), ambos
condicionantes de la dindmica futura del paisaje. Como intervencion directa en la
citada ley se crea la figura de Paisaje Protegido, definida como: aquellos lugares
concretos del medio natural que, por sus valores estéticos y culturales, sean
merecedores de una proteccion especial. Se trata de la primera figura de
proteccion a nivel nacional que hace referencia exclusiva al paisaje, si bien, aun

incluyendo los valores culturales, se circunscribe a lugares del medio natural.

La proteccion del paisaje como principio inspirador se mantiene en la Ley de
Patrimonio Natural y de la Biodiversidad (Ley 42/2007, de 13 de diciembre), en la
que se da continuidad a la figura de Paisaje Protegido y que es aprobada el mes
anterior a la ratificacion por parte de Espana del Convenio de Florencia (CEP). En
su articulo 34 se define Paisaje Protegido como aquellas partes del territorio que las
Administraciones competentes, a través del planeamiento aplicable, por sus valores
naturales, estéticos y culturales, de acuerdo con el Convenio del paisaje del
Consejo de Europa, consideren merecedores de una proteccion especial. Los
objetivos principales de la gestion de esta figura son dos: primero, conservar los
valores singulares que los caracterizan y en segundo lugar la preservacion de la
interaccion armoniosa entre hombre y naturaleza y la cultura en una zona
determinada. Queda también reflejada en el punto tercero, la importancia del
mantenimiento de las practicas de caracter tradicional que contribuyan a la

preservacion de sus valores y recursos naturales.

En opinién de Mulero (2013), la debilidad conceptual de la figura de Paisaje
Protegido llevd a una interpretacion heterogénea de los criterios que han
sustentado la declaracion de paisajes por parte de las diferentes comunidades

autdnomas. Asi, establece tres orientaciones diferenciadas:

a. La mas coherente y adquirida por diferentes autonomias, aquella que ha
considerado los paisajes como el fruto de una interaccion hombre — medio en
equilibrio. Ejemplo de ello es la red canaria o la Comunidad Valenciana donde han

sido declarados paisajes en los que ha pervivido de manera armoénica una relacion
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entre naturaleza y cultura. La Geria en Lanzarote u Orene en La Gomera son

excelentes ejemplos de ello.

b. Aquellas autonomias que han entendido el Paisaje Protegido como un espacio para
la salvaguarda de valores relevantes del medio natural. Es el caso de Cabezo Gordo

o el Barranco de Gebas en la region de Murcia.

c. Por ultimo, bajo la influencia de la Directiva Habitats, se han declarado Paisajes
Protegidos ciertos espacios con el fin de crear corredores bioldgicos entre los
distintos espacios pertenecientes a Red natura 2000. Entre otros, el Corredor Verde

del Guadimar o el Rio Tinto en Andalucia.

En la actualidad, en el conjunto de comunidades y ciudades auténomas, se han
declarado cincuenta y dos Paisajes Protegidos y estan pendientes de declaracion
ocho mas en el Principado de Asturias que alzaran a sesenta la cifra total. En siete
autonomias — Pais Vasco, Cataluna, Madrid, Castilla y Ledn, La Rioja, Islas Baleares

y Cantabria — no se ha contemplado esta figura desde su creacion en 1989.

De entre las CCAA, destaca las Islas Canarias en relacion con la proteccion del
paisaje, pues veintisiete de los cincuenta y dos paisajes declarados hasta el
momento son canarios. Hecho que encuentra su explicacion en los criterios
aplicados para la valoracion de los espacios a proteger, entre los que el paisajistico

resultd ser el de mayor frecuencia (Simancas y Garcia, 2011, 34):

Conformar un paisaje rural o agreste de gran belleza o valor cultural,
etnografico, agricola, histdrico, arqueoldgico, 0 que comprenda elementos

singularizados y caracterizados dentro del paisaje general.

Con la finalidad de mejorar ciertos aspectos en la aplicacion de la citada ley
(42/2007), es modificada mediante la Ley 33/2015, de 21 de septiembre. En esta
se adopta literalmente la definicion de paisaje del CEP: cualquier parte del territorio
cuyo caracter sea el resultado de la accion y la interaccion de factores naturales y/o

humanos, tal como la percibe la poblacion.
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PAISAJE PROTEGIDO LOCALIZACION DECLARACION COMO
PAISAJE PROTEGIDO
Andalucia
Corredor Verde de Guadimar Sevilla Decreto 112/2013

Rio Tinto

Huelva/Sevilla

Decreto 558/2004

Aragoén
Pinares de Rodeno Teruel Decreto 91/1995
San Juan de la Pefia y Monte Oroel Huesca Decreto 188/2014
Fozes de Fago y Biniés Huesca Decreto 203/1997
Sierra de Santo Domingo Zaragoza Decreto 52/2015

Principado de Asturias

Cabo de Penas Asturias Decreto 154/2014

Cuencas Mineras Asturias Decreto 36/2002

Costa Occidental Asturias Pendiente de declaracion

Costa Oriental Asturias Pendiente de declaracion

Cuenca del Esva Asturias Pendiente de declaracion

Sierra del Aramo Asturias Pendiente de declaracion

Sierra del Sueve Asturias Pendiente de declaracion

Sierras de Carondio y Valledor Asturias Pendiente de declaracion

Sierra del Cuera Asturias Pendiente de declaracion

Pico Caldoveiro Asturias Pendiente de declaracion
Canarias

Timijiraque El Hierro Ley 12/1994

El Tablado La Palma Ley 12/1994

Las Angustias La Palma Ley 12/1994

Tamanca La Palma Ley 12/1994

El Remo La Palma Ley 12/1994
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Orone La Gomera Ley 12/1994
La Rambla de Castro Tenerife Ley 12/1994
Las Lagunetas Tenerife Ley 12/1994
Barranco de Erques Tenerife Ley 12/1994
Las Siete Lomas Tenerife Ley 12/1994
Ifonche Tenerife Ley 12/1994
Acantilados de La Culata Tenerife Ley 12/1994
Los Campeches, Tigaiga Y Ruiz Tenerife Ley 12/1994
La Resbala Tenerife Ley 12/1994
Costa de Acentejo Tenerife Ley 12/1994

La Isleta Gran Canaria Ley 12/1994
Pino Santo Gran Canaria Ley 12/1994
Tafira Gran Canaria Ley 12/1994

Las Cumbres

Gran Canaria

Ley 12/1994

Lomo Magullo Gran Canaria Ley 12/1994
Fataga Gran Canaria Ley 12/1994

Montana de Aguimes

Gran Canaria

Ley 12/1994

Malpais Grande Fuerteventura Ley 12/1994
Vallebrén Fuerteventura Ley 12/1994
Teneglime Lanzarote Ley 12/1994
La Geria Lanzarote Ley 12/1994

Castilla — La Mancha

Chorrera de Horcajo

Ciudad Real

Decreto 73/2003

Comunidad Valenciana

Serra del Maigmo y Serra del Sit

Alicante

Decreto 25/2007

Puigcampana y Ponotx

Alicante

Decreto 108/2006

Serpis Alicante/Valencia | Decreto 103/2006
Sierra de Bernia y Ferrer Alicante Decreto 103/2006
Les Sorts Alicante Decreto 60/2006
Desembocadura del Mijares Castellon Decreto 79/2005
Ombria de Benicadell Valencia Decreto 18/2006
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Extremadura
Monte Valcorchero Caceres Decreto 82/2005
Castanar Gallego Caceres Decreto 57/2015
Galicia
Penedos de Pasarela e Traba A Corufa Decreto 294/2008
Val do rio Navea Orense Decreto 263/2008

Region de Murcia

Barrancos de Gebas Murcia Decreto 13/1995
Cuatro Calas Murcia Ley 4/1992
Espacios abiertos e islas del Mar Menor | Murcia Ley 4/1992
Humedal del Ajauque y rambla Salada Murcia Ley 4/1992
Sierra de las Moreras Murcia Ley 4/1992
Navarra
Montes de Valdorba Navarra Decreto Foral 360/2004
Robledales de Ultzama y Basaburua Navarra Decreto Foral 88/2006

Figura 15. Paisajes protegidos en 2016 en Espafa por decretos regionales. Elaboracion propia.

3.3.2. Paisajes culturales espanoles declarados Patrimonio
Mundial

Con el fin de garantizar al maximo la identificacion, la proteccion, la conservacion y
la presentacion adecuadas del Patrimonio Mundial, los Estados Miembros de la
UNESCO aprobaron en 1972 la Convencion del Patrimonio Mundial, adoptando el
concepto de desarrollo sostenible. La Convencion tiene por objeto identificar,
proteger, conservar y revalorizar y transmitir a las generaciones futuras el
patrimonio cultural 'y natural de Valor Universal Excepcional (Comité
Irtergubernamental de Proteccion de Patrimonio Mundial, Cultural y Natural, 2005,
34).
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En los Articulos 1 y 2 de la Convencion del Patrimonio Mundial se definen las

figuras reconocidas, entre ellas los Paisajes Culturales: “bienes culturales que

representan las obras conjuntas del hombre y la naturaleza (...) llustran la evolucion

de la sociedad humana y sus asentamientos a lo largo del tiempo, condicionados

por las limitaciones y/o oportunidades fisicas que representa su entorno natural y

por las sucesivas fuerzas sociales, econdémicas y culturales, tanto externas como

internas”.

PAISAJE CULTURAL

LOCALIZACION

ANO DE
INSCRIPCION

DESCRIPCION

Aranjuez

Comunidad de
Madrid

2001

Con sus sinuosos canales y acequias,
que contrastan con las lineas rectas del
paisaje rural y urbano, sus jardines
arbolados y la arquitectura
delicadamente modulada de  sus
edificios palaciales, el paisaje cultural de
Aranjuez es un ejemplo de la compleja
relacion entre el hombre y la naturaleza.
A lo largo de trescientos afos, los
monarcas espanoles se dedicaron a
disefnar y cuidar este sitio, haciendo de
€l una muestra de la evolucion de los
conceptos de humanismo y
centralizacion politica, asi como un
paisaje en el que confluyen las
caracteristicas del jardin barroco francés
del siglo XVIII con las del modo de vida
urbano propio del Siglo de Luces, en el
que también estan presentes las
practicas cientificas en materia de
aclimatacion botanica y cria del ganado.

Serra de
Tramuntana

Mallorca
Islas Baleares

2011

Esta situado en las abruptas laderas de
una cadena montafiosa paralela a la
costa noroccidental de la isla de
Mallorca. La agricultura milenaria en un
ambiente con escasos recursos de
agua ha transformado el terreno y
muestra una red articulada de
mecanismos de gestion del agua entre
las distintas parcelas que es de origen
feudal. El paisaje esta formado por
cultivos en terraza y mecanismos de
distribucion del agua interconectados
que incluyen molinos hidraulicos, asi
como construcciones de piedra sin
argamasa y granjas.

Figura 16. Paisajes Culturales Patrimonio Mundial de la UNESCO en Espana.
Fuente: portal.unesco.org
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3.4, La necesidad de educar en paisaje

Las cuatro premisas de las que parte el Convenio Europeo del Paisaje plantean el
marco justificativo para la educacidon en paisaje, entendida esta como la
“transmision significativa de conocimientos y la generacion de actitudes positivas
hacia el paisaje y sus valores, ya sea desde la educacion formal como desde la no
formal, y dirigida tanto a escolares como a la poblacién en su conjunto” (Busquets,
2011, 378).

Como hemos visto en el apartado anterior, la preocupacion por el conocimiento de
los paisajes, por su conservacion y mejora, viene tomando mayor entidad desde
hace varias décadas, fruto de la concienciacidon medioambiental y la necesidad de
alcanzar modelos de desarrollo sostenible aplicables a todas las dimensiones de la
sociedad. En este sentido, es relevante entender el paisaje desde la perspectiva del
CEP, para no valorar solo aquellos espacios especialmente bien conservados,
principalmente naturales, que desde tiempo atras cuentan con politicas de
proteccion y sobre los que existe una mayor valoracion por parte de la sociedad.
Se trata de ampliar el concepto e incluir en él las multiples expresiones del territorio,
como son los paisajes cotidianos, concepcidon que contribuye con el sentimiento
personal de pertenencia y que reside en la dimension subjetiva de cada individuo y
colectivo. En este sentido, Del Tura y Pena (2010), sefalan la importancia de la
educacion en paisaje en tanto que la sociedad pueda participar en la toma de

decisiones que afectan al territorio:

“Educar en el conocimiento del paisaje se perfila como una necesidad social para
que la conservacion, gestion y planificacion del mismo tenga unos objetivos y
planteamientos de accion dirigidos a conseguir una mejora en la calidad de los
paisajes y, por lo tanto, de la calidad de vida y que la ciudadania pueda participar
con conocimiento de causa en los debates y consultas sobre actuaciones

impactantes sobre el territorio” (p. 37).

Pedroli (2011), afirma que el paisaje funciona como un espejo de la capacidad de la
sociedad para gestionar sus bienes publicos. La calidad del paisaje habitado

genera sentimientos de pertenencia o, por el contrario, de rechazo, lo que supone
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una oportunidad para la educacion en paisaje ya que esta contribuye a la formacion

de una ciudadania implicada y sensibilizada.

Las transformaciones que desde mediados del pasado siglo han tenido lugar en los
paisajes de Espafa y en los de la mayor parte del planeta, no han tenido
precedentes en la historia. Los procesos de urbanismo, desruralizacion,
industrializacion, deforestacion, contaminacion y homogenizacion, han modificado
drasticamente la faz de la Tierra, y la tendencia continla en nuestros dias.
Paraddjicamente, nunca antes habian existido mayor concienciacion vy legislacion
para salvaguardar espacios naturales, mares y océanos, patrimonio cultural y
paisajes como en nuestros dias y sin embargo, nunca se habia destruido vy
transformado al ritmo que lo hacemos ahora. Segun datos de la FAO (2015), hasta
nuestros dias se han eliminado aproximadamente el 50% de los bosques naturales
y el 64 % de los humedales del planeta y de la costa mediterranea espafola se ha

edificado el 43% del suelo.

Ante esta realidad se hace imprescindible la educacion en paisaje, pues conlleva la
conceptualizacion del paisaje como espacio propio, somos parte de él como él
forma parte de nosotros. Sus diferentes dimensiones en los ambitos cultural,
medioambiental, ecoldgico y social lo convierten en un elemento de la calidad de
vida, por lo que su conocimiento y valoracion deben contemplarse en los
contenidos educativos. Del Pozo (2011), considera al paisaje como un valor
necesario de la existencia humana, vinculado especialmente a dos de los cuatro
valores esenciales del ser humano: el conocimiento y la belleza como respectivas
respuestas a la razén y la estética. Los otros dos valores son la ética y la bondad,
con los que el paisaje se relaciona por ser una exigencia ética y como

condicionante social:

“La educacion es asi la clave con la que la ciudadania, titular y depositaria del
derecho al paisaje, puede acceder al pleno uso y disfrute de su valor. Educacion
que debe contemplar no sélo la vertiente racional, la del conocimiento, sino los
cuatro valores porque toda naturaleza humana, siempre inacabada, necesita de
construccion. La educacion en paisaje es una condicion para el desarrollo no sélo
de la propia personalidad de cada individuo, sino también para el desarrollo de la

plena ciudadania, en tanto que es titular y depositaria del derecho al paisaje.
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Porque es evidente que una ciudadania no educada en la sensibilidad y el
conocimiento del paisaje es una ciudadania titular de un derecho, responsable de

un bien, al que no tiene acceso por falta de clave” (Del Pozo, 2011, 6).

Castiglioni (2009), extiende el valor de la educacion en paisaje mas alla de la
formacion de una ciudadania activa, entendiéndola ademas como “maestro” que

puede ayudar a alcanzar un crecimiento personal completo:

"El paisaje no es soélo un objeto a cuidar, sino que se convierte en una fuente de
insumos para llegar a los ninos y ayudar a su crecimiento como seres humanos
completos. No soOlo es un objeto a ensenar, sino también una herramienta de

ensefanza, una especie de "maestro” en si mismo " (p. 10).

Si entendemos el paisaje como la percepcion de nuestro territorio, es entonces la
verdadera dimension habitada. Se trata de una experiencia directa y cotidiana por
lo que su estado condiciona nuestra calidad de vida. Educar en paisaje es dotar de
las herramientas necesarias para interpretar y comprender esa realidad individual y
colectiva, es construir un sentimiento de pertenencia y de poder de participacion en
Su conservacion y mejora. En este sentido, Busquets (2011) apunta que las dos
dimensiones, personal y social, en la educacion en paisaje resultan cruciales para
superar el distanciamiento que a menudo ha convertido el paisaje en algo lejano y

ajeno a las personas.
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A Paisaje, Geografia v Educacion

4.7, La enseranza de la Geografia en el siglo XXl

En el apartado anterior sefaldbamos el vertiginoso ritmo de mutacion en las

sociedades del momento y, en consecuencia, de las transformaciones profundas

que sufre el espacio y sus paisajes. Si entendemos la Geografia como aquella

ciencia que ensefla a comprender y vivir en el espacio, esta debe adaptarse a la

realidad evolucionando, incluso anticipandose al presente, en relacion con las

tendencias que presentan los procesos espaciales.

Marrén Gaite (2011, 316), considera que el valor educativo de la Geografia en la

actualidad ha de sustentarse en la consecucion de los siguientes objetivos

fundamentales:
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Comprension de que el espacio geografico es fundamentalmente un
espacio social, que tiene su soporte en el medio fisico. Supone entender
los paisajes como construccion social, pues son el resultado de la
actuacion de una sociedad a lo largo del tiempo sobre un medio natural.
Actuacion realizada desde unos esquemas y patrones culturales del
grupo humano al que pertenece. Este hecho es el que particulariza cada

paisaje, dando lugar a toda la diversidad paisajistica del mundo.

La Geografia, como ciencia del paisaje, ensefna a interpretar y valorar
esta diversidad de paisajes, esta diversidad cultural, a valorar lo diferente
como rigueza cultural y patrimonial. En este sentido, Sanz (2001)
considera que “el conocimiento de los paisajes y su interpretacion es
probablemente una de las mejores formas de entender los valores de las

diversas culturas, de comprender y respetar las diferencias existentes en
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ellas, de favorecer la convivencia y de apreciar el valor social de la

igualdad entre los hombres” (p. 31).

En la comprension de los paisajes se identifica el valor de la Geografia
en la ensefanza. Un punto de encuentro entre ciencias ambientales y
ciencias sociales, capaz de analizar los dos ambitos y dar explicacion a
un complejo resultado que es el territorio y su imagen. Este es un primer

objetivo que sustenta la necesidad de educar en paisaje.

Desarrollo de las capacidades personales de percepcion, orientacion,
sistematizacion y comprension del espacio. Cada sujeto percibe una
interpretacion del espacio en el que se encuentra o desenvuelve, en
relacion a sus experiencias y en funcion de su capacidad para
interpretar dicho entorno. En este sentido la ensefanza de la Geografia
pretende dotar a cada individuo de las claves necesarias para poder
analizar y valorar el paisaje en sus dimensiones espacial y temporal.
Para ello debe basarse tanto en la observacion directa, que da acceso
al fenopaisaje, como de herramientas para la observacion indirecta con
las que acceder al sistema oculto o criptopaisaje. Todo ello con la

finalidad de alcanzar una vision holistica del conjunto.

Desarrollo de valores éticos, de compromiso social y medioambientales.
La relacidon del individuo con el paisaje es de pertenencia mutua, si bien,
somos parte del paisaje al mismo tiempo que sus depositarios, por o
que tenemos la obligacion ética de conservarlo y mejorarlo para que
nuestro legado asegure e incremente la calidad de vida de las
generaciones futuras. Este sentimiento de responsabilidad hacia el
paisaje es la clave de su sostenibilidad. La Geografia incluye al individuo
en el proceso de conceptualizacion del territorio y su imagen como un

elemento intrinseco al paisaje.

La ciencia geografica, en su doble dimensidon ambiental y social, supone
la mejor herramienta para la educacion medioambiental ya que es la

sociedad la que explota y modifica el medio. Los procesos que pueden
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llevar a un modelo sostenible de relacion con la naturaleza, han de partir
de reflexiones acerca del funcionamiento de la sociedad, de sus valores,
habitos, cultura y educacion. La Geografia contempla a la sociedad
como parte del sistema ecoldgico, analiza las relaciones que esta
establece con el medio fisico y plantea cuestiones acerca de la
sostenibilidad de esas relaciones. La educacion en paisaje a través de la
Geografia busca la comprension del funcionamiento ecoldgico-social del
territorio, para diagnosticar los desequilibrios que pudieran darse en las
relaciones del sistema y de este modo plantear nuevos esquemas que

aseguren su sustentabilidad.

Estébanez (1990), sefiala como objetivo de la Geografia el “lograr la
compresion global del mundo y sus problemas, y que, precisamente
desde la dimension espacial de los procesos, la Geografia contribuye a
la formaciéon ciudadana” (p. 12). En la misma linea Fernandez (2003)
destaca el papel de la Geografia en la “educacion ciudadana,
favoreciendo e impulsando actitudes de comprension, solidaridad,
tolerancia ante las desigualdades, la interculturalidad, el deterioro

ambiental y el economicismo imperante” (p. 454).

En 2007 en Lucerna (Suiza) se aprobo la Declaracion Internacional sobre
Educacion Geografica para el Desarrollo Sostenible, como desafio clave
para la humanidad en el siglo XXI, en un momento en el que se declara
el Decenio de las Naciones Unidas de la Educacion para el Desarrollo
Sostenible (2005 — 2014). La declaracion ha subrayado la importancia
del concepto “ecosistema hombre — tierra” como uno de los principales
que deben trabajarse en la educacion geografica, a partir de la
implementacion de estrategias, de la adquisicion de competencias
geograficas, del refuerzo en los curricula de la educacion geografica
para el desarrollo sostenible y del fomento del uso de tecnologias de la

informacion geogréfica (De Miguel y Schee, 2014, 196).

Garcia (1996), considera a la Geografia una disciplina base para la

educacion ambiental, en tanto que ambas materias confluyen no sélo en
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objetivos, si no en el manejo de conceptos semejantes donde el mayor

peso del estudio recae en alcanzar una vision global del medio.

4, Atencion al conocimiento y utilizacion de las actuales tecnologias de la
informacion y la comunicacion (TIC) y de como estas han modificado
radicalmente las relaciones espaciales. La revolucion que ha supuesto la
red desde hace unas décadas hasta hoy ha transformado el concepto
de espacio. Por un lado debido a la facilitacion del acceso a informacion
y servicios de forma inmediata y global, por otro, fruto del desarrollo de
tecnologias que suponen un potencial, inimaginable hace apenas unas
décadas, para el andlisis e interpretacion del espacio. Como indica
Capel (2010), “la disciplina cientifica llamada geografia se esta viendo
afectada de forma muy profunda por estas nuevas tecnologias, mas que

las otras ciencias, debido a su naturaleza” (p. 82).

El conjunto de herramientas relacionadas con la geointerpretacion (TIG)
sumado tanto a la enorme cantidad de informacion como a su facil
difusién y acceso, hacen que en el presente podamos analizar y
comprender los paisajes como nunca antes habia sido posible. Hecho
que desde la didactica geografica hay que considerar como oportunidad
para alcanzar sus objetivos de manera mas sencilla y completa. Sin
embargo, conlleva la doble tarea de ensefar el manejo de esas nuevas
herramientas y los procesos necesarios para relacionarlos con el
espacio real. En cierto modo, esta revolucion ha creado una nueva
dimension virtual del espacio, desde la cual debemos saber trasladarnos
a la real y viceversa. Por otro lado, los flujos de informacion,
econdmicos, de tendencias o laborales que tienen lugar en la red, estan
reconfigurando el espacio real y sus dinamicas, 0 que supone una

mayor relacion de lo local en la globalidad.

En base a estos cuatro objetivos, la Geografia contribuye a construir una
sociedad mejor, mas equitativa y sostenible, tratando de encontrar soluciones a
los problemas sociales y medioambientales, tanto a nivel local como global.

Desde una perspectiva humanista y cientifica, dotando al individuo de
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capacidad de andlisis, interpretacion y vision critica de las relaciones que la
sociedad mantiene con el medio que habita. Como también con valores, desde
la perspectiva del hombre como parte del paisaje a la vez que depositario

responsable de su legado.

En 2016, la Comision en Geografia y Educacion (CGE) redactd la Declaracion
Internacional sobre Educacion Geografica, en ella se exponen seis argumentos

para considerar la educacion geografica:

- En tanto que la localizacion es un factor clave en la vida, especialmente en
la era de la globalizacion e Internet, la Geografia proporciona una
perspectiva muy practica y util en la vida cotidiana debido a su enfoque en

la naturaleza cambiante del espacio.

- La Geografia es la disciplina basada en el conocimiento de lugares y
regiones. La apreciacion de los contextos y circunstancias unicas en un
mundo interconectado ayuda a profundizar en nuestra comprension de la

diversidad humana.

- La Geografia se ocupa tanto de lo local y lo global, asi como de las

interconexiones entre estas escalas de experiencia humana.

- La Geografia se ocupa de las interacciones entre el ser humano y el medio
ambiente en el contexto de Ilugares y ubicaciones especificos,
especialmente en temas que tienen una fuerte dimension geografica como
los desastres naturales, el cambio climatico, el suministro de energia, las
migraciones, el uso del suelo, la urbanizacion, la pobreza y la identidad. La
Geografia es un puente entre las ciencias naturales y sociales y fomenta el

estudio 'holistico' de tales cuestiones.

- La Geografia ayuda a que la gente desarrolle un pensamiento critico relativo
a vivir de forma sostenible, local y globalmente, y a que la gente actue de
forma consecuente. La Geografia es mucho mas que aprender hechos y
conceptos. Su atencion se centra en los patrones y procesos que nos

ayudan a entender un planeta en constante cambio.
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- Los conocimientos y procedimientos geograficos, sobre todo cuando se
aprenden a través de la tecnologia geoespacial y de la tecnologia para la
informacion geogréfica, ofrecen oportunidades excepcionales para dar
sentido del mundo moderno. Juntos forman un conjunto inestimable de

habilidades propias del siglo 21, tanto para hoy como para mariana.

“Si aprender es el recurso de la inteligencia para sobrevivir y progresar en un
entorno cambiante” (Marina et al, 2015, 10), la ensefanza de la Geografia debe
evolucionar en relacién con la realidad y preparar a los futuros ciudadanos,
desarrollando en ellos capacidades que les sirvan para desenvolverse en ese
entorno cambiante. Por este motivo, no es lo mas positivo una ensefanza
geografica basada exclusivamente en la descripcion y localizacion de un territorio,
sino aquella encaminada a dotar de las capacidades necesarias para comprender,
en la medida de lo posible, su funcionamiento, su relacién con la sociedad, y sus

tendencias para el futuro.

4.2. El paisaje como recurso didactico para la
ensenanza de la Geografia

Un recurso es un medio que sirve para conseguir o que se pretende, asi un
recurso didactico es un potencial sobre el que desarrollar estrategias que

conduzcan hacia un aprendizaje determinado.

Gadner, considera que lo importante para el alumno es explorar en profundidad un
numero razonable de ejemplos de cada ciencia mas que intentar abordar todos los
contenidos de cada una de ellas: “(...) no es hacer de los estudiantes unos
expertos a escala reducida de una disciplina dada, sino conseguir que empleen
esas formas de pensamiento para comprender el mundo” (Gadner, 2000, 137). En
este sentido, la interpretacion del paisaje supone una experiencia acerca del hacer

geografico con total aplicacion en la vida cotidiana de quien la lleva a cabo.
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El valor didactico del paisaje reside en su complejidad, en la diversidad de
elementos, factores y procesos que han intervenido en su configuracion asi como
en su doble dimension espaciotemporal. Su interpretaciéon supone una vision
holistica, practica y realista del territorio y el papel que ocupan sus diversos
componentes, lo que conlleva la construccion de un conocimiento contextualizado.
Como indica Castiglioni (2010, 46), “el paisaje es, con toda seguridad, una
modalidad tremendamente eficaz para comprender el mundo de manera no
superficial, mediante la adquisicién de una capacidad de lectura especifica”. La
naturaleza del paisaje no solo le confiere la idoneidad como recurso didactico para
la ensefanza de la Geografia, sino que permite acceder a su comprension desde
diversas metodologias. Por otro lado, precisa de la aplicacion de herramientas
geogréficas y didacticas y de poner en practica una dilatada variedad de
actividades. Del mismo modo, podemos abordar cuantos itinerarios ©
procedimientos consideremos necesarios para la consecucidon de nuestros
objetivos, en relacion a la adquisicion de las destrezas que el paisaje precisa para

su interpretacion, con el fin de alcanzar las metas actitudinales establecidas.

Una caracteristica intrinseca a todo paisaje es su doble dimensiéon, pues es tanto
recurso didactico como objeto de estudio. Este hecho lo convierte en el vehiculo
idéneo para la comprension de conceptos geograficos, desarrollar capacidades
procedimentales y adoptar aptitudes de respeto y valoracion hacia los paisajes y

Sus componentes.

El paisaje como recurso para la ensefanza de la Geografia presenta las siguientes

ventajas:

- Diversidad de elementos, tanto fisicos como humanos, en el paisaje se
sintetizan la mayor parte de los conceptos geograficos. Su estudio conlleva
una vision integral de las distintas ramas de la Geografia: climatologia,
geomorfologia, edafologia, biogeografia, demografia, etc. Del mismo modo
precisa de la aportacion de otras miradas desde la geologia, la ecologia, la

historia, la literatura o el arte.
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Todos poseemos imagenes de paisajes y un concepto de lo que son, lo que

facilita la construccion del conocimiento.

Las personas tienen sentimientos de pertenencia a algun paisaje, lo que

supone que se consideren parte del objeto de estudio.

Es una realidad tangible, que se observa y de la que se obtiene informacion

de forma directa.

Su ubicuidad lo convierte en objeto de observacion en todo momento, su

estudio trasciende al ambito del centro.

Pone en practica el uso de todos los sentidos.

No es un modelo concreto sino que presenta una enorme diversidad, por lo

que cada paisaje aporta nuevo conocimiento, Nnuevos sentimientos.

Los paisajes poseen elementos y valores que pueden suponer un aliciente a
la hora de abordar su estudio: valores arqueoldgicos, botanicos,

arquitectonicos, paleontoldgicos, etc.

Es un ente dinamico, en el que no cesan las actividades.

En su observacion participan dos niveles de lectura, el sensible y el racional.
Sanchez (2007) sostiene que “la contemplacion del paisaje emociona, que
la emociéon genera motivacion y esta a su vez conflicto cognitivo, punto de

partida de todo acto didactico” (p. 34).

El estudio del paisaje permite aplicar multitud de enfoques metodoldgicos.
Asi Garcia de la Vega (2013), considera el aprendizaje basado en problemas
una estrategia idonea para desarrollar el conocimiento del paisaje, pues “los
alumnos comprueban que los paisajes guardan situaciones reales a las que

deben enfrentarse, tratando de definir el problema mismo y elaborando la
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soluciéon iddnea mas creativa y comprometida con la sociedad” (p. 264-
265).

- Indagar en los paisajes supone poder comprender las relaciones que se
establecen entre lo global y lo local pues, como apunta Busquets, “todos
los paisajes son al mismo tiempo la expresion de lo local y de lo global,
como parte de un sistema ecoldgico y social que se expresa de una forma
singular en un lugar concreto, pero que depende de lo que ocurre mas alla

de sus limites.” (Busquets, 2000, 7).

4.3, Experiencias en tormo a la educacion en
paisaje

Desde la entrada en vigor del Convenio Europeo del Paisaje (CEP) en 2004 (2008
en Espana) y atendiendo a sus medidas en relacion con la educacion en paisaje,
han sido numerosos los proyectos que se han llevado a cabo tanto en Espafa
como en el resto de Europa. A continuacion se describen sucintamente algunos de

ellos.

Proyecto Ciudad, territorio y paisaje

Como vimos anteriormente, en cumplimiento de los acuerdos del CEP, el
Parlamento de Cataluna aprobd la Ley de proteccion, gestion y ordenacion del
paisaje en 2005 y su Reglamento de desarrollo en 2006. El proyecto Ciudad,
territorio y paisaje forma parte de las politicas establecidas y es el resultado de la
colaboracion entre dos departamentos de la Generalitat de Cataluna, el
Departamento de Politica Territorial y Obras Publicas y el Departamento de
Educacion, conjuntamente con el Observatorio del paisaje de Catalufa, organismo
de asesoramiento de la administracién publica catalana. El proyecto pretende

sensibilizar y educar a los escolares de educacién secundaria obligatoria en los
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valores del paisaje reforzando las competencias basicas y usando las posibilidades
que las nuevas tecnologias ofrecen a la educacion. A partir del curso 2008 — 2009

se inici¢ la formacion del profesorado.

Ciudad, territorio y paisaje, parte de la realidad de que la ciudad y su modo de vida
urbano configuran el territorio y pone en valor el paisaje y la sostenibilidad ambiental
como condicionantes de la calidad de vida. El proyecto se basa en cinco

conceptos clave:

Funcion: cada paisaje tiene un uso y puede ser reconocido mediante una
observacion atenta o mediante un andlisis documentado. Puesto que el
paisaje humanizado es una construccion social, los significados y las
funciones del paisaje varian en funcion de los cambios en las formas de vida

y de organizacion econdmica.

Continuidad 'y cambio: El cambio y la evolucién son caracteristicas
inherentes al paisaje. Cualquier paisaje es como una fotografia instantanea
en la cual podremos observar las marcas y rastros de paisajes anteriores y
el anuncio de cambios posteriores. La evolucion conlleva continuidad vy
cambio en la ordenacion del territorio y del paisaje. La evolucion ha sido en
el pasado y se da en el presente, que es el momento en el que se disena el

futuro.

Conflicto y consenso: la evolucion de los usos del suelo conlleva nuevas
formas y modelos de ordenacion del territorio en las que frecuentemente no
hay acuerdo entre los agentes sociales. El conflicto debe verse como un
momento de desacuerdo que se produce en épocas de cambio, el
consenso, en cambio, como un momento de acuerdo tras la negociacion y

el pacto.
Sostenibilidad: las actuaciones humanas y la ordenacion del territorio tienen

repercusiones sobre el medio ambiente , por lo tanto las actuaciones sobre

el medio ambiente deberian facilitar el equilibrio ecoldgico y la conservacion
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del patrimonio natural. La sostenibilidad deberia ser una caracteristica

inherente a las actuaciones sobre el territorio y el paisaje.

Identidad: debido al hecho de ser una construccion social, el paisaje genera
sentimientos de pertenencia y apropiacion del espacio para las
colectividades humanas. Sin embargo, algunas de las actuaciones vy
transformaciones que se estan produciendo actualmente pueden dar lugar
a situaciones de uniformizacion y banalizaciéon de los paisajes. Las
actuaciones sobre el paisaje deberian permitir mantener el patrimonio
cultural y generar nuevas identidades. La identidad es una de las maneras

de expresar la calidad humana del paisaje.

Sobre una seleccion de doce paisajes catalanes, el trabajo se estructura en seis

etapas a partir de una pregunta de estudio que orienta todo el proceso.

ETAPAS DEL PROCESO DE TRABAJO Y PREGUNTAS

Pregunta de estudio particular sobre cada paisaje

Informacion y percepcion inicial ; Qué sientes ante este paisaje?

Descripcion ;Como es? ¢ Cuales son sus caracteristicas basicas?

w|l N | O

Explicacion de los procesos de evolucion y cambio que se producen en el paisaje

¢ Cbmo evoluciona? ¢ Por qué? ;Con qué consecuencias?

4 Argumentos: conflicto y consenso sobre los cambios en el paisaje

¢ Qué opinan los agentes implicados?

5 Prospectiva sobre el paisaje

¢ Coémo pensamos que evolucionara? ;Como nos gustaria que evolucionara?

6 Conclusiones generales y respuesta a la pregunta de estudio

Figura 17. Etapas del proceso de trabajo en el proyecto Ciudad, territorio y paisaje.

La primera cuestion es una toma de contacto con los conocimientos y sentimientos
previos del alumno. Las segunda y tercera constituyen el andlisis del paisaje, la
cuarta y la quinta suponen el diagndstico y la ultima la explicacion a la pregunta

general planteada.
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El proyecto pone especial énfasis en el papel del profesor como orientador del
trabajo de los alumnos, dadas las dificultades que pueden encontrarse en alguna

de sus fases.

Proyecto BKCL (Tres paisajes culturales karsticos)

Apoyado por el programa europeo Cultura 2000, durante el periodo 2004-2005, el
proyecto fue dirigido por el Museo de Historia Natural y Arqueologia de
Montebelluna (ltalia), con la participacion de escuelas italianas, francesas vy
eslovenas. El proyecto se enmarca en tres areas karsticas analizadas por tres
equipos de alumnos de escuelas locales que posteriormente dieron difusion al
proyecto. Estuvo constituido por cuarenta investigadores, cincuenta profesores y
seiscientos alumnos de diferentes niveles. Los objetivos del proyecto eran los

siguientes:
1. Proporcionar contenidos innovadores, tanto desde el campo cientifico
como del de la educacion, en el estudio y la interpretacion de la evolucion
de los sistemas karsticos y de su relacion con el ser humano, con el fin de

resaltar el valor de este patrimonio cultural.

2. Promover el didlogo cultural a nivel internacional sobre el fendmeno karstico,

con su morfoldgica, estructuras y paisajes Unicos.

3. Aumentar la conciencia de los alumnos sobre el delicado equilibrio de los

paisajes karsticos.

4. Intercambiar experiencias y buenas practicas.

5. Dar a las escuelas y al museo un papel activo, poniendo en practica un

enfoque mas adaptado al conocimiento de los jévenes.
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El proyecto se desarrolld en dos fases, una primera de investigacion de los paisajes
karsticos y de la intervencion antrdpica y una segunda de divulgacion. Esta ultima
fue realizada por los propios alumnos al publico en general mediante diferentes
soportes: paginas web, una exposicion y carteles. La pagina web sirvid de
plataforma de intercambio de informacion y puesta en comun de los resultados

obtenidos por los equipos de los tres paises.

Proyecto Terra

Con el objetivo de colaborar a que las nuevas generaciones de ciudadanos reciban
una formacién que redunde en una mayor sensibilizacion y en un incremento de su
capacidad critica sobre nuestro medio, en el afo 2000 el Colegio Oficial de
Arquitectos de Galicia puso en marcha el Proxectoterra, un proyecto de
cooperacion con el mundo de la educacion dirigido a las distintas etapas de la
Educacion Obligatoria con el fin de contribuir a mejorar la formacién de los

escolares de Galicia sobre las gentes, los espacios y los lugares que habitamos.

Los objetivos del Proxectoterra no son otros que los propios del curriculo de
Ciencias Sociales en la Educacién Secundaria y del Area de Conocimiento del
Medio en la Educacion Primaria en los que se establece que los escolares deben
aprender a “identificar y analizar a diferentes escalas las interacciones que las
sociedades humanas establecen con sus territorios en la utilizacion del espacio y
del aprovechamiento de los recursos naturales, valorando las consecuencias de
tipo economico, social, politico y ambiental de estas”, al tiempo que deben
aprender a “valorar y respetar el patrimonio natural, historico, lingdistico, cultural y
artistico, asumiendo las responsabilidades que supone su conservacion y mejora”.
En este marco educativo, el proyecto pretende que, a partir de sus propuestas,
profesorado y alumnado puedan comenzar a identificar y analizar los diferentes
ambitos y contextos en los que vive el alumnado al tiempo que conocen las

diferentes formas de organizacion de nuestro territorio.
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Entre las intenciones educativas del proyecto, cabria destacar las siguientes:

- Intervenir en los niveles de formacion obligatorios por llegar a la generalidad
de la poblacién para presentar los problemas basicos de la ocupacion del

territorio y de la arquitectura.

- Contribuir a superar la vision de la arquitectura como un estudio de las
formas arquitectonicas y/o arquitectura histérica, recuperando sus valores

espaciales como cualidad esencial.

- Colaborar en la puesta en valor del patrimonio construido heredado,
entendiéndolo como resultado de un continuo histérico que tiene la

virtualidad de unir pasado, presente y futuro.

- Promover iniciativas generalizadas que favorezcan la creacion de una
ciudadania consciente del espacio vital donde se desenvuelve y de la

importancia de su actuacion sobre él.

- Buscar una renovadora mirada sobre el medio humanizado y no

humanizado con una vision critica y constructiva.

Resultado de estos presupuestos iniciales, para Educacion Primaria fija tres escalas

espacio-temporales, ajustadas a cada uno de los ciclos:

1° Ciclo: Los espacios inmediatos. El espacio se trabaja a partir de la
percepcion, buscando las sensaciones del alumnado al enfrentarlo con el
paisaje mas cercano y con sus espacios inmediatos, sin superar la calle o la

aldea, siempre enmarcados en el tiempo presente.

2° Ciclo: Los espacios intermedios. El espacio se trabaja mediante la
observacion de sus elementos conformadores y de las analogias vy
diferencias existentes entre espacios medios, poniendo como limite el barrio
o la parroquia, enmarcados temporalmente en el presente y en el pasado

reciente.
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3° Ciclo: Los espacios lejanos.- Afrontamos el analisis de nuestra
interaccion con el medio, de modo que permita descubrir el caracter
dinamico del territorio. El andlisis aqui se realiza sobre espacios alejados
posibilitando el acercamiento al concepto de identidad territorial como
resultado de procesos histéricos concretos. Se incorpora el tratamiento del

tiempo historico.

Para Educacion Secundaria, establece los siguientes ambitos de reflexion:
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Arquitectura Popular. Paseo por los presupuestos, medios, factores
condicionantes, aportaciones y valores que se derivan de la arquitectura
andonima universal. Una aproximacion a nuestra arquitectura vernacula
como singular concreciéon de los principios universales que guian estas

arquitecturas.

Arquitectura Contemporanea. Un acercamiento, desde sus origenes, a los
conceptos y valores espaciales de la arquitectura moderna. El conocimiento
de los nuevos lenguajes y la valoracion del pluralismo arquitecténico actual,

tanto a nivel universal como de nuestro entorno.

Identidad territorial. Descripcion del proceso de conformacion histérica del
territorio de Galicia a través del estudio de nuestras formas territoriales
basicas, desde la aldea, la parroquia y la villa hasta la ciudad y el area

metropolitana.
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Grupo de Investigacion en Innovacion Didactica para la ensefianza de la Geografia
en el marco del EEES - UCM: Geodidac.

Grupo creado y aprobado en 2008, con el objetivo de disenar estratégicas
didacticas innovadoras para la adquisicion de competencias, desde una
perspectiva transdisciplinar. Lo que en la ciencia geografica supone una
aproximacion espacial al territorio y al paisaje, impulsados por el trabajo de campo,
por las tecnologias de la informacion (TIG), lo geo-media y los parametros
empleados en la ordenacion del territorio. Pretende ademas atender a las
exigencias geoespaciales y tecnoldgicas de la sociedad actual desde una
sensibilizacion ciudadana hacia la conservacion del patrimonio natural y cultural. Su
aportacion enriquece el objetivo estratégico Educacion (OE3) del proyecto CEI-
Moncloa y a través de él, todos los demas, ya que la Educacion de los futuros
ciudadanos es la base de cualquier otra accion a disefar. La investigacion e
innovacion en los sistemas de ensefianza son decisivos en la formacion de los
ciudadanos y en la transferencia de su conocimiento. Desde 2010, el grupo
Geodidac ha desarrollado diversos Proyectos de Mejora e Innovacion de la Calidad
Docente (PIMCD)*, basados en el disefio de materiales didacticos para la

educacion en paisaje, dirigidos a diferentes niveles educativos:

PIMCD 206/2010: La educacion geografica a través del andlisis del paisaje.

PIMCD 6/2010: Ensenar Geografia a través del andlisis de imagenes con ayuda del Campus
Virtual y la Pizarra Digital Interactiva.

PIMCD 133/2011: Aprender Geografia con la Web 2.0.

PIMCD 165/2013: Aprender Geografia de Espafa con la Web 2.0.

PIMCD 28/2014: Aprender Geografia con la Web 2.0. a través de la evolucion de los
paisajes agrarios de Espana.

PIMCD 224/2015: La potencialidad de la nube para el trabajo de campo en Geografia: El
Parque Nacional de la Sierra de Guadarrama.

PIMCD 52/2016: Aplicacion de las tecnologias de la informacion geografica en el disefio de

itinerarios para la educacion en paisaje en el ambito de los Parques Nacionales Espanoles.

4 .
Los materiales creados en cada proyecto pueden consultarse en:

https://www.ucm.es/geodidac/proyectos-de-investigacion
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4.4 g paisaje en la educacion

El paisaje ha formado parte de los curricula de los diferentes niveles educativos
desde hace décadas, si bien no siempre desde la perspectiva del CEP. Enmarcado
bajo conceptos como medio, medio social, entorno o espacio geogréfico, los
objetivos y procedimientos establecidos siguen la linea actual. La evoluciéon de su
concepcion en el seno de la Geografia y de otras ciencias afines ha venido
trasladando a la educacion los nuevos enfoques para su ensenanza y aprendizaje.
En este sentido, Busquets (2010, 7), sefala al Convenio Europeo del Paisaje como
un documento unificador conceptual, pues en su definicion se contemplan las
diferentes perspectivas que sobre el paisaje coexistian en ese momento. De modo,
que de “medio” o0 “entorno” se pasa a paisaje ahadiendo la consideracion de todos
los espacios, incluso los cotidianos y los degradados. Sin embargo, la concepcion
de paisaje que mana de los actuales curricula de los diferentes niveles educativos y
las distintas autonomias, no abarca la totalidad de las dimensiones que el CEP le
otorga. La base subjetiva, la percepcion del territorio que es la esencia del
concepto, apenas se aborda en los contenidos. Hecho que conlleva la vision de los
paisajes desde una posicion externa desde la que observar y analizar paisajes
naturales, rurales, urbanos, industriales o turisticos sin que el sujeto constituya
parte de aquello observado y analizado. De este modo no puede educarse en la

pertenencia al territorio.

Los actuales decretos que establecen las ensefianzas minimas de la Educacion
Primaria, Secundaria Obligatoria y Bachillerato, contemplan el paisaje en sus
contenidos, vinculado a las areas de Conocimiento del entorno, Ciencias de la
Naturaleza, Ciencias Sociales y dentro de estas especialmente a la Geografia.
Contenidos que, como veremos mas adelante, varian sustancialmente de unas

comunidades autbnomas a otras.
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4.4.1. El paisaje en la etapa de Educacion Infantil

En el segundo ciclo de Educacion infantil, el acercamiento al paisaje se realiza
desde el area de conocimiento del entorno, con el objetivo de desarrollar la
capacidad de “conocer y valorar los componentes basicos del medio natural y
algunas relaciones, cambios y transformaciones, desarrollando actitudes de
cuidado, respeto y responsabilidad en su conservacion” (Real Decreto 1630/2006).

Entendiendo por entorno:

“El entorno infantil debe ser entendido, consecuentemente, como el espacio de
vida que rodea a nifos y nifas, en el que se incluye lo que afecta a cada uno
individualmente y lo que afecta a los diferentes colectivos de pertenencia, como
familia, amigos, escuela o barrio. Asi, las nifias y los nifios reconoceran en ellos las
dimensiones fisica, natural, social y cultural que componen el medio en que

vivimos” (BOE 04-01-2007).

Entre las capacidades que el area de conocimiento del entorno tiene como obijetivo
desarrollar, son la primera y la quinta las que guardan relacion mas directa con la

idea de paisaje:

1. Observar y explorar de forma activa su entorno, generando interpretaciones
sobre algunas situaciones y hechos significativos, y mostrando interés por

SuU conocimiento.

2. Relacionarse con los demas, de forma cada vez mas equilibrada y
satisfactoria, interiorizando progresivamente las pautas de comportamiento

social y ajustando su conducta a ellas.
3. Conocer distintos grupos sociales cercanos a su experiencia, algunas de

sus caracteristicas, producciones culturales, valores y formas de vida,

generando actitudes de confianza, respeto y aprecio.
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4. Iniciarse en las habilidades matematicas, manipulando funcionalmente
elementos y colecciones, identificando sus atributos y cualidades, vy
estableciendo relaciones de agrupamientos, clasificacion, orden 'y

cuantificacion.

5. Conocer y valorar los componentes basicos del medio natural y algunas de
sus relaciones, cambios y transformaciones, desarrollando actitudes de

cuidado, respeto y responsabilidad en su conservacion.

En los criterios de evaluacion si se hace referencia al concepto de paisaje,
entendido como producto de la intervencion de la sociedad en el medio fisico.
Asimismo, como senalan Martinez y Garcia (2013) el paisaje se muestra también Util
para el fomento de la educacion ambiental, pues se pretende desarrollar en el

alumnado de esta etapa actitudes de cuidado y respeto hacia el entorno natural:

“Se valorara también si son capaces de establecer algunas relaciones entre medio
fisico y social, identificando cambios naturales que afectan a la vida cotidiana de las
personas (cambios de estaciones, temperatura...) y cambios en el paisaje por
intervenciones humanas. Se mostraran actitudes de cuidado y respeto hacia la
naturaleza participando en actividades para conservarla. Se estimara, asimismo, el
interés que manifiestan por el conocimiento del medio, las observaciones que
hacen, asi como las conjeturas que sobre sus causas y consecuencias formulan”.

(p. 9)

4.4.2. El paisaje como contenido en los curricula de la
Educacion Primaria

En el transcurso de la elaboracion del presente trabajo en noviembre de 2013, tuvo
lugar la modificacion de la Ley Organica 2/2006 de Educacion (LOE) mediante la
Ley Organica 8/2013, Ley para la Mejora de la Calidad Educativa (LOMCE). Esta
reforma educativa presenta una nueva organizacion del curriculo béasico de
Educacion Primaria que supone una reconfiguracion de las areas de conocimiento

desde las que se aborda la educacion en paisaje. Hasta ese momento su estudio
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se contemplaba en el area de Conocimiento del medio natural, social y cultural,
creada bajo la Ley Organica de Ordenacion General del Sistema Educativo
(LOGSE) de 1990 y con continuidad durante la siguiente Ley de 2006 (LOE). En el
momento actual los contenidos de este area quedan comprendidos en las

asignaturas troncales de Ciencias Sociales y Ciencias Naturales.

4.4.2.1. El paisaje en el area de Conocimiento del medio natural,
social y cultural (LOE)

La definicion de medio que presentaba el anterior curriculo oficial, se adapta al

concepto actual de paisaje:

“La nocién de medio a la que se refiere el area, alude no sdélo al conjunto de
fendmenos que constituyen el escenario de la existencia humana, sino también a la
interaccion de los seres humanos con ese conjunto de fendmenos. El medio se ha
de entender como el conjunto de elementos, sucesos, factores y procesos diversos
que tienen lugar en el entorno de las personas y donde, a su vez, su vida y
actuacion adquieren significado. El entorno se refiere a aquello que el nifio o la nifa
puede conocer mejor porque es fruto de sus experiencias sensoriales, directas o
indirectas, porque le es familiar y porque esta proximo en el tiempo o en el espacio,
si bien el uso de las tecnologias de la informacion y la comunicacion hace que esta

proximidad dependa cada vez menos de la distancia fisica.”

Esta nocidon de medio aporta una visidon integradora de los fendmenos que
configuran la realidad del mundo y del alumno, entendiendo que en esta confluyen
procesos naturales y sociales. Es por tanto su finalidad ayudar a los alumnos a
constituir un conocimiento de la realidad, en este caso del paisaje, construido a

partir de sus propias percepciones, vivencias y representaciones (Bajo, 2001, 55).

Los contenidos relacionados con el paisaje quedaban recogidos dentro del primero
de los siete bloques en los que se estructuraba el area: El entorno y su
conservacion, haciendo referencia concreta al paisaje en los ciclos segundo y

tercero:
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Segundo ciclo:

Formas de relieve, accidentes geograficos y paisajes. Descripcion e identificacion
de algunos en el paisaje de la Tierra, como montanas, llanuras, rios o desiertos, y

Su relacion con la utilizacion por las personas.

Observacion y descripcion de distintos tipos de paisaje: interaccion de naturaleza y

seres humanos.

Localizacion de las formas de relieve, accidentes y paisajes mas relevantes en el

entorno proximo y en Esparia.

Tercer ciclo:

Caracteristicas del clima del lugar en que se vive y de los principales climas.

Influencia en el paisaje y en la actividad humana.

Los seres humanos como componentes del medio ambiente y su capacidad de

actuar sobre la naturaleza.

Valoracion de la diversidad y riqueza de los paisajes del territorio espariol e interés

por conocer paisajes de otros lugares.

Asi, al concluir la etapa, los contenidos abordados sobre los paisajes aportaban
una idea de escenario constituido por diferentes factores y elementos naturales,
relieve y clima principalmente, sobre el que actla el hombre. Por otro lado, dichos
elementos y factores han dado lugar a una gran diversidad de paisajes, diversidad
que debe valorarse como parte del patrimonio cultural de una comunidad o pais.
Clasifica los paisajes en relacion al grado de intervencidon humana: paisajes

naturales, rurales y urbanos.

Otros componentes de los paisajes incluidos en el bloque pero no relacionados

directamente con el concepto son el suelo y el agua. El primero visto desde un
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enfoque funcional y de sus propiedades y componentes y el segundo de manera

integrada con el medio y la dindmica atmosférica como ciclo hidrolégico.

En relacion a la contribucién del area de Conocimiento del medio natural, social y
cultural al desarrollo de las competencias basicas, cabe destacar su vinculacion
directa con la competencia en el conocimiento y la interaccion con el mundo fisico,
que bien podriamos considerar como la capacidad para interpretar y valorar los
paisajes y que sera suprimida en la Ultima modificacion del curriculo de primaria con

el Real Decreto 126/2014.

4.4.2.2. El paisaje en el actual curriculo de Educacion Primaria
(LOMCE)

El nuevo curriculo de primaria (RD 126/2014) incorpora una importante
modificacion en la distribucion de los contenidos relacionados con la Geografia y el
paisaje. El area de conocimiento del medio natural, social y cultural se disocia en
las asignaturas troncales independientes: Ciencias de la Naturaleza y Ciencias
Sociales. En esta ultima, los contenidos se agrupan en bloques que se relacionan
con sus principales ambitos. El primero de ellos es comun y establece las técnicas
de trabajo necesarias con las que afrontar el area. El segundo y el tercero estan
relacionados con las dos grandes ramas de la Geografia, fisica y humana, vy el

cuarto con la Historia.

Blogue 1. Contenidos comunes
Bloque 2. El mundo en que vivimos
Blogue 3. Vivir en sociedad
Bloque 4. Las huellas del tiempo
En este sentido, Rodriguez (2015, 415) considera que en la LOMCE se ha

producido un avance en relacion al tratamiento de la Geografia en esta etapa

educativa, basandose en los siguientes argumentos:
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La separacion contribuye a que la Geografia tenga un papel significativo
dentro de las Ciencias Sociales, materia que a su vez tiene un caracter
troncal en toda la Educacion Primaria.

Inclusion de los conocimientos geograficos en un area mas especifica, no
tan amplia como lo era la de Conocimiento del Medio Natural, Social y
Cultural.

Los contenidos en la LOMCE son méas precisos y mas geograficos.

Con la nueva ubicacion, se facilita al alumno la puesta en relacion de los
conocimientos geograficos adquiridos en Primaria con los que ha de
adquirir posteriormente en la E.S.O. (Geografia e Historia) y en Bachillerato

(Geografia).

Referente a la division del area, Buzo (2012, 38) sefiala que en relacion al trabajo

por competencias, es mas efectivo si se realiza desde ambitos amplios de

conocimientos que desde materias aisladas. En nuestra opinion, el area de

Conocimiento del Medio Natural, Social y Cultural, resultaba, en cierto modo, un

planteamiento de los contenidos mas ventajoso en relacion al estudio del paisaje,

ya gue suponia una vision integrada y relacionada de los diferentes componentes

del espacio.

En el RD actual, en el area de Ciencias Sociales, el concepto paisaje forma parte de

los contenidos del Bloque 2: El mundo en que vivimos:
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En el Blogue 2, El mundo en que vivimos, se analiza el estudio de la Geografia tanto
en el entorno, que acerca al alumno a su realidad, como en medios mas lejanos

para que tenga una vision mas global.

En este bloque se utilizaran diferentes tipos de textos, cuadros y gréficos,
esquemas, representaciones cartograficas, fotografias e imagenes sintéticas para
identificar y localizar objetos y hechos geogréaficos y explicar su distribucion a
distintas escalas, en especial en el territorio espanol. Se utilizaran, asimismo,
fuentes geogréficas de informacion: textos escritos, series estadisticas, graficos e
imagenes, para elaborar croquis y gréficos apropiados. Se identificaran los
elementos del paisaje (relieve, clima, hidrografia...) y se describiran y caracterizaran
los principales medios naturales y su localizacién. Por Udltimo, se analizaran la

influencia humana en el medio y sus consecuencias ambientales.
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El Bogue 2 incluye, contenidos que van desde el Universo, la representacion de la
Tierra y la orientacion en el espacio, al agua y el consumo responsable, el clima y el

cambio climatico, el paisaje y la intervencion humana en el medio. (RD 126/2014)

BLOQUE 2. EL MUNDO EN QUE VIVIMOS

Contenidos Criterios de evaluacion Estandares de aprendizaje

La diversidad geografica

de los paisajes de Espana: | Explicar qué es un Define paisaje, identifica

relieve e hidrografia. paisaje e identificar los sus elementos y explica
elementos principales las caracteristicas de los

La diversidad geografica que lo componen. principales paisajes de

de los paisajes de Europa: Espafna y Europa,

relieve, climas, e valorando su diversidad.

hidrografia.

Figura 18. Contenidos, criterios de evaluacion y estandares de aprendizaje relacionados con
el paisaje en el Bloque 2. El mundo en el que vivimos de Educacion Primaria. Elaboracion
propia.

El enfoque adoptado se basa en las grandes unidades de relieve y los climas, tanto
a nivel nacional como europeo. Se trata por lo tanto de una vision del paisaje como
conjunto natural, en la que son las unidades fisiograficas las que determinan la
diversidad y no la funcionalidad o relacién de la sociedad con el espacio que
habita.

En cuanto a los contenidos que hacen referencia al paisaje en los decretos vy
ordenes por los que se establece el curriculo de Educacion primaria de las
diferentes comunidades autbnomas, varian sustancialmente de unos casos a otros.
Del analisis de los diecisiete curricula autondmicos se han extraido diez lineas de

contenidos:

1. Elementos del paisaje

2. Valoracion y conservacion
3. Acciones de mejora

4. Tipologia basica

5. Intervencion humana

6. Imagen cultural
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7. Paisaje local
8. Paisajes de la CCAA
9. Paisajes de Espana

10. Paisajes de Europa

Existe una gran amplitud en el tratamiento del paisaje en los curricula autonémicos.
Desde el caso del Pais Vasco, donde no se hace referencia al concepto, hasta
comunidades como Castilla La Mancha o Navarra en los que se abordan nueve de
las diez lineas de contenidos, suponiendo practicamente el eje vertebrador del
bloque. Por el contrario, en el decreto de la Comunidad de Madrid, tan sdlo se
incluyen dos y tres en la Comunidad Valenciana e Islas Baleares. Ninguna de ellas
se contempla en la totalidad de los curricula, si bien, elementos del paisaje,
tipologia basica y paisajes de los ambitos comunitario, estatal y europeo estan
presentes en el setenta por ciento de las CCAA. Por el contrario, la imagen cultural

tan soélo es tenida en cuenta en el curriculo de Castilla - La Mancha.

Por dltimo, en lo relativo a la distribucion de contenidos sobre paisaje en los seis
cursos que comprende la etapa, en todos los casos quedan incluidos en los tres
primeros cursos, si bien esta distribucion es del mismo modo muy heterogénea.
Tan solo intervencion humana se incluye en segundo curso en todos los curricula
autondmicos, las nueve restantes se contemplan indistintamente en los tres

primeros cursos.
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4.4.3. El paisaje en el actual curriculo de Educacion
Secundaria Obligatoria

El Real Decreto 1105/2014, por el que se establece el curriculo béasico de la
Educacion Secundaria Obligatoria, contempla el paisaje en los contenidos de las
asignaturas troncales de Geografia e Historia y Biologia y Geologia, en el primer
ciclo de los dos que comprende la etapa. En el ambito de Geografia e Historia,
hace referencia al concepto en los dos bloques de contenidos en los que se

estructura la asignatura: £l medio fisico y El espacio humano.

En el primer bloque, EI medio fisico, el acercamiento al concepto de paisaje se
realiza desde su dimension natural, como resultado de los componentes bidticos y
abidticos de la tierra como el clima, el relieve o la vegetacion. Se estudia por o
tanto el paisaje natural. En el segundo, El espacio humano, se concibe el paisaje
como resultado de las actividades econémicas, de lo que resulta una clasificacion
en funcion de los elementos antropicos dominantes: paisajes agrarios, industriales,

turisticos o urbanos.

En cuanto a los contenidos que hacen referencia al paisaje en los decretos y
ordenes por los que se establece el curriculo de Educacion Secundaria de las
diferentes comunidades auténomas, varian sustancialmente de unos casos a otros.
Del andlisis de los diecisiete curricula autonémicos se han extraido once lineas de

contenidos:
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LINEAS DE CONTENIDOS SOBRE PAISAJE BLOQUE CURSO
Medio fisico y paisajes de Europa Medio fisico 1°, 2°
Medio fisico y paisajes de Espana
Medio fisico y paisajes de la CCAA
Elementos del paisaje
Paisaje como constructo humano
Impacto humano sobre el paisaje natural Espacio humanizado 1°, 2°
Tipos de paisajes humanizados espafioles
Tipos de paisajes humanizados de la CCAA

2°,3°
Paisajes segun actividad econémica
2°,3°
Paisajes urbanos
30
Paisajes rurales / agrarios
30

Paisajes industriales

Figura 20. Lineas de contenidos contempladas en los curricula de Educacion Secundaria, Bloque en
el que se engloban y curso en el que se contemplan. Elaboracion propia.
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En la asignatura de Biologia y Geologia, se hace referencia al paisaje en el bloque E/
relieve terrestre y su evolucion del tercer curso y dentro de los estandares de
aprendizaje: Indaga el paisaje de su entorno mas proximo e identifica algunos de
los factores que han condicionado su modelado. Por lo que no se aborda el paisaje
en su concepto globalizador de elementos, factores y procesos sino como un
escenario, proximo al alumno, en el que identificar las formas de su relieve actual.
Asi, el paisaje tal y como ahora lo entendemos, en la Educacion Secundaria queda
practicamente circunscrito al ambito de las Ciencias Sociales, mas concretamente
al de la Geografia. La mayor parte de los contenidos, en el conjunto de las
comunidades auténomas, se contempla en los cursos 1°y 3°, lo que supone una
ruptura en la continuidad de su tratamiento. En la mayor parte de los curricula
autondémicos, en primer curso se abordan los aspectos fisicos del paisaje y sus
elementos, quedando la intervencidon humana y los paisajes derivados de ella
(urbanos, agricolas, industriales) recogidos en los contenidos de tercer curso. En lo
que a la conceptualizacion del paisaje se refiere, se emplean como sindénimos los
términos paisaje y espacio geografico, lo que puede llevar tanto a confusién como

a una simplificacion del concepto que nos ocupa.

4.4.4, Bl paisaje en el actual curriculo de Bachillerato

El actual decreto por el que se establece el curriculo basico de Bachillerato, tiene
como objetivo fundamental para la asignatura de Geografia en Bachillerato, dar una
interpretacion global e interrelacionada de cada fendmeno geografico asi como
ofrecer los mecanismos que sirvan para dar respuestas y explicaciones a los
problemas que plantea el territorio de Espafa (R.D. 1105/2014). En él se considera
al paisaje y las actividades que se desarrollan sobre el territorio, como el objeto de

estudio de la Geografia.

Los contenidos de la asignatura estan organizados en doce bloques de los cuales
once se circunscriben al territorio esparnol, abordando en el duodécimo y ultimo las
relaciones de nuestro pais con Europa y el mundo. Los cinco primeros bloques
abordan aspectos de Geografia fisica y contienen los conocimientos basicos para

la construccion del conocimiento geografico del pais y para explicar la variedad de
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paisajes de Espafia (R.D. 1105/2014). Los seis siguientes se ocupan de la

Geografia humana y de los paisajes intervenidos o creados por el ser humano.

Del andlisis de los contenidos de la asignatura en los distintos decretos

autondmicos se han obtenido las siguientes lineas:

—

IS S A

© ®© N o

El paisaje como resultado cultural.

Paisajes asociados a las diferentes litologias.

Diversidad de paisajes naturales espanoles.

Diversidad de paisajes naturales de la Comunidad Autébnoma.
Clasificacion bioclimatica de los paisajes espafnoles. Formaciones
vegetales.

Interaccion humana con el paisaje y sus consecuencias.

Los paisajes agrarios espanoles.

Los paisajes agrarios de la Comunidad Auténoma.

Espacios (paisajes) turisticos.

. Espacios (paisajes) urbanos. Analisis.
11.
12.
13.
14.
15.
16.

Los paisajes urbanos de la Comunidad Auténoma.
Paisajes industriales. Analisis.

Los paisajes industriales espanoles.

Comentario de paisajes rurales espanoles.

Influencia historica en el paisaje de las ciudades espafnolas.

La dimension temporal del paisaje.

La asignatura de Geografia en Bachillerato es una materia opcional de segundo

curso perteneciente a la modalidad de Humanidades y Ciencias Sociales, cuya

disponibilidad para el alumnado estara en funcidn de la oferta de los centros

docentes.
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4.0. La Geografia en el Grado de Maestro de
Educacion Primaria en la Facultad de
Educacion y Centro de Formacion del

Profesorado de la Universidad Complutense
de Madrid

La Geografia y su didactica se incluyen en las asignaturas de Fundamentos y
Didactica de la Geografia, de caracter troncal, y Geografia de Espafia y su
Didactica, de caracter optativo, del plan de estudios del Grado de Maestro en
Educacion Primaria de la Universidad Complutense de Madrid. El plan del grado se

estructura en los siguientes médulos:

- Moddulo de Formacion Basica, con un total de 60 créditos ECTS, constituido

por las tres materias que establece la legislacion y que son las siguientes:

RAMA MATERIA N° DE
CREDITOS

Ciencias Sociales y 1. Aprendizaje y Desarrollo 18
Juridicas. de la Personalidad
Ciencias de la Salud (Psicologia)
Ciencias Sociales y 2. Procesos y Contextos 30
Juridicas Educativos

(Educacion)
Ciencias Sociales y 3. Sociedad, familia y 12
Juridicas. Escuela
Artes y Humanidades | (Sociologia)

Figura 23. Composicion del mddulo de Formacion Basica. Fuente: ANECA
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Modulo Didactico Disciplinar, compuesto por 100 créditos ETCS de caracter

obligatorio, cuya distribucion es la siguiente:

1. Ensenanza y aprendizaje de las Ciencias Experimentales (18
créditos ECTS).

2. Ensefianza y aprendizaje de las Ciencias Sociales (18 créditos
ECTS).

3. Ensefanza y aprendizaje de las Matematicas (18 créditos ECTS).

4. Ensefanza y aprendizaje las Lenguas (28 créditos ECTS).

5. Ensefianza y aprendizaje de la Educacion Musical, Plastica y
Visual (12 créditos ECTS).

6. Ensefianza y aprendizaje de la Educacion Fisica (6 créditos
ECTS).

Tercer médulo denominado Formacion Complementaria, con dos materias
con asignaturas optativas - 162 créditos ECTS y 27 asignaturas — de las
cuales el alumno debe cursar 30 créditos, cinco asignaturas.

Un madédulo Practicum de 44 créditos.

Trabajo Fin de Grado, con 6 créditos.

La asignatura de Fundamentos y Didactica de la Geografia se incluye en el modulo

Didactico Disciplinar, dentro de la materia Ensefianza y Aprendizaje de las Ciencias

Sociales: Geografia, Historia e Historia del Arte, cuyas competencias son las

siguientes:

126

Comprender los principios basicos de las Ciencias Sociales.

Conocer el curriculo escolar de las Ciencias Sociales.

Integrar el estudio histérico y geogréafico desde una orientacion instructiva y
cultural.

Fomentar la educacién democratica de la ciudadania y la practica del
pensamiento social critico.

Valorar la relevancia de las instituciones publicas y privadas para la
convivencia pacifica entre los pueblos.

Conocer el hecho religioso a lo largo de la historia y su relaciéon con la

cultura.
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Desarrollar y evaluar contenidos del curriculo mediante recursos didacticos
apropiados y promover las competencias correspondientes en los

estudiantes.

La competencia general de la asignatura es “disefar estrategias didacticas

adecuadas a la naturaleza del ambito cientifico de la Geografia partiendo del

curriculo de Educacion Primaria”. Las transversales y especificas son las siguientes:

Transversales:

Promover acciones de educacion en valores orientadas a la preparacion de
una ciudadania activa y democratica.

Reconocer la mutua influencia entre ciencia, sociedad y desarrollo
tecnolégico, asi como de conductas ciudadanas pertinentes para procurar
un desarrollo sostenible.

Fomentar la educacion democratica de la ciudadania y la practica del
pensamiento social critico.

Valorar la relevancia de las instituciones publicas y privadas para la

convivencia pacifica entre los pueblos.

Especificas:

Comprender los principios cientificos basicos de la Geografia.
Conocer el curriculo escolar de la Geografia.

Integrar el estudio geografico desde una orientacion instructiva y cultural.

Los objetivos planteados para la asignatura son siguientes:

Conocer el contenido y evolucion del pensamiento geogréfico.

Caracterizar los grandes conceptos de Geografia Fisica y Humana.
Identificar los conceptos geograficos en el area de Ciencias Sociales en
Educacion Primaria.

Aplicar diversas estrategias metodolégicas para construir el conocimiento
geografico.

Justificar la implicacion axioldgica de la Geografia en las grandes cuestiones

medioambientales.
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Elaborar un criterio propio respecto a la necesidad de aplicar metodologias
activas en el aula de Ciencias Sociales.

Conocer y aplicar un repertorio de materiales y recursos que faciliten al
alumnado la adquisicién de contenidos geograficos.

Valorar la eficacia didactica de diversas opciones de planteamiento
curricular para la ensefanza — aprendizaje de los contenidos del area de
Ciencias Sociales.

Justificar la necesidad de promover la investigacion en Didactica de la

Geografia.

Los contenidos contemplados en el programa actual son:

Objeto de estudio y evolucion de la Ciencia Geografica.

Conceptos fundamentales en Geografia y su proyeccion en el sistema
educativo.

Metodologia para el conocimiento geografico.

La ensefnanza — aprendizaje de la Geografia.

Educacion en valores desde la Geografia en un mundo globalizado y en
constante transformacion.

Propuestas didacticas para la ensefanza aprendizaje del conocimiento

geografico.

La asignatura de Geografia de Espafia y su Didactica se incluye en el mdodulo

Formacion Complementaria, dentro de la materia de Diddcticas Especificas. La

competencia general de la asignatura es “disefar estrategias didacticas adecuadas

a la naturaleza del ambito cientifico de la Geografia partiendo del curriculo de

Educacion Primaria”. Las transversales y especificas son las siguientes:

Transversales:
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Fomentar la educacioén democratica de la ciudadania y la practica del
pensamiento social critico.
Valorar la relevancia de las instituciones publicas y privadas para la

convivencia pacifica entre los pueblos.

Especificas:

Comprender los principios cientificos basicos de la Geografia de Espana.
Conocer el curriculo escolar de la Geografia de Espana.

Desarrollar y evaluar contenidos del curriculo mediante recursos didacticos
apropiados y promover la adquisicion de competencias basicas en los

estudiantes.

Los objetivos planteados para la asignatura son siguientes:

Actualizar los conocimientos fundamentales relativos al territorio espafol.
Elaborar, tras el andlisis de los nuevos curricula, un criterio personal
respecto al papel a desempenfar por la Geografia de Espafia en el desarrollo
de las competencias basicas.

Alcanzar la capacitacion didactica necesaria para trabajar los contenidos de
Geografia de Espana en Educacion Primaria.

Debatir estrategias metodoldgicas para conseguir aprendizajes significativos

a partir de dichos contenidos.

Los contenidos contemplados en el programa actual son:

La Geografia de Espafa y su significado en la ensefanza.

El medio natural y los recursos ambientales. Tratamiento didactico de los
contenidos.

La poblacion y los tipos de habitat de Espafa. Propuestas didacticas.
Actividades econdmicas. Planteamientos didacticos.

Espana en el siglo XXI. Alternativas didacticas.

Disefo y elaboracion de unidades didacticas sobre Geografia de Espana.

La asignatura de Fundamentos y Didactica de la Geografia, supone toda la base

formativa obligatoria en materia geogréfica para los futuros maestros. En este

sentido, estamos de acuerdo con Marron Gaite (2010, 18) en que el papel
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asignado a la Geografia es insuficiente para adquirir los conocimientos y destrezas
didacticas que de un maestro demanda el propio curriculo de Educacion Primaria.
Mas aun si tenemos en cuenta que aproximadamente el 50 % del alumnado® que
ingresa en el Grado de Formacion de Maestros en Educacion Primaria no cursd en
Bachillerato la asignatura optativa de Geografia, por lo que la mitad de los alumnos

estudio la materia por ultima vez en la etapa de Educacion Secundaria Obligatoria.

A o La idoneidad de la asignatura de
Fundamentos y Didactica de la Geografia
para la educacion en paisaje.

Como hemos visto en el apartado de analisis del actual curriculo de Educacion
Primaria (LOMCE), del conjunto de los curricula espafioles se extraen diez lineas de
contenidos sobre el paisaje, lineas que pueden servir como orientacion acerca de
los conocimientos minimos que sobre tema han de tenerse en cuenta a la hora de
formar maestros desde el ambito de la Geografia. Contenidos que suponen un
conocimiento profundo del concepto y composicion del paisaje, ya que contemplan
el andlisis de su estructura, la deteccién de impactos y propuestas de mejora, su
dimension cultural y su concepcidon como constructo humano, asi como los tipos
de paisaje, desde el ambito local al europeo. Por otro lado, en relacion a lo
dispuesto en el Articulo sexto del Convenio Europeo del Paisaje, en relacion a la
formacion y educacion, cada parte (Estado miembro) se compromete a promover
“cursos escolares y universitarios que, en las disciplinas correspondientes, aborden
los valores relacionados con los paisajes y las cuestiones relativas a su proteccion,
gestion y ordenacion” (p. 40). Es precisamente a partir de la ratificacion del CEP
por parte de nuestro pais, y de la aprobacion de ciertas Leyes del Paisaje
autondmicas, cuando se produce un incremento significativo en los contenidos

sobre el tema en los curricula de los distintos niveles educativos.

° Dato obtenido mediante encuestas realizadas en cada comienzo de curso en la Facultad de

Educacion de la UCM, coincidente con los estudios realizados por Jerez, O. y Montero, J. (2016).
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La disciplina correspondiente es, en nuestro caso, la Geografia y el ambito
académico en el que ha de iniciarse este proceso de educacion en paisaje de la
sociedad es precisamente el de la formacion de maestros, pues seran ellos quienes
despierten la sensibilidad y el interés necesarios para llevar a cabo un proceso de
ensenanza — aprendizaje que ha de continuar a lo largo de toda la vida. De acuerdo
con esto, el paso previo ha de ser la educacion y sensibilizacion hacia el paisaje de
los propios estudiantes de magisterio, con la intencidén de despertar en ellos la
capacidad de valorar los paisajes y de entenderlos como un elemento cultural y
ambiental basico para la calidad de vida de la sociedad. De esta premisa nace el
principal de los objetivos de este trabajo: la educacion en paisaje de los futuros
maestros de Educacion Primaria, como el primer pilar para el proceso de la

educacion en paisaje de la sociedad.
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5 Propuesta de un modelo didactico
para la educacion en paisae

5.1 . Modelos didacticos

Un modelo didactico es una construccion tedrica elaborada, estructurada vy
orientada hacia un proceso de ensefanza — aprendizaje de unos contenidos
conceptuales, procedimentales y actitudinales. Parra (2009, 17), considera que un
modelo didactico “proporciona un marco de referencia tedrico para la organizacion
de las normas y de los principios que orientan el proceso de ensefanza —
aprendizaje”. Para Mayorga y Madrid (2010, 93), “un modelo didactico viene
determinado por el paradigma vigente en su momento y es la puesta en préactica de
la representacion mental que el educador tiene de la ensefianza”. Por su parte,
Garcia (2000), sintetiza en cuatro categorias los modelos didacticos que han

guiado el proceso de ensenanza — aprendizaje:

1. Modelo didactico tradicional o transmisivo: vertebrado por los contenidos, consiste
en transmitir una seleccion de los contenidos considerados fundamentales en cada
momento. El profesor es el centro del proceso ensefanza — aprendizaje y alumnado
queda en un segundo plano como mero receptor. Frecuentemente llevado a cabo
mediante el dictado de apuntes y evaluado mediante examen relativo a ellos. Este
modelo didactico permanece audn vigente, especialmente en secundaria,

bachillerato y grados universitarios.

2. Modelo didactico tecnoldgico: surge como intento de superacion del modelo
anterior. Incorpora metodologias activas, practicas que frecuentemente reproducen
experimentos 0 métodos propios de la disciplina. Del mismo modo, se trata de un

modelo profusamente empleado en el presente.

3. Modelo didactico espontaneista - activista: en el que el alumno es el centro de
proceso de ensefanza — aprendizaje. Se valora el desarrollo de capacidades y
actitudes por encima de la adquisicion de contenidos conceptuales. Plantea
actividades abiertas, con una gran componente creativa. La figura del profesor es

de mediador y dinamizador de las actividades.
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4. Modelo didactico de investigacion o alternativo: el proceso de ensefanza -
aprendizaje se concibe como aquel en el que el conocimiento se construye a través
del descubrimiento y la investigacion. Los contenidos no se abordan de manera
aislada, circunscritos a su disciplina, sino que se relacionan con todo su contexto
real. Aborda contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales que
redundan en la formaciéon del alumno como individuo social critico que contribuye
con la mejora de calidad de vida del conjunto de la sociedad. Por este motivo, es
frecuente que el objetivo del modelo sea plantear soluciones a un problema social

determinado.

5.2, E modelo adoptado para la educacion en
paisaje

El modelo que planteamos se organiza en una sucesion de etapas tomadas de los
estudios de interpretacion del paisaje, de acuerdo con Pena (1996, 326)
desarrollado mediante una “metodologia que recoge las pautas basicas aceptadas
por el método cientifico”. Supone un “proyecto de investigacion” en el que los
alumnos, los futuros maestros, construiran su conocimiento a través de un proceso
de busqueda, discriminacion y organizacion de informacion, obtenida mediante
diversos procedimientos a partir de fuentes de distinta naturaleza. Se trata de un
modelo didactico de investigacion, en el que una realidad compleja como es el
paisaje, se descubre a través de sus componentes espaciales, temporales vy
funcionales. Es por lo tanto, un modelo alternativo y como tal “conduce hacia una
visibn mas compleja y critica de la realidad y sirve de fundamento para una

participacion responsable en la misma” (Garcia, 2000, 5).

Beaumont y Wilians (1983) remarcan la idoneidad de los proyectos de
investigacion para la ensefanza - aprendizaje de la Geografia y sefalan tres

objetivos que pueden alcanzarse con su implementacion:

- Proveer conocimiento: Por medio de conceptos, teorias y enfoques sobre el
problema en el que se esta trabajando, y la informacion factual sobre el area

en la que se esta inmerso, asi como de todas aquellas relacionadas con la
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misma, en las que se den situaciones andlogas y cuyos contenidos,

también, deban ser asimilados y aplicados.

- Practicar metodologias: Los alumnos se ven en la tesitura de emplear un
amplio abanico de destrezas que deben disefiar y planificar eficientemente
en las distintas fases del trabajo; asimismo deben buscar fuentes de
informacion y recogerla de manera sistematica y selectiva, analizandolas y
sintetizandolas para llegar a formular conclusiones, para finalizar con
examen critico de su trabajo y del de otros, decidir cuando solicitar

asesoramiento y presentar los hallazgos de forma idénea.

- Posibilitar el enfrentamiento con cuestiones éticas, para concluir, que
atafen a diversas facetas, identificando los valores por los que se mueven
los agentes sociales, y la dimension ética de las decisiones propias

adoptadas en el proyecto.

En relacion con la dimension didactica de los proyectos de investigacion Silk y

Bowly (1981) sefalan los siguientes valores:

- Permiten desarrollar la capacidad de identificar y definir un tema de interés y
hacer factible su investigacion, estimulando al mismo tiempo en el

alumnado el sentido del compromiso y la responsabilidad personal.

- Facilitan el “aprender a aprender” por medio de la indagacion personal,
proceso que va desde el planteamiento del problema y el establecimiento
de un plan de trabajo hasta la elaboracion del informe final, iniciando al

alumnado en las destrezas de la investigacion empirica.

- Posibilitan la realizacion de un trabajo complejo cuyos resultados pueden
ser relevantes tanto para los alumnos que realizan la investigacion como

para aquellos entre los que se difunden los resultados.

- Facilitan el trabajo en grupos cooperativos y estimulan el conocimiento y la

utilizacion de diferentes métodos para la comunicacion de resultados.
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En relacion a la metodologia de adquisicion del conocimiento en los proyectos de

investigacion, Parra (2009, 161), sefala la idoneidad de un modelo constructivista

aplicado a la ensefianza del conocimiento social, en este caso del paisaje,

exponemos a continuacion los principios metodoldgicos que este autor considera

como representativos de este modelo:

La importancia concedida a los conocimientos previos como punto de
partida para la adquisicion de nuevos conocimientos.

El papel activo desempefado por el alumno como procesador de
informacion y como constructor de su propio aprendizaje.

La importancia que tiene la consolidacion de los procedimientos en la
adquisicion compresiva de los conocimientos.

La importancia de la observacion en esta area como técnica general de
recogida de informacion.

La utilidad de la actividad experimental como instrumento para abordar los

problemas procedentes del medio y para facilitarle el aprendizaje.

El modelo planteado, supone una transposicion didactica de los estudios cientificos

de paisaje constituido por cuatro ejes bien diferenciados:
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El primero constituye la estructura, pues es el proceso de interpretacion
paisajistica, en el que desde la percepcion y a través del analisis se identifica
la composicion del paisaje para después comprender su dinamica,

diagnosticar sus patologias y establecer una propuesta de intervencion.

El segundo es el gje procedimental, una sucesion de acciones pensadas y
orientadas hacia la consecucion de las destrezas necesarias en relacion con
el proceso de ensefianza — aprendizaje, supone el saber hacer geografico

necesario para conocer y valorar los paisajes.

El tercero es el tratamiento de aquellos recursos considerados idéneos para
acometer la tarea que se plantea. El estudio del paisaje cuenta con una

enorme diversidad de medios y materiales en todo tipo de soportes.
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4. Por Ultimo, una propuesta de actividades con las que poner en practica los

recursos didacticos y desarrollar los procedimientos para alcanzar con éxito

cada fase del modelo.

ESTRUCTURA PROCEDIMIENTOS RECURSOS ACTIVIDADES
DIDACTICOS
1. ELECCION Percepcion Conocimientos y Planteamiento de la
nidad de paisaje

experiencias previas u

2. JUSTIFICACION

Tratamiento de la

SIG D

elimitar y justificar
unidad de paisaje

LOCALIZACION informacion a partir de Cartografia topogréfica | la
fuentes cartogréficas
Observacion Paisaje fisico Salida de campo
Inventarios
3. ANALISIS Tratamiento de la SIG Croquis
informacion a partir de Esquemas
diversas fuentes Fotografia Mapas
(paisaje, historica, Graficos
satélite) Comparacion de

5. DETECCION DE
IMPACTOS

Vocabulario geogréfico

Indagacion —
Investigacion

4. DIAGNOSIS

Explicacion multicausal

6. PROGNOSIS

7. PROPUESTAS DE
MEJORA

Indagacion —
Investigacion:
Formulacion de hipotesis

Fuentes estadisticas

Cronologia geoldgica

pares de fotos

Fuentes escritas y
orales

Superposicion de
mapas

[tinerarios

Realizacion de
cartografia

Formulacion de
hipotesis

Informe

Figura 24. Esquema de contenidos y fases de desarrollo del modelo didactico propuesto. Elaboracion

propia.
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5.3. Objetivos del modelo planteado

El modelo creado persigue dos obijetivos principales. En primer lugar, sensibilizar al
alumnado del Grado en Formacion de Maestros de Educacion Primaria de acuerdo
con las medidas especificas propuestas por el Convenio Europeo del Paisaje en su
Articulo 6, punto A: “cada parte se compromete a incrementar la sensibilizacion de
la sociedad civil, las organizaciones privadas y las autoridades publicas respecto
del valor de los paisajes, su papel y su transformacion”. Es por lo tanto un objetivo
de desarrollo de aptitudes, de valores éticos y medioambientales y de compromiso
social, pues conduce al sentimiento de pertenencia al paisaje. En segundo lugar, la
adquisicion por parte de los alumnos de los conceptos y destrezas referidas a las
herramientas necesarias para llevar a cabo el proceso de ensefianza — aprendizaje
con sus futuros discentes, pues “el paisaje es el ambito en el que se pueden
percibir y concretar las nociones basicas de la Geografia” (Liceras, 1996, 295). Se
pretende que a través de este proceso constructivo, aplicado y realista, conozcan y
manejen adecuadamente tanto contenidos geograficos como la amplia oferta de

herramientas y fuentes disponibles en nuestros dias.

El modelo planteado contribuye a la totalidad de los objetivos que debe perseguir la
educacion geografica®. En primer lugar porque el concepto de paisaje del que parte
es el definido en el Convenio Europeo del Paisaje, hecho que implica entender el
espacio geografico como una construccion social sobre un medio fisico
determinado. Y en segundo lugar, porque garantiza el desarrollo de las
capacidades de percepcion, orientacion, sistematizacion y comprensiéon del
espacio. En el proceso de desarrollo del modelo se llevan a cabo actividades de
observacion directa, in situ, que precisan de la percepcion y la observaciéon como
primera fase a la hora de delimitar y analizar el paisaje. Del mismo modo se
desarrollan capacidades de orientacion ya que tanto en su dimension virtual como

en la real se localizan los componentes de la estructura.

La comprension del espacio, junto a su valoracion, es objetivo de la aplicacion del

modelo. Conocer y relacionar su estructura, dinamica y funcionalidad, asi como sus

6 Siguiendo a Marréon Gaite (2011), objetivos expuestos en el apartado 4.1.

140



La educacion en paisaje en el Grado de Maestro de Educacion Primaria: una propuesta de modelo didactico

patologias y tendencias forma parte de las metas de la propuesta. En lo relativo a la
adquisicion de destrezas en el empleo de nuevas tecnologia, como se expondra
mas adelante, se requiere y se desarrolla el dominio de herramientas y dispositivos
digitales como son SIG, GPS, cartografia digital, dispositivos moviles, etc. Un valor
anadido de la aplicacion del modelo es que supone en si mismo tanto un saber
hacer geografico, como el dominio de un conjunto de herramientas didacticas que

poner en practica en el aula de Educacion Primaria.

De manera sintética los objetivos del modelo son los siguientes:

Objetivos generales del modelo didactico propuesto

1. Sensibilizar a los alumnos en relacion con el paisaje: alcanzando el
desarrollo de aptitudes, de valores éticos y medioambientales y de
compromiso social, creando en ellos un sentimiento de pertenencia al

paisaje.

2. Adquirir los conocimientos y destrezas necesarios para llevar a cabo el
proceso de enseflanza — aprendizaje con sus futuros discentes en materia

de paisaje.

Objetivos intermedios del modelo didactico propuesto

1. Reconocer el papel de la educacion geografica en el proceso de
construccion de una sociedad sostenible en los ambitos social, ambiental y

econdmico.

2. Comprender el concepto de paisaje como constructo humano y como
dimension habitada del territorio en toda su complejidad, desde una
concepcion holistica, pues el paisaje es mucho mas que el conjunto de sus

componentes.
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3. Valorar la dimension patrimonial del paisaje, entendiéndolo como un bien del
que somos depositarios y que debemos traspasar a las generaciones

futuras en el mejor estado posible.

4. Entender el paisaje como un ente en permanente transformacion,
comprendiendo sus diferentes escalas temporales y cémo actlan sobre él

los diferentes tipos de procesos.

5.4. Presentacion del modelo

El modelo, como indicamos anteriormente, supone una transposicion didactica de
los estudios de paisaje que, de acuerdo con diversos autores (Del Tura y Ribas,
1992; Pena, 1996; Gomez et al 1999) se desarrollan en las fases: andlisis,
diagnosis, deteccion de impactos, prognosis y propuestas de mejora. Estas
etapas, adaptadas a un proceso de ensefianza aprendizaje, suponen la base
estructural del modelo. Los procedimientos con los que saber hacer, los recursos
con los que obtener, procesar y exponer la informacion y las actividades a
desarrollar son los otros bloques que constituyen el modelo. A continuacion se

desarrollan cada uno de ellos:

5.4.1. Blogue 1: Fases del estudio del paisaje

Fase 1. Eleccion del paisaje

En este primer proceso de seleccion, mas si cada alumno o grupo de alumnos
eligen y definen la unidad de paisaje, juega un importante papel la percepcion, pues
de la imagen mental que del paisaje tenga el sujeto partira la construccion del
conocimiento en el comienzo del proceso. En este sentido, se parte de la
conviccion de que todos poseemos imagenes de paisajes que residen en nuestra

estructura cognitiva, es decir, pensamos en paisaje pues gran parte de nuestras
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experiencias, convertidas en recuerdos después, son indisolubles del marco

espacial en el que tuvieron lugar.

A la hora de elegir el paisaje a estudiar es conveniente tener en cuenta dos
aspectos. El primero es que posea un significado para el alumno o alumnos, es
decir, que forme parte de su experiencia vital. En segundo lugar su accesibilidad,

pues una parte del estudio ha de desarrollarse in situ.

Fase 2. Delimitacion v justificacion de la unidad de paisaje

La segunda fase de la secuencia es la eleccion y definicion de la unidad de paisaje
a analizar. Es por lo tanto aquella en la que se debe buscar los criterios que dan
entidad de paisaje a la unidad de territorio. Supone la tarea de determinar la
unicidad en el continuo que es el espacio geografico. Pero debemos tener en
cuenta que el paisaje, ademas de constructo social también es una percepcion
individual. Por lo tanto, sus fronteras pueden resultar netas, fisicas como un curso
fluvial o artificiales como una autovia o, por el contrario, difusas como el propio

alcance de la mirada.

Una herramienta Util para abordar esta fase son los catalogos y cartografias de
paisaje’, pues en ellos podemos encontrar unidades ya delimitadas en funciéon de
sus elementos dominantes. Pueden definirse unidades de paisaje natural, basadas
en las dominantes fisicas del paisaje seleccionado. Asi en relacion a las unidades
de relieve podriamos delimitar: valles, montes, fosas, paramos, cafiones, rampas o
islas entre otros muchos. Del mismo modo podemos basar los limites de una

unidad en funcion de la vegetacion dominante: encinares, jarales, pinares, hayedos,

"Los paisajes de Madrid: naturaleza y medio rural (1999). Fundacion Caja Madrid, Alianza Editorial.
Cartografia del Paisaje de la Comunidad de Madrid (2003). Consejeria de Medio Ambiente, CAM.
Atlas de los paisajes de la region de Murcia (2009). Consejeria de Obras Publicas y Ordenacion del
Territorio

Atlas de los Paisajes de Castilla — La Mancha (2011). Ediciones de la Universidad de Castilla - La
Mancha.

Catalogo de los paisajes de relevancia regional (2011). Generalitat Valenciana
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etc. Otro criterio empleado en la definicion de unidades es la convergencia de
componentes humanos y naturales. Supone sumar al criterio anterior otro caracter
como es el uso que el hombre hace del suelo. Se determinan asi las unidades de
paisaje integrado (Gémez et al, 1999). En nuestra opinidn suponen el mejor criterio
de delimitacion de unidades de paisaje, ya que aseguran la heterogeneidad de

elementos, pues seran tanto de origen natural como antrdpico.

Figura 25. Mapa de unidades de paisajes por cuencas hidrograficas de la Comunidad
de Madrid. Fuente: Consejeria de Medio Ambiente y Ordenacion del Territorio (1998).
Atlas de Medio Ambiente de la Comunidad de Madrid.
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Figura 26. Ejemplo de cartografia de unidad de paisaje. Fuente: Guia Metodoldgica de Estudios de
Paisaje. Comunitat Valenciana (2012).
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Fase 3. Andlisis de la estructura del paisaje

Es la fase de descomposicion del paisaje, de identificar y clasificar cuantos
elementos, factores y procesos estan presentes y actuan sobre el paisaje. Es sin
duda la mas importante del proceso, cuanto mas pormenorizadamente se realice,
mas completas podran ser las fases posteriores. Si bien, hay que entender que un
paisaje es una realidad sumamente compleja, por lo que el andlisis debe adaptarse
al nivel demandado y ser acorde con el tiempo asignado a su elaboracion. Para
entender el paisaje se hace necesario no solo desgranar la escena presente, sino
también investigar en su pasado, desenterrar cudles han sido los paisajes,
naturales y antropicos, que evolucionaron hacia la imagen actual. Expresado de
otra manera, la sucesion de paisajes que subyace tras lo que hoy percibimos es su

historia, tanto humana como natural.

El objetivo principal de este paso es obtener la informacion necesaria para conocer
y comprender la estructura de la unidad: sus elementos, los factores que
condicionan a estos y los procesos que han configurado el escenario. Por otro
lado, el analisis supone la base conceptual del modelo, pues sera a lo largo de su
desarrollo cuando se adquieran las nociones necesarias y el vocabulario especifico
para definir e identificar el conjunto de componentes. Para llevar a cabo el andlisis
del paisaje pueden ponerse en practica tanto métodos directos como indirectos de

observacion, si bien se precisan de ambas categorias.

La secuencia logica en la ejecucion de la parte analitica es comenzar por la
estructura natural o geoecoldgica de acuerdo a la propia evolucion del paisaje
(Ribas, 1996, 136). Es decir, analizando el conjunto de elementos, factores vy
procesos fisicos tanto abidticos como bidticos. Para estudios basados en las
formas del paisaje, Liceras (2003, 126), considera conveniente comenzarlo
considerando los elementos mas representativos relacionados con su apariencia

formal.
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ESTRUCTURA GEOECOLOGICA DEL PAISAJE

Componentes abidticos Componentes bidticos
Relieve y litologia Vegetacion
Aguas Ecosistemas y habitats
Clima Fauna
Suelos

Figura 28. Estructura geoecoldgica del paisaje. Elaboracion propia

Fase 3.71. Analisis de la estructura geoecoldgica del paisaje

Relieve y litologia

El analisis del relieve conlleva seguir unos pasos, de tal modo que con la
informacion obtenida, pueda interpretarse el conjunto, relacionando los propios
elementos del relieve entre si y con otros factores y componentes del paisaje. Se
plantea asi una secuencia légica que parte de la localizacion y relacion de la unidad
con geoestructuras de mayor rango, y que finaliza por catalogar las formas
geomorfoldgicas concretas. Como todos sus componentes, el relieve peculiar de
un paisaje pertenece a un contexto, geoldgico en su caso, fruto de un conjunto de
procesos comun. Se definen asi las unidades geoestructurales de distinto rango,
siendo las de mayor abstraccion los cuatro sectores en los que tradicionalmente se
ha dividido nuestro pais atendiendo a su antigliedad y composicion: Macizo
Ibérico, cadenas alpinas, depresiones cenozoicas y area volcanica canaria,
sectores que se subdividen a su vez en unidades de menor rango. A continuacion

se incorpora una tabla elaborada con la finalidad de aportar una guia para la
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identificacion de los distintos niveles y unidades geoestructurales (figura 25), para lo

cual se ha seguido el criterio establecido por Pefa (1995).

El analisis del relieve puede realizarse de mayor a menor escala de sus elementos,
partiendo de las grandes unidades fisiogeograficas, macro y mesoformas a
continuacion vy, por ultimo, las microformas del modelado. Tanto la identificacion de
ciertos elementos y procesos como la comprension de estos requiere de la
identificacion del tipo o tipos de roca que dominan en el paisaje. No es necesario
un analisis pormenorizado de todas las especies litoldgicas, algo que quedaria
fuera del ambito del modelo didactico, pero si identificar a cual de los grandes

grupos pertenecen.

Entender cudal ha sido la evolucién del relieve es otro aspecto relevante para
conocer la configuracion del conjunto, pues ciertos aspectos solo se pueden
explicar tras saber cual ha sido la sucesion de acontecimientos que han sufrido las
estructuras geoldgicas. Un buen ejemplo de ello son las cumbres de la Sierra de
Guadarrama, frecuentemente planas, hecho que explica el topdnimo local de
cabeza. La sierra esta compuesta por materiales prepaleoczoicos y paleozoicos,
elevados durante el Carbonifero por la Orogenia Varisca y reactivados durante el
movimiento alpino. Entre ambas fases de levantamiento trascurrieron mas de
trescientos millones de afos, en los que los procesos dominantes fueron de
erosion, de tal modo que la Cordillera Varisca fue reducida a penillanura. Durante el
Cenozoico, el ordgeno alpino reactivd las antiguas fracturas dando lugar a un
sistema montanoso de tipo germanico, organizado en horts y grabens de superficie

plana, diferente de aquellos exclusivamente alpinos de relieve mas abrupto.
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UNIDADES GEOESTRUCTURALES ESPANOLAS

SECTORES

UNIDADES 1° RANGO

UNIDADES 2° RANGO

Cordillera Astur-cantabrica

Sector Centro- Occidental

(Macizo Ibérico,

Macizo Gallego y Montanas

Galaico — leonesas

Montanas galaico-leonesas

Montanas y mesetas internas

Macizo Varisco o Hespérico)

Depresion del Duero

Compuesto por materiales

Sistema Central

precambricos y paleozoicos.

Depresion del Tajo

Cuenca del Tajo

Llanura Manchega

Sierras y penillanuras cacerenas

y los Montes de Toledo

Cuenca del Guadiana y la

penillanura meridional extremena

Sierra Morena

Sector Nororiental
(Cadenas y depresiones alpinas)

Predominio de materiales

Los Pirineos

Pirineo Axial

Prepirineo

Depresion Central

Sierras Exteriores

Mes0z0iCOs/Cenozoicos

Montes Vasco — Cantabros

Sector Cantabro

Arco Vasco

Sierras y Cuencas Vasco-

navarras

Cadena Costero Catalana

Sierras Prelitorales

Depresion Prelitoral

Cadena litoral

Cordillera Ibérica

Sector Noroeste

Sector Centro - Occidental

Sector Oriental - Meridional

Depresion del Ebro

Sector Central

Sector Occidental

Sector Oriental

Sector Meridional

(Cadenas y depresiones alpinas)

Cadenas Béticas

Zona externa

Zona interna

Predominio de materiales

Depresion del Guadalquivir

Mes0z0iCOs/Cenozoicos

Islas Baleares

Pitiusas (Ibiza- Formentera)

Mallorca

Menorca

Islas Canarias
Materiales volcanicos cenozoicos

y cuaternarios

Figura 29: Sectores y unidades
(1991).

150

geoestructurales espafolas. Elaboracion propia a partir de Pefia



La educacion en paisaje en el Grado de Maestro de Educacion Primaria: una propuesta de modelo didactico

Asi, es necesario tener unos conocimientos basicos acerca de cual ha sido la
secuencia geoldgica de la Tierra. Principalmente del Fanerozoico, pues de este edn
datan la mayor parte de las estructuras geoldgicas que podemos contemplar en el
presente. Un conocimiento adecuado al nivel planteado en segundo/tercero de
grado, seria diferenciar las eras Paleozoico, Mesozoico y Cenozoico, su periodos y
los movimientos orogénicos varisco y alpino y sus principales consecuencias
geograficas. Conocimiento que se hace imprescindible por un doble motivo,
primero porque poseer esa idea acerca del tiempo geoldgico “reciente” es basico
para interpretar la estructura del paisaje y su evolucion. En segundo lugar, porque
adquirir la nocién de tiempo geoldgico, mas alla del paisaje, supone un pilar que
facilita la comprension de conceptos pertenecientes a otros ambitos como el de

evolucion, especiacion, extincion e incluso cambio climatico.

El reconocimiento de la litologia en la unidad de paisaje puede considerarse como
el paso previo en el andlisis de la estructura geoldgica, pues, como vimos
anteriormente, el tipo de roca es un elemento del paisaje en si mismo y al tiempo
que un factor determinante para otros componentes. Por ejemplo, la permeabilidad
de la roca condiciona la hidrografia y el desarrollo de los suelos. Las rocas calizas
que filtran el agua dan lugar a caracteristicos paisajes “secos” en superficie, pues el
agua penetra por la roca hasta alcanzar una litologia impermeable, como es el caso

de los poljes, valles planos y abiertos de origen karstico sin curso fluvial (figura 26).

Del mismo modo determina la vegetacion, pues sus propiedades respecto al pH y
permeabilidad, condicionan el tipo de suelo que se desarrolla sobre ella. Tal es asi,
que en ocasiones un afloramiento de roca alberga especies que no pueden
adaptarse a otros ambitos litolégicos circundantes. Un ejemplo lo encontramos en
Orea, Guadalajara, donde afloran unas rocas volcanicas de edad pérmica, dacitas,
sobre las que crece una planta leguminosa, Astragalus granatensis, que muestra
una curiosa especificidad por el peculiar sustrato que ofrecen estas rocas

(Carcavilla et al, 2011, 244) (figura 27).
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Figura 30. Polje en la Sierra de Albarracin (Teruel). Foto: autor.

Figura 31. En primer plano, matas de Astragalus granatensis sobre dacitas del Pérmico, Orea
(Guadalajara). Foto: autor.

Por otro lado, las rocas caracterizan elementos de origen antropico, pues han
supuesto desde el Paleolitico un potencial de recursos. Desde las primeras
viviendas humanas realizadas sobre sus propias cavidades, hasta la extraccion de
minerales con todo tipo de aplicaciones: materiales para la construccion,
fertilizantes, rocas energéticas, medicamentos, etc. El descubrimiento vy
aprovechamiento de ciertos recursos minerales dieron lugar a importantes cambios

en las sociedades humanas. De hecho, denominamos épocas con el nombre de
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los recursos litolégicos o minerales empleados por el hombre: Paleolitico, Neolitico,

Calcolitico o Edad de los Metales.

En el analisis del relieve desde la Geografia hemos de hacer referencia al andlisis de
la topografia. El desnivel, las caracteristicas de las pendientes y la orientacion de las
laderas son aspectos sencillos de concretar en un paisaje y su conocimiento sera
de utilidad a la hora de entender y relacionar ciertos procesos y elementos. En el
caso del modelado, la orientacion juega un papel crucial en relacion a los procesos
geomorfologicos. En zonas de umbria, orientadas al norte, los procesos de
nivacion son mas intensos que en aquellas orientadas a solana. Del mismo modo la
vegetacion se distribuye en funcion de la altitud, la mayor o menor pendiente de las

laderas vy, por supuesto, la orientacion.
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Figura 32. Proceso de elaboracion de un esquema de la morfologia de dos laderas con distinta orientacion. Valle de Somiedo (Asturias). Elaboracion propia.
A) Ladera orientada al noroeste, presenta procesos de nivacion: 1. Nevero; 2. Morrenas; 3. Area de sobrexcavacion nival.
B) Ladera orientada al sureste, presenta procesos fluviales: 4. Canal de desaglie; 5) Cono de deyeccion; 6). Arroyo.
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Por ultimo, es oportuno incluir en este apartado una referencia al patrimonio
geoldgico, una parte importante del patrimonio natural que afortunadamente viene
cobrando valor en la sociedad en las Ultimas décadas. Muchos elementos
geoldgicos poseen interés cientifico y/o didactico, pues rednen las condiciones
idéneas para interpretar acontecimientos de la historia de la Tierra. Nuestro pais

cuenta con varias figuras que protegen y ponen en valor este tipo de patrimonio.

Geoparque: territorio reconocido como miembro de la Red Europea de
Geoparques y de la Red Global de Geoparques auspiciada por la UNESCO. Se
caracteriza porque conserva un patrimonio geoldgico de valor reconocido, que es
utilizado como punto fundamental para aplicar una estrategia de conservacion, de

educacion y de desarrollo sostenible (IGME, 2014).

GEOPARQUES ESPANOLES

GEOPARQUE LOCALIZACION
Maestrazgo Teruel
Cabo de Gata — Nijar Almeria
Sobrarbe Huesca
Sierras Subéticas Cordoba
Costa Vasca Guipuzcoa
Sierra Norte de Sevilla Sevilla
Villuercas Ibores Jara Caceres
Cataluna Central Barcelona
Molina Alto Tajo Guadalajara
El Hierro Canarias
Lanzarote y Archipiélago Chinijo Canarias

Figura 33. Espacios declarados como Geoparques en Espafna en 2016. Fuente: www.geoparques.eu
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Parques Geoldgicos: sus objetivos son iguales a los de los Geoparques, pero la
diferencia es que no pertenecen a la Red de Geoparques vy, por tanto, su
funcionamiento no esta regulado por la UNESCO. En Espana existen dos: Chera
(Valencia) y Aliaga (Teruel), este ultimo integrado en el Geoparque de Maestrazgo
(IGME, 2017).

Lugares de Interés Geologico (LIG): se definen como zonas de interés cientifico,
didactico o turistico que, por su caracter Unico y/o representativo, son necesarias
para el estudio e interpretacion del origen y evolucion de los grandes dominios
geoldgicos espanoles, incluyendo los procesos que los han modelado, los climas
del pasado y su evolucion paleobioldgica (Ley 42/2007, del 13 de diciembre, del
Patrimonio Natural y de la Biodiversidad, articulo 9. 2, 10). En 1996 comenzé el
inventario espafnol de Lugares de Interés Geoldgico, a cargo del Instituto
Geominero de Espana para desarrollar el proyecto Global Geosites, cuyo propdsito
es identificar los lugares de mayor interés geolégico del mundo. En la actualidad se
han catalogado mas de tres mil LICs en Espafa, 144 de ellos esta propuestos

como Geosites.

Figura 34. Cerro del Hierro. Formacion paleokarstica a partir de calizas del Cambrico. Su origen es la
exhumacion del relieve debido a la explotacidon minera finalizada en la década de los sesenta del
pasado siglo. (Inventario de LIGs, IGME). Se encuentra dentro del Geoparque Sierra Norte de Sevilla y
posee la figura de Monumento Natural. Foto: autor.
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Monumentos Naturales: son espacios 0 elementos de la naturaleza constituidos
basicamente por formaciones de notoria singularidad, rareza o belleza, que
merecen ser objeto de proteccion especial. Ademas de bidticos, ecoculturales o
mixtos pueden ser geoldgicos o geograficos, motivo por el cual se citan en este
apartado. Bajo esta figura se han declarado témbolos, dunas, cuevas, pefas,

meandros, formaciones geoldgicas o cascadas entre otros muchos.

Tanto para el reconocimiento de la litologia como del relieve en el paisaje, pueden y
deben llevarse a cabo la observacion directa en el propio territorio, e indirecta a
través de cartografia tematica, geolégica y geomorfoldgica, SIG, manuales
especializados o atlas fisicos regionales. Un esquema légico para el andlisis e

interpretacion del relieve en el paisaje seria el siguiente:

1. Deteccion de grandes unidades de relieve
. Identificacion de unidades litolégicas
. Catalogacion de las principales formas del relieve

2
3
4. Explicacion de la evolucion del conjunto
5. Estudio topografico

6

. Inventario del patrimonio geoldgico

Con la finalidad de aportar una idea acerca de los contenidos conceptuales
necesarios para el desarrollo 6ptimo del modelo, se han realizado diferentes tablas
en las que quedan reflejados aquellos que se han considerado como generales y
minimos; sin embargo, teniendo en cuenta la singularidad de cada unidad de
paisaje, resultara facil tener que conocer otros no incluidos en ellas. A continuacion
se adjuntan las relativas al relieve y la litologia. Como resultado del analisis del
relieve y de otros componentes del paisaje se considera la realizacion de fichas el
modelo idéneo, ya que organizan y sintetizan los datos recopilados durante el

gjercicio facilitando las tareas posteriores.
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CLASIFICACION GENETICA DE TIPOS DE ROCAS DE IMPORTANCIA PAISAJISTICA

SEDIMENTARIAS

IGNEAS METAMORFICAS
PLUTONICAS: FILONIANAS: VOLCANICAS: Gneis CARBONATADAS CLASTICAS: EVAPORITICAS: ORGANICAS
Granito Aplita Basalto Migmatita Caliza Conglomerado Yeso
Diorita Pegmatita Andesita Esquisto Marga Arenisca Caliza lacustre
Sienita Cuarzo Riolita Pizarras Dolomia Arena / Arcilla Sepiolita
Peridotita Microgabros Toba Cuarcita Sales
Marmol
Carbon
(Petrdleo)
GRANITO GNEIS CONGLOMERADO
MICROGABRO BASALTO GLANDULAR CALIZA CALIZA LACUSTRE
SIENITA . VESO
ARENISCA
AP ANDESITA =SQUISTO MARGA

Figura 35. Clasificacion genética de tipos de rocas de importancia paisajistica. Elaboracion propia. Fotos autor.




— m 0

m < Mm

Relieve estructural Elementos caracteristicos
Aclinal y monoclinal Paramo, muela, cuesta, antecerro, cerro testigo, carcava, bad-lands
Estructura Germanico Fosa o graben, horst, cumbre plana, montes isla
Jurasico, jurasico invertido Anticlinal, sinclinal, cabalgamiento, monte, valle, cluse, combe, ruz
Fallado Escarpe, falla, escama, cumbre plana
Apalachense Cresta, cuchillar, anticlinal,sinclinal, cluse, valle
Tipo de rocas Elementos caracteristicos
F Pluténicas Domo, berrocal, pedriza, tor, piedra caballera, pilancén, bolo, marmita, acanaladua, taffoni, castle kopie
A Volcéanicas Caldera, volcan, hornito, colada, pitdn, malpais, jameo, campo de lapilli, laguna volcanica
C Metamorficas - todo tipo de formas en relacion con su composicion -
U Imes Litologia Formas exdgenas Poljé, dolina, sima, cafién, lapiaz, bloque, sumidero, edificio tobaceo, surgencia, gnamas, laguna karstica
s Sedimentarias carbonatadas Formas enddgenas Estalagmitas, estalactitas, columnas, excéntricas, banderas, coralinas,
R Sedimentarias clasticas Mallo, tormo, callejon, gnama, voladizo, abrigo, taffoni, pedrera, carcava, badland, laguna
= Materiales y estructuras prepaleozoicas
S Evolucion Materiales y estructuras paleozoicas
geoldgica Materiales y estructuras mesozoicas
Materiales y estructuras cenozoicas
Tipo de modelado Elementos caracteristicos
Clima Modelado glaciar Morrena, laguna glaciar, cubeta, espejo glaciar, circo, valle glaciar, valle glaciar colgado, roca aborregada, glaciar rocoso, glaciar
Modelado periglaciar Canchal, rio de bloques, bloque hendido, I6bulo de gelifluxion
Modelado zonas aridas Reg, pavimento, poligonos, costras, caliche, surco, carcava
Externos Aguas Fluvial Rio, arroyo, torrente, lago, laguna, meandro, cascada, chorrera, terraza fluvial, junta, captura, valle, valle colgado, llanura de inundacion, cauce seco
Litoral Delta, itsmo, flecha, tdmbolo, corddn, bahia, cabo, ria, rasa, albufera, marjal, islote, isla, arco, marisma, playa, cala, acantilado, playas colgadas
Viento Edlico Duna, campo de dunas, duna fésil, ripples, yardans
Gravedad Laderas Bloque, cono de derrubios, debris flow, glacis, caos de bolos
Fisica y mecanica Crioclastia, termoclastia, lajamiento, haloclastia
P Meteorizacion Quimica Disolucion, carbonatacion,
R Biologica Biodisolucion , bioclastia
O
C Precipitacion Formacion de edificios tobaceos o travertinos, espeleotemas
E
S
9 Erosién Fluvial, litoral, edlica, laderas
S
Sedimentacion Fluvial, litoral, edlica, laderas

Figura 36. Esquema de los principales factores, procesos y elementos del relieve espafnol. Elaboracion propia.




FICHA DE RELIEVE DEL PAISAJE: ARTIGA DE LIN, PIRINEOS, LLEIDA.

Localizacion: 42°39°59.71" N - 0°4°28.59" E

Unidades geoestructurales a las que pertenece:

Sector Nororiental Peninsular — Pirineos — Pirineo Axial

Unidades litologicas

Calizas paleozoicas

Unidades de relieve

Sistema montanoso

Valle y Circo glaciar

Tipologias de relieve
Y modelado

Relieve jurasico
invertido

Glaciar

Periglaciar

Sinclinales colgados 1. Horn 8. Conos de derrubios
Escarpes 2. Morrena
Elementos del relieve Pliegues 3. Valle en artesa
Fallas 4. Cubeta
5. Bloques erraticos
6. Hombrera glaciar
7. Espejo glaciar
Orientacion/ Norte Procesos activos Periglaciarismo
Desnivel 1245 metros Karstificacion
Paleozoico Sedimentacion y formacion de las calizas
Evolucion Mesozoico
Cenozoico Plegamiento y levantamiento del relieve durante la Orogenia Alpina

Glaciarismo cuaternario

Patrimonio geoldgico

Sin declaracion

Interés principal: Hidrogeologico (karstificacion)
Interés secundario: Geomorfoldgico (glaciarismo y periglaciarismo)

Figura 37 . Ejemplo de ficha resultado del andlisis del relieve. Elaboracion propia. Foto: autor.
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Aguas

El agua continental puede estar presente en el paisaje en sus diferentes estados —
liquido, sdlido o gaseoso —y en todos sus sistemas. Formando parte del suelo, del
conjunto litolégico como acuiferos, en la atmdsfera como nubes y humedad del
aire, en los cuerpos de los seres vivos, detenida en forma de hielo o nieve,
remansada en laminas o discurriendo como rios o arroyos. El agua marina
caracteriza los paisajes de costa y da lugar a elementos singulares en su encuentro
con el continente. Asi, en esta fase del proceso de analisis la tarea se concreta en
determinar la presencia del agua en el paisaje: cOmo aparece, en qué cantidad, de
qué calidad y cuales son los procesos gque genera y condiciona. Recordemos que
se analiza en este caso la estructura geoecoldgica del paisaje y que, por lo tanto,
existiran aspectos relativos al agua que deban abordarse mas adelante en la
estructura antrépica. El agua, con su presencia 0 escasez, caracteriza al paisaje.
Una exuberante vegetacion o, por el contrario, la desnudez que conlleva la aridez

nos revelan el papel del agua en la escena.

En los paisajes continentales de nuestras latitudes el agua en estado sdlido puede
formar parte de glaciares, hoy circunscritos al Pirineo, de neveros o,
estacionalmente, como cobertura de nieve. Del mismo modo que los Ultimos
glaciares ibéricos se encuentran en regresion, el permafrost® supone una presencia
mas del agua en estado sélido en el paisaje, si bien no se trata de un elemento
comun. La accion del hielo sobre el roquedo no es un proceso observable de
manera directa, pero queda patente por medio de los multiples elementos del

modelado periglaciar.

El estado mas habitual del agua en los paisajes espafnoles es el liquido y tanto su
distribucion temporal como su abundancia dependen del clima de la region. En el
caso de los cursos de agua, este queda reflejado en el caudal y sus variaciones a lo
largo del afo, que definen el régimen fluvial del rio en un punto determinado®. En

nuestro pais éstos pueden ser:

= permafrost es el suelo permanentemente helado, definido como el suelo que se mantiene a 0° C o

por debajo de 0°C durante al menos dos afos consecutivos (Cafadas, 2016, 16).

9 Estacion de aforo: instalacion en la que se mide el caudal de un rio.
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Régimen nival: el caudal esta condicionado por la fusion de la nieve, por lo
que los maximos son en primavera y verano y los minimos en invierno. Son

caracteristicos de este régimen los rios de montana.

Regimen pluvial: el caudal viene determinado por las lluvias. Se diferencian

los siguientes subtipos:

Régimen pluvial oceanico o atlantico: rios de la vertiente cantébrica, con

maximos invernales y minimos estivales.

Régimen pluvial mediterraneo de levante: con minimo en verano, marcado

estigje.

Régimen pluvial mediterraneo de interior: rios muy irregulares, con maximos

en primavera y en otono y un minimo estival.

Régimen mixto nivo-pluvial: presentan dos maximos, el de fusion de la nieve

en primavera y otro otofial. Los minimos son en invierno.

Régimen mixto pluvio-nival: presentan dos maximos, invierno y primavera y

otofio con el minimo caudal en verano.

La expresion grafica del régimen de un rio es el hidrograma y representa la

variacion de caudal a lo largo de un ano, la variacion estacional y refleja las crecidas

y los estiagjes.
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CUADRO DE REGIMENES FLUVIALES

REGIMEN PRINCIPALES PRINCIPALES EJEMPLO
CRECIDAS ESTIAJES

nival junio/julio invierno Noguera

Pallaresa
nivo-pluvial abril - mayo €nero y verano Segre
pluvio-nival febrero, marzo, abril verano Cinca
pluvial oceanico invierno verano Naldn
pluvial mediterraneo primavera-otorio verano-invierno Tiétar

Figura 38. Regimenes fluviales espafioles. Elaboracion propia

Los torrentes son cursos ocasionales, provocados por aportes abundantes de
agua de lluvia tanto en areas montanosas como de llanura. Su estructura se
compone de una cuenca de captacion, un canal de desagle en el que la erosion
es muy fuerte y, por Ultimo, un cono de deyeccion o zona de depdsito de los
materiales arrancados aguas arriba. En areas mediterraneas se emplea el término
rambla para denominar aquellos cauces generalmente secos, pero que en

momentos de lluvias torrenciales, por ejemplo por gota fria'°, llevan agua.

Por ultimo, en relacion con las aguas continentales en movimiento, se debe tener
en cuenta la presencia de redes subterraneas o sistemas carsticos, circunscritos

Como se expuso en el capitulo anterior, a litologias solubles. Algunos elementos

19 Gota fria: fenomeno meteorolégico que suele tener lugar en el otofio en el Mediterraneo occidental,

originado por una depresion aislada en los niveles altos.
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caracteristicos ligados a las aguas subterraneas son: surgencias y manantiales,

edificios tobaceos, cuevas o lagunas carsticas.

El agua en los continentes aparece frecuentemente remansada, detenida, hecho

gue tiene su origen en diferentes contextos, tanto naturales como generados por el

hombre. Los lagos, lagunas y demas humedales naturales suponen un alto valor

para los paisajes. Valor de tipo ecoldgico, patrimonial y, por supuesto, estético. A

continuacion se realiza un breve catdlogo de los diferentes tipos de lagunas y

humedales atendiendo a su génesis, en base a los dos grandes grupos: de interior

y costeros, no incluyendo aquellos de origen antrépico, pues estos se abordaran

posteriormente.

Laminas de agua continentales o de interior:
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Endorreicas: son aquellas que se desarrollan por almacenamiento del agua
de lluvia y escorrentia en depresiones del terreno en el que el sustrato es
impermeable, arcillas por ejemplo. Pueden ser dulceacuicolas o salobres,
estacionales o permanentes.

Freaticas: formadas por el ascenso del nivel freatico hasta la superficie. Del
mismo modo que las anteriores pueden ser salobres o dulces, temporales o
permanentes.

Tablas: son lagunas formadas por el desbordamiento de los rios en zonas
deprimidas.

Fluviales: ocupan el antiguo cauce de un rio, generalmente meandros
abandonados.

Volcanicas: originadas sobre antiguos crateres en mayor o menor medida
desmantelados por la erosion.

Glaciares: ocupan la antigua cubeta de un glaciar al retirarse este.
Tectdnicas: se originan sobre plegamientos sinclinales o fosas hundidas por
la accion de fallas.

Carsticas: pueden ser de dos tipos, unas se desarrollan sobre depresiones
de disolucién como dolinas o torcas, otras nacen a partir de la precipitacion
de carbonato célcico y la formacion de tobas que desempenan la funcion
de presas naturales.

Edlicas: desarrolladas sobre superficies concavas erosionadas por el viento.
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Cabe senalar que de manera frecuente el origen de las lagunas es mixto, ya que en

Su génesis y evolucion intervienen dos 0 mas procesos de distinta naturaleza.

Laminas de agua costeras:

Marismas: llanuras de lodos, generalmente estuarios, inundadas por las
mareas vivas de mayor amplitud.

Marjales: zonas deprimidas cercanas al mar, en su formacion y aporte de
agua, tanto salada como dulce, pueden intervenir diversos factores.

Lagunas deltaicas: zonas inundadas en la estructura de un delta.
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LAMINAS DE AGUA ATENDIENDO A SU ORIGEN

TIPO EJEMPLO
Laguna Grande y Laguna del Taray (Toledo)
Endorréicas Lagunas de Villafafila (Zamora)
Laguna de Gallocanta (Zaragoza)
Freaticas Laguna de Puebla de Belefa (Guadalajara)
Lagunas de Paniagua (Toledo)
Tablas Tablas de Daimiel (Ciudad Real)
Fluviales Lagunas de Ruidera (Albacete/Ciudad Real). Fluviocarstico
Laguna de la Alberquilla(Ciudad real)
Volcanicas Laguna de Nava Grande (Ciudad Real)
Laguna de los Clicos (Lanzarote)
Lago de Sanabria (Zamora)
Glaciares Laguna Grande de Pefalara (Avila)
Laguna Negra (Soria)
Tectdnicas Laguna de la Janda (Cadiz)
Lago de Banolas (Girona)
Carsticas Laguna Grande de el Tobar (Cuenca)
Laguna de Fuente Piedra (Malaga)
Laguna de la Taravilla (Guadalajara)
Edlicas Closes del Ampurdan (Girona)
Marismas Marismas del Guadalquivir (Huelva)
Prat de Cabanes (Castellén)
Marjales Marijal del Senillar (Alicante)
Marjal de Pego — Oliva (Alicante/Valencia)
Deltaicas Delta del Ebro

Delta del Llobregat (Barcelona)

Figura 39. Algunos ejemplos de lagunas espafolas atendiendo a su génesis. Elaboracion propia.

172




La educacion en paisaje en el Grado de Maestro de Educacion Primaria: una propuesta de modelo didactico

Figura 40. Tablas de Daimiel (Ciuad Real), lagunas de origen mixto: endorreico y fluvial.

Figura 41. Laguna de los Clicos, Lanzarote, su origen es volcanico pues se trata de un crater
erosionado.

Figura 42. Lagunas de Ruidera, Albacete — Ciudad real. Origen mixto fluvial y karstico.

Figura 43. Laguna de Manjavacas (Cuenca), laguna salobre de origen endorreico.

Fotos: autor.
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Clima

En la fase de observacion del paisaje, mas aun si se trata de observacion directa,
podemos obtener tanto informacion acerca del clima como del tiempo atmosférico
en ese determinado instante. Si bien, debemos tener en cuenta que mientras el
segundo puede apreciarse directamente, el clima no es un elemento observable,
pero si puede obtenerse informacion acerca de sus caracteristicas fijando nuestra
atencion en la vegetacion, el modelado, la dinamica de aguas e incluso las
adaptaciones del ser humano como los tipos de cultivo 0 las construcciones.
Pueden entonces abordarse estos conceptos en este momento, realizando una
toma de datos sobre el estado del tiempo: nubosidad, precipitaciones, temperatura
y viento. La informacién acerca del clima de un lugar concreto puede obtenerse de
las estaciones meteorologicas de la AEMET, incluso puede consultarse el
climograma, grafico que representa las precipitaciones y temperaturas medias

mensuales a lo largo de un afno en un lugar determinado.

Definir el tipo de clima de la unidad didactica es imprescindible para relacionar y
comprender muchos de los elementos que la conforman. Espafa, por encontrarse
situada en la zona templada del hemisferio norte, posee un clima templado
matizado por los factores altitud y continentalidad, en funciéon de los cuales pueden
establecerse cuatro tipos basicos: oceanico, mediterraneo, de montafa vy

subtropical canario.

Clima oceanico: abarca una distribucion en torno a la costa atlantica, desde Galicia
hasta los Pirineos Occidentales, con precipitaciones superiores a los 800 mm
anuales, distribuidas a lo largo de todo el afo, con minimos en verano. Las

temperaturas son suaves todo el afio, con veranos poco calurosos.
Mediterraneo: distribuido por el resto de la Peninsula Ibérica, sus temperaturas son

suaves en invierno y altas en verano. Las precipitaciones son maximas en otofio y

minimas en verano, entre los 400 y los 600 mm anuales.
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De montaria: en cotas superiores a los 1.000 metros de altitud, con precipitaciones

mas abundantes y frecuentemente en forma de nieve. Las temperaturas son bajas

en invierno mientras que en verano son suaves.

Subtropical canario: temperaturas suaves todo el ano, con una estacion seca de

mas de siete meses y maximo de precipitaciones en invierno. Presenta marcadas

diferencias locales.

Albentosa (1991), establece una clasificacion pormenorizada para los climas de

Espana atendiendo a diferencias regionales:

1. Climas de influencia atlantica:

1.1.

1.2.

1.3.

Clima ocednico: propio de la fachada costera septentrional , desde
el Golfo de Vizcaya hasta la Rias Bajas. Temperaturas suaves todo
el ano y abundantes precipitaciones.

Clima ocednico con influencia subtropical: comprende una
estrecha franja, desde el sur de Portugal hasta el golfo de Almeria.
Maximo de precipitaciones en invierno y minimo en verano con
temperaturas que pueden ser muy elevadas en verano (43°C).
Clima ocednico de transicion: se distribuye desde el interior gallego
por Portugal hasta la cuenca baja del Guadiana. Sus
precipitaciones son de 700 mm de media anual y las temperaturas

también elevadas.

2. Climas mediterraneos:

2.1.

Clima mediterraneo suavizado: se extiende por la costa catalana y
su area de influencia. Maximo de precipitaciones en otono y
minimo en verano, pero con una amplitud menor que en otras
areas de influencia mediterranea. Las temperaturas presentan
minimos mas bajos debido a la entrada de artico y polar

continental.
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2.2.

2.3.

Clima mediterraneo seco: ocupa la franja mediterranea desde el
limite meridional del tipo anterior y el Cabo de la Nao en Alicante.
Temperaturas muy elevadas en verano y escasez de
precipitaciones gran parte del ano.

Clima mediterraneo arido: se extiende desde el Cabo de la Nao
hasta el golfo de Almeria. Las precipitaciones presentan los
minimos de la Espafna peninsular, con valores medios entre 200 y

300 mm anuales. Elevadas temperaturas en verano.

Climas de interior:

3.1.

3.2.

Clima de interior de matiz continental suavizado: desde la cuenca
del Duero, periferia del Sistema Central hasta la cuenca media del
Guadalquivir. Influencia atlantica en cuanto a precipitaciones vy
temperaturas extremas debido a la continentalidad.

Clima interior de matiz continental acusado: es un dominio amplio
que incluye gran parte de la Meseta y el valle del Ebro. Las
precipitaciones son escasas Yy frecuentemente de origen
convectivo, con maximos en primavera y otofio. Temperaturas con

gran amplitud anual debido a la continentalidad.

Climas de Montafa:

4.1.

4.2.

4.3.

Climas de montarfia con influencia maritima: en la Cordilera
Cantabrica y Pirineos. Temperaturas no extremas y precipitaciones
ligadas al gradiente altitudinal, superiores a los 1.000 mm.

Climas de montana interior: se corresponden con el Sistema
ibérico, Sistema Central, Montes de Toledo y Sierra Morena.
Precipitaciones superiores a los 1.000 mm. Inviernos frios y largos
y veranos calurosos.

Clima de montafia de influencia subtropical: se distribuye por la
areas de montafa del sur peninsular. En éareas altas presenta
precipitaciones de 800 ¢ 1.000 mm, con veranos secos. Las

temperaturas presentan un gran gradiente altitudinal.
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5. Climas de Baleares: semejantes a los mediterraneos de costa

peninsulares pero suavizado y seco, con gran influencia maritima.

6. Climas canarios: originados por la influencia de condicionantes de muy
diferente naturaleza y la accidon de los relieves locales, que ejercen el
efecto de barreras orograficas que dan lugar a marcadas diferencias
entre vertientes. Las expuestas al norte y abiertas a los alisios y por o

tanto mas himedas, frente a las situadas a sotavento mas secas.

En este apartado del andlisis deben tenerse en cuenta los factores locales que
influyen y caracterizan las precipitaciones y temperaturas del lugar concreto. El
clima, como ya se sefald con anterioridad, supone tanto un elemento que da
caracter propio al paisaje como un factor determinante de otros componentes. En

el andlisis de estos, sean humanos o naturales, debe destacarse esta influencia.

Figura 44. Clasificacion de los climas de Espafia en base a dos grandes dominios: mediterraneo y
subtropical (Fuente: IGN).
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Suelos

La edafosfera, supone el punto de encuentro de todos los sistemas de la tierra. En
él, en la delgada capa de materia que supone, entran en contacto e interactdan la
biosfera, la litosfera, la atmdsfera, la hidrosfera y la antroposfera; por este motivo se
hace referencia a él como interfase de elementos bibticos y abibticos.
Condicionado por el clima, el relieve y la litologia, el suelo es al tiempo componente
y factor determinante de otros elementos del paisaje como la vegetacion o las
actividades humanas. El concepto de suelo del que se parte en este momento (ver
pag. 30) es el de un sistema complejo, tanto bioldgico como mineral, base de los
ecosistemas vy, por lo tanto, de los sistemas agrarios del mundo. Supone ademas
un recurso, renovable si se gestiona de manera sostenible, al tiempo que
patrimonio natural por la biodiversidad que alberga. Asi, observar el papel del suelo
es fundamental para conocer la estructura del paisaje y para comprender y valorar

la importancia de las funciones que cumple.

Para estudiar y clasificar los suelos se han de diferenciar las distintas capas en las
que se estructura y que reciben el nombre de horizontes. En cada una de ellas se
dan procesos concretos que forman parte de la edafogénesis. Procesos de
alteracion de la roca madre, de mineralizacion de la materia organica y de
acumulacion de diferentes componentes que constituyen en su conjunto un perfil

edafico, en base al cual se establece la tipologia de suelos.

Esta tarea debe abordarse en un nivel basico, partiendo de la observacion directa y
relacionando la informacion obtenida bien con cartografia edafica, bien con atlas de
suelos. Por lo tanto, la propuesta es partir de una taxonomia sencilla basada en los
grandes grupos de suelos, para lo cual se propone emplear la clasificacion
americana o Soil Taxonomy, basada en la presencia o ausencia de determinados
horizontes, llamados de diagndstico y el edafoclima, cuantificado en sus aspectos
hidrico y térmico. De este modo se establecen, en primer lugar, una serie de
ordenes de suelos que supondran el nivel de clasificacion idéneo para el trabajo

planteado:
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Entisuelos: presentan un escaso o nulo desarrollo, guardando gran parecido
con la roca madre.

Inceptisoles: suelos mas evolucionados que los anteriores ya que presentan
diferentes horizontes, como una hdmico y otro de alteracion. Son los suelos
mas extendidos en la Peninsula Ibérica.

Aridisoles: se desarrollan bajo clima arido en las regiones desérticas vy
subdesérticas. Sufren una fuerte evaporacion por lo que es frecuente que
presenten horizontes de yeso o célcicos. Caracteristicos de las zonas aridas
de la Depresion del Ebro, Alicante, Murcia, Almeria ¢ Islas Canarias.
Histosuelos: orgéanicos hidromorfos, son las turberas y similares. Se
desarrollan en areas mal drenadas como antiguas lagunas glaciares o
endorreicas.

Mollisoles: poseen un perfil organico profundo.

Alfisoles: presentan un horizonte rico en arcilla (terra rossa) y otro organico.
Vertisoles: alto contenido en arcillas expansivas que forman al secarse y
humectarse los caracteristicos poligonos de desecacion y un

autorremovimiento, pasando los materiales de superficie al nivel inferior.

TABLA DE EQUIVALENCIA ENTRE CLASIFICACIONES
SOIL TAXONOMY' Y EUROPEA (FRANCESA)

SOIL TAXONOMY EUROPEA (FRANCESA)
Entisuelo Litosuelo, xeroranker
Inceptisol Ranker, suelo pardo

Aridisol Xeérico
Histosuelo Turbera, suelo hidromorfo
Mollisoles Redsina, suelo pardo

Alfisol Suelo pardo
Vertisol Vertisol

Figura 45. Equivalencia de los tipos de suelo: Soil Taxonomy y clasificacion tradicional o francesa.
Elaboracion propia a partir del Atlas Nacional de Espafa: Edafologia.
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Vegetacion

Espafa posee la mayor biodiversidad botanica de Europa, hecho debido a su
situacién geografica entre tres regiones biogeograficas: eurosiberiana, mediterranea
y macaronésica, regiones que a su vez se dividen en provincias biogeograficas. Por
otro lado, Espafna posee un relieve accidentado con numerosos sistemas
montanosos y dos archipiélagos, uno mediterraneo y otro atlantico. Montahas e
islas son los ambitos en los que, debido al aislamiento, es mayor el indice de
endemicidad. Los sistemas montafiosos ibéricos con orientacion este — oeste,
supusieron auténticas barreras durante el Cuaternario en relacion al
desplazamiento de especies vegetales en los periodos tanto de avance como de
retroceso de los glaciares, hecho que explica que muchos de los taxones ibéricos
sean endémicos. La diversidad climatica, la variedad de suelos vy tipos de roca y la
historia geoldgica son otros factores que han contribuido sustancialmente a que la

riqueza botanica espanola sea tan elevada.

Condicionada por los componentes vistos anteriormente: relieve, litologia, agua
clima y suelo y, sobre todo, por la accién del hombre, la vegetacion es el
componente natural bidtico con mayor presencia en la mayor parte de los paisajes

naturales y rurales.

Liceras (2003), sefala la importancia de la vegetacion “en tanto que evidencia muy
claramente las interrelaciones e influencias que mantiene con los demas elementos
bidticos y los elementos y procesos abidticos” (p. 35). Frecuentemente es el
elemento dominante en el paisaje y, salvo en climas extremos como desiertos
calidos o frios, siempre esta presente. Abordar su estudio no es tarea facil debido a
la gran diversidad de especies vegetales que crecen en nuestros paisajes, motivo
por el cual se debe plantear un método que simplifique la realidad a un ndimero
abarcable de tipologias. En Geografia la rama encargada de su estudio es la
biogeografia, ciencia que pretende dar explicacion a la distribucion de los seres

vivos en el planeta, tanto en el presente como a lo largo de la historia de la Tierra.

El comienzo del estudio de la vegetacion se plantea del mismo modo que en el

relieve, identificando a qué unidades de rango mayor, en este caso biogeografico,
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pertenece el paisaje. Las categorias de mayor abstraccion son regién y provincia

biogeografica respectivamente.

Region eurosiberiana (o Circumboreal): se extiende desde el Pirineo hasta el area
galaico — portuguesa. Corresponde con el denominado paisaje atlantico. Sus
formaciones boscosas caracteristicas son: hayedos (Fagus sylvatica), robledales
(Quercus robur, Quercus petrea), bosques mixtos de frondosas, abetales (Abis
alba), pinares eurosiberianos - pino negro (Pinus uncinata) y pino albar (Pinus
sylvestris) — abedulares (Betula alba), acebedas (llex aquifolium), tejedas o tejeras

(Taxus baccata), avellanedas (Corylus avellana).

Region mediterranea: mas amplia, se extiende por el resto de la peninsula e Islas
Baleares. Dominada por vegetales xerdfilos, perennifolios y esclerdfilos. Sus
formaciones boscosas caracteristicas son encinares (Quercus ilex), alcornocales
(Quercus suber), sabinares y enebrales (Juniperus sp.), acebuchales (Olea
europea), pinares mediterraneos - Pino carrasco o maritimo (Pinus halepensis), pino

pifonero (Pinus pinea) y pino resinero o negral (Pinus pinaster).

Regién macaronésica: abarca los archipiélagos atlanticos del norte africano, entre
ellos las islas canarias. La vegetacion presenta una clara distribucion altitudinal. Sus
formaciones vegetales caracteristicas son: tabaibales y cardonales (Euphorbia sp.)
sabinares (Juniperus phoenicea), lentiscares (Pistacea lentiscus), laurisilva, fayal

(Mirica faya) — brezal (Erica arborea), pinares canarios (Pinus canariensis).

Entre las dos primeras regiones se definen areas de transicion, submediterranea y
subatlantica, en las que aparecen formaciones que combinan taxones de ambos
dominios y donde crecen otros caracteristicos de las zonas de transicion, como los
robles marcescentes "' (Quercus pyrenaica, Quercus faginea). En el area
mediterranea se encuentran “islas” eurosiberianas, formaciones relictas ocupando
habitats particularmente humedos, como laderas de umbria o suelos hidromorfos,
que ofrecen un microclima que ha permitido la supervivencia de taxones cuyo area

de distribucion era mucho mayor en el pasado. Tal es el caso de los hayedos

11 ; . : . . .
Marcescencia: fendbmeno que consiste en la permanencia de las hojas secas en el arbol durante las

estaciones frias: otofio e invierno.
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meridionales del Sistema Central, los abedulares de los Montes de Toledo,

acebedas y tejeras de la Sierra de Guadarrama o los pinsapares andaluces.

Figura 46. Bosque mixto atlantico formado principalmente por hayas (Fagus sylvatica) y roble albar
(Quercus petraea), Muniellos (Asturias). Foto: autor.

Figura 47. Bosque submediterraneo marcescente de roble melojo o rebollo (Quercus pirenaica),
Puerto de Canencia (Madrid). Foto: autor.

Figura 48. Bosque mediterraneo esclerdfilo de encina (Quercus ilex), El Pardo (Madrid). Foto: autor.
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Figura 49. Regiones biogeograficas espanolas. Fuente: Atlas Nacional de Espana. IGN

En ambas regiones peninsulares, ligados a los cursos de agua, crecen bosques
riparios, denominados de galeria, formados por especies arbéreas de hoja caduca
como alisos (Alnus glutinosa), chopos (Populus sp.), fresnos (Fraxinus sp.), sauces
(Salix sp.), olmos (Ulmus sp.). Se trata de bosques que han sido sustituidos
frecuentemente por huertas o cultivos de especies arbdéreas como chopos, debido
a la fertilidad y humedad de los suelos que ocupan. Blanco et al. (1996, 454),
sefialan tres aspectos a tener en cuenta a la hora de analizar el paisaje riberefio: la
disposiciéon en las comunidades o estructura, la organizacion espacial o zonacion,
tanto transversal como longitudinalmente vy, por ultimo, la dinamica de las
formaciones ligada principalmente a la propia del sistema fluvial y a la acciéon

antropica.
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Figura 50. Bosque ripario de alisos (Alnus glutinosa) o aliseda. La Adrada (Avila). Foto: autor.

Del mismo modo que los cursos de agua suponen una ruptura en la configuracion
zonal de los bosques y otras formaciones vegetales, el relieve provoca importantes
variaciones en las condiciones climaticas de cada region. La relacion entre la
altitud, la orientacion vy la distribucion de las asociaciones vegetales es un hecho
gue Humboldt observd hace mas de dos siglos y que desde entonces ha formado
parte de los estudios biogeograficos. En efecto, con la altitud se modifican las
condiciones climaticas debido, en primer lugar, al denominado gradiente térmico
0 descenso de la temperatura con el aumento de altura. En segundo lugar, porque
toda elevacion en el terreno genera una ladera de umbria, orientada al norte en el
hemisferio norte, y otra de solana, orientada al sur, en las que temperaturas vy
evapotranspiracion resultaran siempre diferentes. Por otro lado, todo sistema
montanoso de cierta magnitud supone una barrera para la circulacion de los
vientos humedos, por lo que del mismo modo modifica el lugar y cantidad de
precipitaciones, dando lugar a una ladera hUmeda respecto a la opuesta mas seca.
La consecuencia de este hecho en las asociaciones vegetales es una estratificacion
altitudinal en bandas en las areas de montafa, a las que se denomina pisos
bioclimaticos. Estos en su conjunto y para un area montafiosa determinada,
constituyen la cliserie altitudinal. Atendiendo a este hecho, diferentes autores
(Emberguer, 1933; Rivas, 1975; Ozenda, 1975) han realizado sistematizaciones
sobre los pisos bioclimaticos relacionando cada uno de ellos con formaciones

caracteristicas.

12 Gradiente térmico: en la Peninsula Ibérica se toma como dato medio 0,6° C por cada 100 metros

de aumento de altitud.
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REGION EUROSIBERIANA

PISO PRINCIPALES TIPOS DE VEGETACION

Colino (basal) Bosques planocaducifolios y perennifolios relicticos:
Robledales, bosques mixtos (fresnos, tilos, olmos, temblones, arces

serbales...), encinares con laureles.

Montano Bosques planocaducifolios y aciculifolios mesofilos:
Hayedos, abedulares, acebedas, tejeras, abetales y pinares de

silvestre.

Subalpino Landas subalpinas, enebrales y sabinares rastreros, pinares de pino

negro, rododendro, arandano y gayuba.

Alpino nival Pastizales

Figura 51. Pisos bioclimaticos de la region eurosiberiana. Fuente: Blanco et al. (1996)

REGION MEDITERRANEA

PISO PRINCIPALES TIPOS DE VEGETACION

Termomediterraneo | Maquia, garriga, bosques esclerdfilos termdfilos: coscojares,

espinales, lentiscares, algarrobo, palmito...

Mesomediterraneo Bosques esclerdfilos: encinares y alcornocales

Supramediterraneo | Bosques marcescentes: melojares y quejigares

Oromediterraneo Bosques aciculifolios: pinares
Cryo- Matorrales almohadillado-espinosos: piornales
oromediterraneo Pastizales de Festuca

Figura 52. Pisos bioclimaticos de la region mediterranea. Fuente: Blanco et al. (1996)
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REGION MACARONESICA CANARIA
PISO PRINCIPALES TIPOS DE VEGETACION
Basal Cardonal — tabaibal
Piso de transicion Sabina, drago, palmera
Termocanario (humedo) Laurisilva y fayal — brezal.
Mesocanario Pino canario
Supracanario Matorral: retama, codeso.

Figura 53: Pisos bioclimaticos de la regibn macaronésica canaria. Elaboracién propia a partir de
Ferreras, C. y Arozena, E. (1995).

En relacion con lo expuesto hasta el momento en este apartado de analisis de la
vegetacion, se trata de enmarcar primero la unidad dentro de la regidn
biogeografica correspondiente para después identificar tanto las formaciones
caracteristicas de esa distribucion, como otras vinculadas a cursos o laminas de
agua o sistemas montanosos. En este caso se debe establecer, mediante una
cliserie, cudl es la distribucion de los taxones vegetales de importancia paisajistica

en relacion a la altitud y la orientacion.

Por ultimo, cabe investigar acerca de cudl es el estado de la vegetacion de la
unidad de paisaje. Asi, los primeros conceptos a saber son el de vegetacion
potencial y vegetacion real. La primera es la que se encontraria en el paisaje en el
caso de que el hombre no hubiera modificado en absoluto la cobertura, mientras
gue la segunda es aquella que existe realmente. Una y otra, a excepcion de masas
primarias, intactas, en pocas ocasiones coinciden plenamente, lo habitual es
encontrar bosques que presentan degradacion e incluso la sustitucion de las
especies naturales por otras procedentes de reforestacion como pinares,

eucaliptares, choperas, etc.
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Todo ambiente cambia a lo largo del tiempo, principalmente lo hace el clima que
condiciona el ecosistema. Si en un tiempo dilatado el ambiente no varia, el
ecosistema puede alcanzar un estado de madurez en el que su biomasa, resiliencia
y biodiversidad son las mas elevadas posible. Para definir este estado se adopto6 el
concepto de climax (Clements, 1936) y el de vegetacion climacica para aquella que
alcanza ese estado de equilibrio y evolucion. El proceso de evolucion natural desde
el origen, sea cual fuere el ambiente de partida, hasta alcanzar esa situacion final
de climax se denomina sucesion bioldgica. En este sentido, un suelo volcanico
recientemente emitido y colonizado por liqguenes es una situacion de partida hacia
un proceso de edafogénesis y de desarrollo de las formaciones vegetales
sucesivas. A este respecto cabe sefalar que no toda sucesion vegetal tiene como
estado climacico un bosque, si bien pudiera ser el caso mas extendido
geograficamente, factores limitantes como el frio o la aridez provocan que las
asociaciones mas evolucionadas sean matorrales, praderas o estepas. Sin
embargo, tanto por causas naturales como antropicas, se producen cambios que
alteran la sucesion o el estado final del sistema, apareciendo entonces las
denominadas series de degradacion o regresion. Por ejemplo, en el caso de un

bosque de frondosas los estados regresivos serian los siguientes:

Bosque denso — bosque aclarado con matorral — pinar y matorral heliéfilo —

desaparicion del estrato arbéreo — matorral — herbazal — suelo desnudo.

Series de degradacién de algunos bosques climacicos (degradacion—)

Encinar Retama Jara Lavanda Herbazal
Robledal de Madrofio Jara Brezo Helecho
rebollo
Alcornocal Madrofio Jara Brezo Herbazal
Hayedo* Brezo Pastizal
Arandano

Figura 54. Elaboracion propia a partir de Cano, E. y Valle, F. (1999) y Blanco, E. et al (1996)*
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La cubierta vegetal de la region mediterranea ha, sido desde largo tiempo atras,
trasformada por el hombre, hecho que explica la practica desaparicion de los
bosques primarios y que la casi totalidad de los actuales presenten algun estado
de regresion. Asi, se describen dos tipos de matorral caracteristicos de la region: la
maquia y la garriga. La maquia o maquis, es una formacion arbustiva densa que
puede superar los dos metros de altura y formada por especies aciddfilas como la
jara (Cystus ladanifer), el madrono (Arbutus unedo), el brezo (Erica sp.), €l lentisco
(Pistacia lentiscus) o la retama (Retama sphaerocarpa). A la garriga por el contrario
la componen especies basdfilas, con menor desarrollo vertical que aquellas y con
menor densidad. Sus especies caracteristicas son el romero (Rosmarinus
officinalis), la aliaga (Genista scorpius), el espliego (Lavandula latifolia), el palmito
(Chamaerops humilis) o la coscoja (Quercus coccifera). En éreas donde la escasez
de agua impide el crecimiento del bosque y el matorral se desarrolla la estepa, una
asociacion vegetal formada por hierbas bajas, entremezcladas con arbustos
espinosos. La componen especies como el tomillo (Thymus sp.), el cantueso
(Lavandula stoechas) o el esparto (Stipa tenacissima). Es caracteristica del sudeste
semiarido peninsular y otras regiones con condiciones similares como Los

Monegros o Las Bardenas.
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Figura 55. Encinar (Quercus ilex) adhesado y degradado a maquia de jara pringosa (Cystus ladanifer) y
cantueso (Lavandula stoechas). Alpedrete (Madrid). Foto: autor.

Figura 56. Garriga de litoral, formada por brezo (Erica multifiora), romero (Rosmarinus officinalis),
espliego rizado (Lavandula dentata) y palmito (Chamaerips humilis) y la estepa negra (Cistus
monspeliensis), serie de degradacion del bosque mediterraneo esclerdfilo y el pinar de pino maritimo
(Pinus halepensis). Javea (Alicante). Foto: autor.

Figura 57. Estepa formada por cornical (Periploca angustifolia), arto (Maytenus senegalensis),
rascamonfos (Launaea arborescens), palmito (Chamaerips humilis), entre otras. Parque Regional
Calblanque (Murcia). Foto: autor.

189



José Manuel Crespo Castellanos

190



FICHA DE VEGETACION DEL PAISAJE: PUERTO DE PANDERRUEDAS (LEON).

Localizacion: 43° 7 27.72" N — 4° 58 50.44" W

Region y provincia biogeografica a las que pertenece: Eurosiberiana — Orocantabrica

Vegetacion potencial Hayedos / robledales / comunidades rupicolas

Vegetacion real Hayedos / robledales / matorral / comunidades rupicolas / praderas

Esquema de unidades de
vegetacion

1. Hayedo
2. Matorral atlantico
3. Prados
4. Comunidades rupicolas

Orientacion / Desnivel Sur/ Sureste - 250 metros
Cliserie local
Patrimonio vegetal La unidad de paisaje pertenece al Parque Nacional de Picos de Europa

Figura 58 . Ejemplo de ficha resultado del andlisis de la vegetacion. Elaboracion propia. Foto: autor.
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Por Ultimo, como en el caso del relieve, se plantea realizar una indagacion acerca
del patrimonio vegetal protegido. La declaracion de arboles singulares, arboles
notables como Monumentos Naturales o formaciones boscosas como Sitios

Naturales de Interés Nacional, entre otros, dota de un valor afiadido al paisaje.

Fauna

Muy excepcionalmente la fauna es un elemento de entidad visual en el paisaje,
algunos ejemplos serian los corales, capaces de generar archipiélagos en los
mares tropicales, las grandes manadas de herbivoros africanos, que pueden llegar
a ser el Unico elemento junto al sustrato edafico de la sabana o los nidos epigeos
construidos por las termitas en dareas desérticas. Sin embargo, en nuestras
latitudes gran parte de la fauna permanece oculta a nuestros 0jos, por lo que incluir
un inventario, al menos partiendo de la localizacion en el terreno no es tarea facil.
Pero también es cierto que la fauna aporta un alto valor al paisaje, algunas
personas de hecho ven en el paisaje territorios de las especies de su interés, es el
caso de zoodlogos, ornitélogos, entomologos, etc. En ocasiones la presencia de
cierto animal puede caracterizar al paisaje, pueden ser los casos comentados
anteriormente: el oso pardo en el Parque Natural de Somiedo o el lobo en la Sierra
de la Culebra. Puede darse incluso la situacidon de que la fauna dinamice
econdmicamente una region, e incluso un pais, gracias a actividades como el
ecoturismo. Gonzalez Bernaldez (1981, 168) repara en los paisajes sonoros que
generan ciertas especies de aves y en el papel que la fauna juega en el
funcionamiento del ecosistema, como la polinizacion, la zoocoria o la mineralizacion
del suelo. En relacion con todo ello, la parte analitica del proceso debe hacer una
referencia al tipo de fauna comun, incluyendo aquellos casos especialmente

relevantes que aportan un valor cultural o patrimonial al paisaje.
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Ecologia del paisaje: ecosistemas y habitats

Todo paisaje puede contener diversos habitats' e incluso ecosistemas que forman
parte de la rigueza y diversidad del paisaje. En este sentido se debe tener en
cuenta la designacion de habitat de interés comunitario que recoge la Directiva
Europea 92/43/CEE del Consejo, de 21 de mayo de 1992, relativa a la
conservacion de habitats naturales y de fauna y flora silvestres y la Red Natura
2000, vinculada asimismo a la Directiva 2009/147/CE relativa a la conservacion de
las aves silvestres, al incluir también los lugares para la proteccion de las aves y sus
hébitats declarados en aplicacion de esta Directiva. El objetivo de la Red Natura
2000 es por tanto garantizar la conservacion, en un estado favorable, de
determinados tipos de habitats y especies en sus areas de distribucion natural, por
medio de zonas especiales para su proteccion y conservacion. La Red esta
formada por las Zonas Especiales de Conservacion (ZEC), por los Lugares de
Importancia Comunitaria (LIC) hasta su designacion como ZEC y por las Zonas de
Especial Proteccion para las Aves (ZEPA). Cada Estado propone una lista de
Lugares de Importancia Comunitaria que es aprobada por la Comision, a partir de
este momento se dispone de un plazo de seis anos para designar dichos lugares

como Zonas de Especial Conservacion. Los LIC se organizan por regiones

biogeograficas.

RED N° SUPERFICIE SUPERFICIE %
NATUR | ESPACIOS | TERRESTRE MARINA TOTAL TERRITORIO
A 2000 DECLARADO

ZEPA 647 10.163.221,87 5.198.197,80 15.361.419,67 20,08

LIC 1.467 11.787.222,06 5.474.950,47 17.262.172,52 23,28

Figura 59. Espacios declarados ZEPA y LIC en Espana. Fuente MAGRAMA, 2017.

Este apartado de la fase de andlisis pretende identificar, tanto las unidades
ecoldgicas que se encuentran en el paisaje, como las figuras de proteccion de
espacios naturales que afecten al territorio objeto de estudio, figuras que pueden
ser de indole regional, nacional e incluso internacional. Florido y Lozano (2005),
sefialan la gran diversidad de tipologias autonémicas e identificaron un total de 38

diferentes en el conjunto del pals.

8 HABITAT: ambiente que ocupa una poblacién bioldgica.
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Figura 60. Mapa de los Lugares de Importancia Comunitaria. Fuente MAGRAMA

Figura 61. Mapa de las Zonas de Especial Proteccion para las Aves. Fuente MAGRAMA
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Fase 3.2. Andlisis de los componentes antropicos del paisaje

Usos del suelo

Un primer paso en la deteccion de la intervencion del hombre sobre el territorio es
identificar los diferentes usos que este ha dado al espacio. Tarea que hoy en dia se
realiza facilmente gracias a los diversos SIG que disponen de esta informacion de
manera actualizada en soporte cartografico digital. Puede también realizarse a
partir de ortoimagen y el consiguiente esquema, que nos aportard una idea de la
funcionalidad de la unidad de paisaje. Conocer los usos del suelo es tanto la base
para establecer a qué tipologia pertenece en relacion a las actividades dominantes,

como para elaborar el diagndstico.

Poblacion

No todo paisaje esta poblado, del mismo modo que no todo paisaje posee
bosques o lagunas. En aquellos casos en los que la unidad de paisaje seleccionada
incluya uno o varios nucleos de poblacion esta debe analizarse, aportando el
numero de habitantes, la densidad de poblacion, movimientos, etc., es decir,
elaborar la estructura de la poblacion (Figura 58). La informacion obtenida en este
proceso es sumamente relevante para establecer la dinamica y el diagnostico del
paisaje, pues nos revelara datos acerca de las actividades econdmicas, de la

poblacion activa o del envejecimiento de sus habitantes, entre otros.

Para el andlisis de la poblacion en todo su conjunto se plantea la realizacion de
fichas que aborden sus diferentes aspectos y que, de manera sintetizada, aporten
la informacion necesaria para conocer el modelo del municipio 0 municipios. Debe
tenerse en cuenta que cierto tipo de datos deben siempre expresarse en relacion a
unidades territoriales de mayor orden - Comunidad Auténoma, Estado, UE - con el
fin de entender la desviacion respecto a un valor medio. Es el caso de datos como

renta per capita, tasa de natalidad, etc.
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FICHA DE POBLACION: VALDEMORILLO (COMUNIDAD DE MADRID)

POBLACION MERCADO DE TRABAJO MACROMAGNITUDES
Poblacion 12.168 | Agriculturay 24 | PIB per céapita 13.684
empadronada ganaderia
Hombres 6.205 | Mineria Industria y 189 | PIB agricultura'y 2,55
energia ganaderia
Mujeres 5.963 | Construccion 230 | PIB Mineria, 14,49
industria y energia
Crecimiento relativo -0,04 | Servicios de 835 | Construccion 10,77
distribucion y
hosteleria
Reemplazamiento 0,73 | Servicios a 551 | Servicios de 24,72
empresas y distribucion y
financieros hosteleria
Tasa de migracion 10,56 | Otros servicios 583 | Servicios a 30,65
empresas y
financieros
Extranjeros por 10.000 | 125,03 | Paro 10,06 | Otros servicios 16,81
hab.
Crecimiento vegetativo 56 | Paro
Hombres 49,21
Mujeres 50,79
ACTIVIDAD ECONOMICA EDIFICIOS OTROS INDICADORES
Tierras labradas 6,30 | Edificios censados 5.704 | Suelo urbano 10,69
Pastos permanentes 72,16 | Residenciales 90 | Suelo urbanizable 0,17
Resto de tierras 21,58 | No residenciales 10 | Densidad de 129,58
poblacion
Ganado bovino 67,57 | Viviendas 7.055 | Alumnos no
universitarios:
Ganado ovino 22,19 | Viv. principales 62,51 | Centros publicos 91,47
Porcino 0 | Viv. secundarias 28,35 | Centros privados 8,53
Aves 0,12 | Viv. en construccion 9

Figura 62. Ficha de andlisis de la poblacion. Elaboracion propia. Fuente Instituto de Estadistica de la
Comunidad de Madrid, datos 2013-2116.
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De la lectura de la ficha de poblacién del municipio de Valdemorillo (Madrid) se

obtiene, en cierto modo, una lectura de la imagen de su territorio.

Componentes antropicos en el paisaje natural

Frecuentemente en los paisajes tanto naturales como rurales se encuentran
elementos antrépicos de muy diferente naturaleza y funcién. Son las vias de
comunicacion: caminos, carreteras, vias férreas y la arquitectura que les acompana
como puentes, estaciones, gasolineras, viaductos; industrias o plantas de
procesado localizadas en las proximidades de un recurso: minas, salinas,
embotelladoras de agua mineral, fabricas; instalaciones y conducciones
energéticas: parques edlicos, tendidos eléctricos, centrales térmicas,
hidroeléctricas, parques solares, transformadores; instalaciones de ocio: parques
tematicos, balnearios, edificios de hosteleria; instalaciones portuarias y faros;
infraestructuras hidraulicas: presas, embalses, acueductos, canales, depdsitos;
edificios histdricos como castillos, monasterios, etc. Todos forman parte del paisaje
y deben identificarse junto a la funcion que cumplen en él. En ocasiones dinamizan
econdmicamente una region, pueden suponer un impacto visual o medioambiental
en su entorno o, por el contario, aportar un valor ambiental, patrimonial y/o

estético.
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Figura 63. Elementos antropicos: 1. Linea férrea y autopista en Despefaperros (Jaén); 2. Faro de
Favaritx (Menorca); 3. Salinas de Armalla (Guadalajara); 4. Embalse del Tranco (Jaén) 5. Acueducto del
Aguila, Nerja (Malaga); 6. Central térmica de Velila (Palencia); 7. Naveta des Tudons, edificio funerario
pretalayético (Menorca); 8. Parque edlico (Tenerife). Fotos: autor.
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Componentes del paisaje rural

Como se expuso anteriormente, el paisaje rural es el resultado de las actividades
del sector primario — agricultura, ganaderia y silvicultura — sobre el medio natural,
por lo que viene determinado por las caracteristicas fisicas del territorio, el climay el
conjunto de intervenciones antrépicas que a lo largo de la historia han tenido lugar.
Marrén Gaite (2003), considera a la estructura del paisaje rural consecuencia de las
relaciones del hombre con un espacio dado, de un método de organizacion del
terreno cultivado, de donde resulta una fisionomia agraria, un determinado tipo de
habitat, una cierta forma de las parcelas, un particular sistema de cultivo y una red
viaria especifica (p. 199). Asi los paisajes rurales resultantes son sumamente
diversos, sin embargo poseen un conjunto de elementos comunes. Estos son los

siguientes:

Ager: es el espacio cultivado o labrantio. Su aspecto puede ser muy variado
principalmente en funcidon de la estructura parcelaria y del tipo y sistema de cultivo.
El parcelario es la extension y forma que presentan las tierras de cultivo en funcion
de los requerimientos de la topografia y los sistemas de reparto y tenencia.
Modificados por los sucesivos procesos de concentracion parcelaria que han ido
simplificando este elemento de acuerdo ademas con los nuevos medios técnicos
de explotacion (Molinero et. al., 2013, 15). En relacion con la separacion parcelaria
tienen interés paisajistico los elementos de divisoria, que en ocasiones singularizan
el paisaje rural. Un buen ejemplo de ello son las paredes secas que cierran las
tanques o parcelas en la isla de Menorca y que cumplian ademas la mision de
proteger al ganado y recoger las rocas al despedregar la tierra (figuras 63 — 64).
También se conservan lindes vivas formadas en ocasiones por retazos de la
vegetacion autdctona, frecuentes en los pastos ganaderos y que generan el paisaje

de bocage' vivo.

En los sistemas de cultivo se distinguen dos diferenciaciones esenciales, una en
funcién del uso del agua, regadios y secanos, y otra en funciéon de su duracion,

temporales o0 permanentes. Los cultivos de secano son aguellos que toman el agua

14 . . = ;
Bocage: tipo de paisaje rural formado por pequenas parcelas irregulares separadas por muros de

piedra, vegetacion natural o cultivada.
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procedente de las precipitaciones, mientras que los regadios reciben ademas
aporte hidrico por parte del hombre, hecho que conlleva una mayor riqueza de
elementos en el paisaje pues incorpora aquellos relacionados con la extraccion y
distribucion del agua, tales como norias, pozos, canales, acequias, tuberias,
aspersores, etc. Los cultivos temporales son aquellos de ciclo anual 0 mas corto,
mientras que los permanentes estan integrados por especies arbdreas y arbustivas
longevas. Otro tipologias de cultivo pueden establecerse en funcion de la
explotacion del suelo: extensivos o intensivos; en relacion al medio ambiente:
convencionales, organicos (ecoldgicos) o integrados; de la variedad de especies

cultivadas: monocultivos o policultivos; segun su fin: autoconsumo o de mercado.

Figura 64: Muros de pared seca. Menorca. Se aprecia un saltus con vegetacion autdctona de bosque
mediterraneo esclerdfilo. Fotos: autor.

El saltus, es el espacio no cultivado, generalmente debido a su relieve mas
acentuado (figura 64). Frecuentemente conserva vegetacion natural y puede ser

explotado como fuente de lefia, caza, frutos, etc.
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El poblamiento o habitat, modo en el que el hombre se asienta en el territorio,
supone la base desde la que se articula el conjunto del paisaje rural y su tipologia

responde a una funcionalidad y ambiente determinados.

Figura 65. Poblamiento disperso mononuclear. Palencia. Fuente de la imagen Iberpix. IGN

Figura 66. Poblamiento disperso multinuclear. Asturias. Fuente de la imagen Iberpix. IGN
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Figura 67. Poblamiento concentrado multinuclear. Girona. Fuente de la imagen Iberpix. IGN

El poblamiento de las diversas regiones de Espafna muestra grandes disparidades,
asi puede clasificarse como concentrado o disperso y entre mononuclear y
polinuclear. Marrén (2003, 201) propone la siguiente clasificacion basica de los

habitats rurales espafoles:

- El pueblo apifiado o irregular, con sus edificaciones concentradas sin orden

aparente.

- El pueblo radial, en el que las casas se disponen en sentido concéntrico en

torno a un nucleo que puede ser natural o construido.

- El pueblo alargado o pueblo calle, en el que las viven das se sitUan a ambos

lados de una via de comunicacion.

La red viaria, es el conjunto de carreteras, caminos, veredas, vias pecuarias,

canadas y cordeles que comunican el habitat con el ager.

Cabe hacer referencia en este apartado a los elementos arquitectonicos

funcionales de los paisajes rurales que, sin lugar a dudas caracterizan el paisaje al
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tiempo que forman parte de su patrimonio cultural. Se trata de edificios ©
elementos singulares que de manera inmediata contextualizan la unidad: silos,
horreos, llocs, molinos, caserios, cortijos, chozos, payozas, cabanas de teito,
barracas o0 masias son so6lo unos pocos ejemplos de la enorme riqueza que posee
el paisaje rural, el mas extendido y posiblemente el primer paisaje si tomamos de

este su definicién de constructo humano (figura 63).

Sobre el paisaje rural actuan factores del medio fisico que ya se analizaron en el
capitulo anterior, principalmente el relieve, el clima y el tipo de suelo. Igualmente
actuaron y actuan factores sociecondmicos: colonizaciones, desamortizaciones,
concentraciones parcelarias o actuaciones de la Mesta son algunos procesos que
sin duda construyeron gran parte de los paisajes rurales espafnoles. Garcia et al.
(1984, 333), sefalan que el “problema histérico mas importante al que se enfrenta
el gedgrafo es el de las sucesivas etapas de acceso a la propiedad”, saber cual es
la herencia de las sucesivas formas de tenencia. Como afectd al territorio las
diferentes etapas. Factores demograficos, como los aumentos de poblacion en
aquellas localidades en la que prosperd un tipo de cultivo o, por el contrario, el
éxodo rural que ha conllevado la muerte de innumerables paisajes. Por otra parte,
el crecimiento de las ciudades y su periferia han urbanizado los medios rurales
proximos, dando lugar a tipologias mixtas en las que conviven restos del paisaje

rural junto a nuevos poblamientos residenciales.

Otro factor que ha contribuido enormemente con la transformacion de los paisajes
rurales es el desarrollo tecnoldgico. La tecnificacion de la agricultura y otras
explotaciones es una tendencia creciente en los paises desarrollados. Asi se han

extendido los cultivos bajo plasticos, en hilera, en espaldera, etc.
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Figura 68. Cultivos bajo invernaderos. Nerja (Malaga). Foto: autor.

Al tiempo de esta tecnificacion cabe resefar, el aumento de una agricultura y una
ganaderia sostenibles, en muchos casos con retorno a sistemas tradicionales de
explotacion, cuyo fin es obtener productos de una manera mas amable con el
medio. Evitando el uso de maquinaria pesada que compacte el suelo, reduciendo
asi su fertilidad, aplicando policultivo y rotacion de especies con el fin de evitar las
plagas y reducir el vertido de fitosanitarios, cultivando especies adaptadas al clima
local e incluso aplicando principios de sostenibilidad social. Destinadas a la
produccion de cultivos ecolégicos hay 1,7 millones de hectareas en Espana
(MAGRAMA, 2016).
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Figura 69. Elementos singulares del paisaje rural: 1. Colmenar, Valle del Tiétar (Avila); 2. Caserio,
Pagoeta (Guipuzcoa); 3. Hoérreo y payoza, Los Ancares (Lugo); 4. Puerto pesquero, Cambados
(Pontevedra); 5. Chozo, Bermellar (Salamanca); 6. Cabafa de Teito, Valle de Somiedo (Asturias). Foto:
autor.

Por ultimo, sefalar la importancia de las politicas agrarias como factor determinante
del paisaje rural. Las politicas de regadios, con su origen en el Siglo XVII, que
transformaron e incorporaron relevantes elementos hidradlicos al paisaje. Las
politicas de concentracion como la Ley de Concentracion Parcelaria de 1962 que
pretende unificar los terrenos cultivados con el fin de favorecer a los propietarios,
pero que obtuvo resultados territoriales tan contrastados como el 84 % en Castilla
— La Mancha frente al 36 % de Galicia (Marrén Gaite, 2003, 210). Y mas

recientemente las consecuencias territoriales de la Politica Agraria Comun (PAC).
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Todo este conjunto de factores y procesos han creado, modificado y destruido los
paisajes rurales que forman parte de nuestro patrimonio cultural y que contindian
siendo los que mayor extension cubren en nuestro pais. En su analisis debemos
tener en cuenta todos estos componentes factores y procesos que han intervenido

en ellos y a qué tipologia pertenecen.

El Atlas de los Paisajes Agrarios de Espafna (Ministerio de Agricultura, Alimentacion
y Medio Ambiente, 2013) establece categorias de paisajes agrarios dentro de cada
ambito biogeografico: tres atlanticas, cinco mediterraneas y tres macaronésicas,
hecho que constata la influencia que sobre el paisaje agrario tienen los
componentes fisicos, de manera relevante el clima, el suelo y el relieve, pues la
agricultura es una actividad basada en la explotacion econdmica del potencial

ecoldgico (Molinero et. al., 2013, 13).

Categorias de Paisajes agrarios de Espana

-

Paisajes ganaderos - forestales
Atlanticos Paisajes — ganaderos forestales de montana

Paisajes agricolas atlanticos

De transicion Paisajes de policultivos

Paisajes forestales mediterraneos
Mediterraneos Paisajes ganaderos mediterraneos
Paisajes de cultivos lefiosos mediterraneos

Paisajes de los cultivos herbaceos

© © N o O kw0 D

Paisajes de horticultura mediterranea

—
o

. Paisajes de regadio

-
—

Canarios . Paisajes de la aridez

12. Paisajes del monteverde

Transversales 13. Periurbano

14. De organizacion tradicional

Figura 70. Categorias de paisajes agrarios. Fuente; Atlas de los paisajes Agrarios de Espafia
(Ministerio de Agricultura, Alimentacion y Medio Ambiente, 2013).
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Componentes del paisaje urbano

Entendemos por paisaje urbano aquel en el que todos sus elementos son
artificiales, conformado esencialmente por edificios y viario. Sin embargo, toda
ciudad conserva algun componente fisico como el relieve sobre el que se asienta;
sin embargo, no en pocas ocasiones es cruzada por un rio o sistema fluvial como
ocurre en la mayor parte de las ciudades espanolas, algo que se explica por la
localizacion primitiva de la poblacion junto al recurso imprescindible del agua. En
otras, conservan fragmentos de ecosistemas naturales, como el bosque
mediterraneo de la Casa de Campo en Madrid o el Parque de Olarizu en Vitoria,

oasis de biodiversidad que la ciudad engulle en su proceso expansivo.

Identificar los componentes del paisaje urbano es una tarea relativamente sencilla.
Por un lado, porque su diversidad es menor que en los ambitos vistos
anteriormente y, por otro, porque son elementos funcionales que nos resultan
familiares. No obstante, el ambiente urbano presenta una cierta complejidad que
reside tanto en el entramado de flujos que componen el sistema, como en la

diversidad de percepciones de sus habitantes.

La ciudad es una sucesion de estratos verticales en la que se superponen los
productos materiales de cada momento histérico y en la que tiene lugar una
continua sustitucion de la funcion de los espacios y elementos. Troitifio (1995, 22)
la define como “una realidad histérica de caracter dinamico y con significado vy
organizacion diferente en las diversas etapas” y sefiala que en la interpretacion del
paisaje urbano se debe profundizar en el andlisis histérico, pero con el objetivo de
explicar la realidad actual. Mas que de reconstruir la historia de la ciudad se trata
de desvelar a la ciudad heredada, principalmente para comprender su estructura y

valorar su patrimonio.

Frecuentemente la interpretacion del paisaje urbano se simplifica en un comentario
del plano urbano. Es cierto que este forma parte del andlisis pero, como en
cualguier ambito, ha de analizarse sobre una unidad de paisaje, en este caso

urbano. Podria parecer que la ciudad es un todo continuo, sin embargo es la suma
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de unidades funcionales de diferente orden: barrios, ensanches, ciudades

financieras, areas comerciales, poligonos industriales o tecnoldgicos, etc.

Como ejemplo de unidades de paisaje urbano puede consultarse el Plan de
Calidad del Paisaje Urbano de la Ciudad de Madrid™ que divide la ciudad en un
conjunto de unidades de paisaje urbanas, definidas en funcién de los procesos
histéricos de crecimiento de la ciudad y que poseen cualidades morfoldgicas,
histéricas, estadisticas, funcionales, urbanisticas, sociodemograficas, empiricas,

etc. El Plan establece asi las siguientes unidades:

Casco Antiguo: unidad variada en la que se distinguen numerosos
componentes, multiples articulaciones funcionales y su division social del

espacio. Sin embargo se produce una percepcion unitaria de la unidad.

Ensanche burgués: conjunto con trazas unitarias correspondientes al
ensanche de castro de finales del Siglo XIX. Reticula de calles estrechas
que definen manzanas regulares de 80-100 metros y algunos paseos.
Presenta un elevado indice de envejecimiento y percepcion alta de la

calidad ambiental.

Ensanche moderno: Trazado y parcelacion similar al anterior, calidad de

paisaje media-alta. Mas heterogéneo que el anterior.

Ensanches recientes: urbanizaciones recientes en formato de manzana
cerrada. Viario en reticula uniforme de gran amplitud con anchuras de unos
20 metros. Alta homogeneidad, imagen mondétona con ausencia de sefas

de identidad.

Bloque abierto denso: barrios residenciales promovidos por grandes
promotoras privadas destinadas a vivienda social y que adoptan la tipologia
de blogque abierto. Valoracion del paisaje con alta homogeneidad, gran

arbolado, diversos espacios con gran complejidad.

'® Plan de Calidad del Paisaje Urbano de Madrid, aprobado el 19 de enero de 2009 y desarrollado por

la Comision de calidad Urbana. Ayuntamiento de Madrid.

209



José Manuel Crespo Castellanos

Bloque abierto con jardin privado: tipologia en bloque cerrado privado en
grandes manzanas con zonas ajardinadas, piscina y aparcamiento.

Ausencia de espacio publico y alta valoracién ambiental.

Poblados dirigidos: paisajes homogéneos destinados al alojamiento
temporal de inmigrantes en la década de los sesenta. Paisajes
homogéneos, de los que cerca de la mitad han desaparecido. Paisaje
valorado con calidad baja, alta degradacién de la construccion y riesgo de

desaparicion.

Colonias protegidas: conjuntos de viviendas unifamiliares promovidos a

16

principios del Siglo XX bajo teorias higienistas y englobadas

posteriormente en la trama urbana. Valoracion ambiental media — alta.

Ciudades jardin: modelo surgido en los sesenta con planteamiento de
exclusividad social, grandes urbanizaciones cerradas con criterios de disefio
propio que otorga a la unidad heterogeneidad, aislada de la ciudad.
Valoracion alta debido a la calidad de la construccion y de su espacio
privado. Espacio publico meramente funcional para la movilidad de

vehiculos.

Barriada popular irregular: agregaciones urbanas de caserio de extrarradio
que empiezan a aparecer en los anos 20 a las afueras del ensanche. La
edificacion se construye siempre entre medianeras, alineada a la calle.
Calidad global del paisaje baja, debido a la deficiente calidad de
construccion, la carencia de espacios publicos y poca presencia de

arbolado.

Ejes terciarios: trazado marcado por el eje de viario de gran capacidad y de
dimension metropolitana. Grandes edificios con espacios libres que
albergan empresas privadas, hecho que puede generar una barrera

insalvable para la integracion del tejido urbano.

16 Corriente de principios del Siglo XX que pretende la mejora de la salubridad social en las ciudades.
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Paisajes productivos: paisajes industriales de periferia que se han ido
renovando y sustituyendo segun la ciudad crecia y apareciendo nuevos
situados cada vez mas lejos. Escena urbana de baja calidad, sensacion de

inseguridad y falta de integracion urbana.

Ciudadelas: grandes dotaciones metropolitanas y otros recintos de sistema
general, casi siempre de iniciativa publica, disefiados con planes de
urbanismo propios como ciudades auténomas. Empiezan a aparecer a
finales del Siglo XIX, en principio ocupando terrenos reales o de la nobleza
con instituciones de servicio publico de caracter educativo, sanitario, o de
seguridad. Presentan calidad media — alta, con gran identidad. Sin
embargo, suponen barreras para la integracion del tejido urbano si

encuentran valladas y con acceso restringido.
Paisajes en transformacion: son las nuevas areas en crecimiento de la

ciudad en fase de construccion o de planificacion. Se caracterizan por una

recurrente ordenacion en cuadricula. A modo de tejido de ensanche.
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Figura 71. Imagenes de unidades de paisaje urbano de la ciudad de Madrid: 1. Casco Antiguo: Plaza
Mayor; 2. Colonia, junto a Plaza Castilla; 3. Ciudadela: Cuartel General del Ejército del Aire; 4. Ciudad
Lineal; 5. Barriada popular irregular: Carabanchel; 6. Paisaje en transformacion, prolongacion del eje
terciario. Cuatro Torres. Fotos: autor.

Los componentes materiales del paisaje urbano son el viario, la edificacion, el
mobiliario urbano, las zonas verdes y los componentes naturales como rios,
elementos del relieve y la topografia o retazos de ecosistemas naturales como
bosques o0 humedales. Cada unidad posee ademas una densidad de poblacion,
una intensidad de trafico y mas o menos espacio publico como aceras, glorietas,
calles peatonales, etc. Como en el caso de los componentes naturales del paisaje,
la ciudad posee elementos patrimoniales, también tangibles como edificios,

monumentos © yacimientos arqueoldgicos e intangibles como tradiciones,
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imagenes culturales de determinadas éreas o barrios, actividades periddicas,

fiestas y todo construye la imagen del paisaje urbano.

Componentes de los paisajes industriales

La actividad industrial, incluso desde sus mas remotos comienzos, ha supuesto
una modificacion de la estructura del paisaje. La modificacion del propio relieve por
las actividades extractivas, la reconfiguracion de las vias de comunicacion trazando
en ocasiones las suyas propias como los ferrocarriles mineros e industriales, el
aprovechamiento de los cursos de agua o la creacion y ordenacion de nucleos de
poblacién, todo ello llegd a crear una organizacion territorial propia. Astilleros,
industrias textiles, metalUrgicas o ingenios azucareros entre otros crearon un nuevo
orden espacial impulsado por la idea de progreso. Una caracteristica de los
paisajes industriales es su ubicuidad, pues se fundaron en enclaves de toda
naturaleza, atendiendo su localizacion de manera general a la disponibilidad de los
recursos, las vias de comunicacion, la mano de obra, la concentracion industrial v,

mas recientemente, a la planificacion territorial.

Segun la actividad, los paisajes industriales pueden caracterizarse por las
actividades de la mineria, como los relacionados con la extraccion del carbdn o
paisajes negros; de la siderurgia como los altos hornos; de la industria petroquimica
y sus refinerias, por los complejos fabriles o por los poligonos industriales. Pueden
a su vez permanecer en activo o, por el contrario, ser testigos del pasado
suponiendo una oportunidad para conocer la historia mediante el paisaje. Son
entonces patrimonio industrial, que forma parte de la cultura de los territorios en los

que la industria ha ejercido una gran influencia.

Atendiendo a lo expuesto, en el andlisis de los componentes industriales del paisaje
pueden identificarse los elementos relacionandolos con los procesos y momentos
de la historia en la que configuraron el territorio, teniendo en cuenta que
frecuentemente la funcion que hoy cumplen es testimonial o diferente de aquella

para la que fueron disefiados.
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Figura 72. Iméagenes de componentes industriales del paisaje: 1. Explotacion aurifera de época
romana Las Médulas (Ledn); 2. Fabrica en Puente de Vadillos (Cuenca); 3. Construcciones mineras en

Rodalquilar (Almeria); 5. Ria de Bilbao (Vizcaya); 6. Antigua fabrica de alcoholes Larios, en Nerja
(Malaga). Fotos: autor.
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Fase 4. Deteccion de impactos

La fase de deteccion de impactos podria incluirse dentro del diagndéstico; sin
embargo, se plantea como un apartado independiente ya que supone la base para
la siguiente fase de prognosis. De acuerdo a los objetivos de la educacion en
paisaje y del modelo didactico propuesto, se pretende educar a futuros maestros
en la sensibilidad hacia el paisaje, una sociedad que se sienta parte integrante de él
y que demande paisajes de calidad que redunden en la calidad de vida de todos.
Por esta razdn, es relevante la capacidad de valorar cualitativamente los

componentes en el paisaje.

Un impacto puede ser tanto positivo como negativo, pues se define como una
accion humana sobre el paisaje. Los impactos negativos suponen una pérdida en
la calidad visual o estética, en la calidad ambiental y/o en la calidad cultural,
pudiendo ser de tan diversa naturaleza como elementos conforman la unidad
paisajistica. Su efecto puede ser directo, como la roturacién de un bosque o la
edificacion del litoral, o bien indirecto procedente de una intervencion lejana en el
tiempo o el espacio. En relacion con el tiempo, los impactos son temporales o
definitivos y respecto a sus efectos reversibles o irreversibles. La magnitud del
impacto dependera por un lado de la fragilidad y valoracion del paisaje y, por otro,
de las caracteristicas del propio impacto, que puede responder tanto a una

incorporacion como a una pérdida de elementos paisajisticos.
Esta fase supone entonces realizar una identificacion y clasificacion de los posibles

impactos sufridos por la unidad paisajistica elegida, explicando qué consecuencias

tiene para el derredor, en el presente y en el futuro.

215



José Manuel Crespo Castellanos

Con el fin de cuantificar la magnitud del impacto pueden establecerse cuatro escalas:

DESCRIPCION DEL IMPACTO MAGNITUD

Pérdida total o alteracién importante de elementos/caracteristicas
del paisaje, y/o introduccidbn de elementos considerados Alto

sustancialmente extrafios al paisaje receptor.

Pérdida parcial o alteracion de un elemento/caracteristica clave del
paisaje, y/o introduccion de elementos que podrian ser Medio
prominentes, pero no sustancialmente extrafos al paisaje receptor.

Se trata de cambios moderados o localizados.

Pérdida menor o alteraciéon menor de un elemento/caracteristica
del paisaje, y/o introduccion de elementos que podrian no ser Bajo

extrafos al paisaje receptor.

Pérdida muy menor o alteracion de un elemento/caracteristica del
paisaje, previo desarrollo y/o introduccion de elementos que no Insignificante

son extrafos del paisaje circundante, aproximandose a la situacion

de no cambio.

Figura 73. Magnitud de impactos negativos paisajisticos. Elaboracion propia a partir de Castelli y
Spallasso (2007).

Figura 74. Extraccion y procesado de aridos (Pontevedra). Un ejemplo de impacto negativo directo
grave, reversible y temporal sobre un paisaje natural fragil. Foto: autor.
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IMPACTOS SOBRE EL PAISAJE

COMPONENTE IMPACTO

Relieve y litologia Modificacion del relieve natural
Construccion sobre unidades geoldgicas singulares
Destruccion de unidades geoldgicas singulares por explotacion

0 construccion

Suelo Erosiéon
Contaminacion
Salinizacion

Compactacion

Aguas Contaminacion de aguas superficiales yo subterraneas
Modificacion de cauces

Modificacion de caudales

Infraestructuras hidrograficas

Sobreexplotacion de acuiferos

Desecacion de humedales

Atmodsfera Instalaciones contaminantes

Vegetacion Destruccion de la cobertura natural
Sustitucion de la cobertura natural
Introduccién de especies exdticas

Reforestacion inadecuada

Ecosistemas y Fauna Extincion de especies
Pérdida de biodiversidad

Introduccién de especies exdticas

Poblacion Contaminacion acustica
Contaminacion visual
Contaminacion olfativa

Destruccion o mala conservacion del patrimonio cultural

Imagen del paisaje Construccion de elementos no integrados
Publicidad
Vertederos no controlados

Introduccién de elementos no integrados

Arquitectura Estilos heterogéneos y/o no integrados
Mal estado de conservacion del patrimonio

Eliminacion de patrimonio

Figura 75. Principales impactos negativos sobre los componentes del paisaje. Elaboracion propia.
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Figura 76. Imagen frecuente en los cercados de los prados esparoles: el uso de somieres como
puertas de acceso degradando la imagen del paisaje. Guadarrama (Madrid). Foto: autor.

Figura 77. Estado actual de la caseta de enclavamiento de la compania pre-RENFE MZA (Madrid,
Zaragoza, Alicante) de principios del Siglo XX, en la estacion de Aranjuez (Madrid). Un ejemplo de
abandono del patrimonio histérico arquitectdnico ferroviario tan comuin en Espafia. Foto: autor.
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Fase b. Diagnosis

Concluir la fase anterior de andlisis supone disponer de una extensa y variada
informacion acerca de todos los componentes de la unidad paisajistica.
Informaciéon que debe relacionarse para determinar la estructura, ya que el examen
fragmentario no hace visible la complejidad de la realidad (Liceras, 2003, 53), pues
“el conjunto resultante es mas que la suma de los componentes que suponen la
organizacion del paisaje”. Este proceso de sintesis y de relacion de componentes,
factores y procesos en el diagndstico o diagnosis, sera el que revele cual es la
dinamica del paisaje. Los procesos representan las dinamicas no visibles del
paisaje, porque se basan en combinaciones e interrelaciones de caracter sincronico
y diacrénico impulsadas por factores que actian modificando los elementos del
paisaje, tanto cuantitativa como cualitativamente (Garcia, 1996). Efectivamente son
dinamicas, ya que se trata de un constructo complejo en el que pueden coexistir
procesos en sus diferentes componentes que supongan dinamicas opuestas. Un
buen ejemplo de ello son aguellos que actualmente inciden en multitud de ambitos
rurales: por un lado, el abandono de las actividades que generaron el paisaje
supone una dinamica regresiva que provoca que su imagen se desvanezca; sin
embargo, por otro lado el bosque o matorral autdctono recupera sus dominios
reconquistando las tierras ahora sin labor. Dos procesos opuestos que dan lugar a
un nuevo paisaje de transicion, desdibujado entre dos realidades. Los procesos,
como los factores que los inducen, son diversos. En ocasiones reconocibles en
una primera observacion del paisaje, pero ocultos en otras. A veces rapidos y otras

dilatados en el tiempo geoldgico.

Del mismo modo que la fase de andlisis, la diagnosis debe adaptarse al nivel
requerido, pues un diagndstico exhaustivo debe venir determinado por el objeto de
la investigacion, por la aplicacion y objetivo que persiga. En este sentido Ribas
(1992) establece dos tipos de diagnosis en funcion de la aplicacion: descriptiva,
aquella que establece componentes y unidades y de potencialidad, aquella que
permite tomar decisiones de intervencion en el paisaje. En el caso de un modelo
didactico como el propuesto, la diagnosis debe cumplir dos objetivos principales:

establecer las bases de la siguiente fase de prognosis y el dotar de la capacidad de
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sintesis e interpretacion que conlleva la interrelacion de las partes para comprender

la dinamica del conjunto en el momento actual.

La fase de diagnosis supone un momento idéneo en el desarrollo del modelo para
trabajar la multicausalidad o causalidad multiple. La Geografia trata de dar

explicacion a los hechos geograficos pues consiste en pensar el espacio.

Fase 6. Prognosis

La prognosis, o prondstico, consiste en establecer cual sera la evolucion futura de
la unidad de paisaje, tanto en su conjunto como de cualquiera de sus
componentes. Por lo tanto, emana de la estructura y dindmica analizadas
anteriormente y supone la base de la etapa final en la que se propondran
soluciones para los posibles problemas encontrados y/o esperados. Son los
procesos activos junto con las demandas sociales los que proyectan la evolucion
del paisaje. Entre otros, los cambios naturales, las tendencias demograficas, la
evolucion sectorial, la influencia periférica o la dinamica global, por lo que se hace
necesario disponer de informaciéon no sélo de la unidad, sino de los posibles
factores que influyan en su devenir. Entre otros, la calificacion del suelo, planes de
urbanismo, proyectos de infraestructuras o propuestas de proteccion son fuentes

de informacion para la elaboracion de la prognosis.

Cabe diferenciar entre los procesos naturales, intrinsecos a la dinamica de la
geoestructura y los inducidos por factores humanos. Entre estos ultimos conviene
exponer aquellos que conllevan una evolucion significativa en la unidad de paisaje y
establecer cudl es su tendencia: equilibrio, regresiva o en transformacion. Puede
realizarse en relacion a los componentes o subunidades diferenciadas en el paisaje:
evolucion de la cobertura vegetal, de los cursos fluviales, de la agricultura o

ganaderia, de la poblacion, del nucleo urbano, etc.
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Exponemos a continuacion un ejemplo de prognosis realizada sobre la subunidad
paisajistica de las solanas del Alto Pirineo — Aran en Lleida'’, paisaje que como
tantos otros en nuestro pais pierde su funcionalidad agricola y ganadera, 1o que
supone una naturalizacion del paisaje e importantes cambios en la estructura

demografica:

“En las altitudes medias, entre los fondos de valle y las cumbres vy las crestas, hay
un basto territorio formado por interfluvios que histéricamente han sido los espacios
que han concentrado un mayor nimero de poblaciéon en el Pirineo. La orientacion
de la mayor parte de los valles pirenaicos se estructura en ejes de norte a sur,
exceptuando el valle de origen tecténico del alto Segre, de ahi que la radiacion
solar tiende a distribuirse de forma mas homogénea para todo el territorio. Sin
embargo multitud de repliegues provocados por afluentes que dan lugar a valles
laterales generan espacios propicios para la agricultura, que ha sido aprovechada
desde tiempos inmemoriales en el poblamiento de estos relieves dificiles de adaptar

al cultivo.

Este motivo histérico es lo que nos hace hablar especialmente de las solanas en la
dinamica futura del paisaje, ya que en ellas se han construido unos de los paisajes
mas emblematicos de la cordillera. Dentro de lo que en los paisajes vegetales se
situaria entre los pisos montano y subalpino, las solanas se corresponderian con las
vertientes, que debido a su orientacion, reciben mayor radiacion solar a lo largo del
afo. Este es un hecho determinante para la practica de la agricultura en un medio
donde las condiciones climaticas acortan el ciclo vegetativo de las plantas. Pero
actualmente la agricultura de las laderas practicamente ha desaparecido como
actividad y soélo restan los pueblos en medio de parcelas abandonadas o

destinadas a uso ganadero, con un gran abanico de adaptaciones al medio.

El paisaje de las solanas durante las proximas décadas experimentara cambios
muy diferenciados en funcién del tipo de vertiente que se considere. Aquellas
solanas estrictas, situadas en el ambito prepirenaico y que histéricamente han sido
explotadas con intensidad en unas condiciones ambientales que no permitian

rebasar una determinada capacidad de carga, continuaran los procesos lentos de

7 Fuente: Observatorio del paisaje de Cataluha. Catalogo del paisaje del Alto Pirineo y Aran. Posible
evolucion del paisaje (2013). Recuperado de:

http://www.catpaisatge.net/fitxers/catalegs/AP/Memorial/Capitols/10_Evolucio_Paisatge.pdf
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recuperacion de la vegetacion que normalmente crece en suelos muy delgados y
ambientes secos de naturaleza calcarea. Algo similar también se puede detectar en
solanas del Pirineo Axial que han quedado muy alejadas de masas forestales como
la Cerdanya o en cubetas interiores en los valles de Aneu o la Conca de Tremp. El
déficit hidrico de estos espacios dificulta la transformacion del paisaje natural y el
caréacter marginal hace dificil encontrar un uso de aprovechamiento econémico
actual. Hay que estar atentos, sin embargo, la futura variacion de temperaturas que
puede dar lugar a oportunidades de cultivos que habian existido en el Pirineo en
épocas de clima mas benigno y que pueden volver a causa de la reduccion de

productividad en la tierra baja, como es el caso de la vid.

El otro conjunto de cambios importantes dentro de las solanas sera en el entorno
de las pequerfias poblaciones que, sin llegar al despoblamiento absoluto, es
probable que continden experimentando un proceso de sustitucion por residentes
temporales y desaparicion de la poblacion activa, en especial aquella que tiene
trabajos estrechamente relacionadas con la gestion del paisaje, como las del sector
primario. Un proceso que ya se ha estudiado en la vertiente norte del Pirineo y
debido a la mayor pluviometria ha dado lugar a la reforestacion de las solanas. Los
ritmos en el Pirineo cataldn son mas lentos pero daran lugar, con el tiempo, a
paisajes de tipo forestal similares, con la particularidad de que las formaciones de
caducifolios y esclerdfilas estan formadas por especies mas vulnerables a los

incendios forestales, con el riesgo que esto puede conllevar.

En general, las solanas pirenaicas que habian sido recubiertas de campos en
pendiente, bancales o pastos experimentan un proceso acelerado de repoblacion
natural de especies vegetales, entre las que hay que hacer una especial mencion al
pino rojo, el arbol oportunista por excelencia en este medio. La constitucion de un
continuo forestal entre los valles tiene un riesgo futuro de episodios de incendios
forestales en periodo estival. Pero este no es el Unico cambio en los ecosistemas y
en el paisaje que puede afectar al funcionamiento del territorio, el impacto en el
ciclo del agua debido a una mayor retencidn de las precipitaciones por el
incremento de la biomasa y el empobrecimiento de la biodiversidad para la

homogeneizacion del paisaje.

Las laderas soleadas de media montafna han sido tradicionalmente muy utilizados
para la poblacion y la agricultura pero actualmente o no tienen uso o éste esta
claramente en declive. El Plan territorial parcial del Alto Pirineo y Aran incluye

algunas de estas solanas en los espacios de proteccion especial con valor por su
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interés natural y de conexion con el objeto de evitar la degradacion de muchos
pequenos nucleos aislados y del entorno de campos en terrazas, asi como
preservar unos paisajes muy fragiles como son los que ocupa la vegetacion
submediterranea en zonas antes cultivadas o pastoreadas. Son zonas interesantes
para la conectividad entre espacios naturales, pero también hay una vigilancia
especial dada la vulnerabilidad hacia los incendios forestales. También son paisajes
de cambios lentos debido a la importante pérdida de manto edéafico que han
experimentado a lo largo de la historia, un buen ejemplo lo tenemos en los amplios
espacios de conexion situados en la Terreta oa las unidades alrededor del

desfiladero del Segre, y en los que la recuperacion de la vegetacion es muy lenta.”

Fase 7. Propuestas de mejora

Como sefala Garcia (1997), “la finalidad educativa de las Ciencias Sociales y
también de la geografia es conocer y comprender el medio que nos rodea con la
meta de integrarse en él, tratando de mejorarlo” (p. 8). De acuerdo con esto, esta
fase pretende que el alumno juegue un papel participativo en un planteamiento de

intervencion para la mejora del paisaje objeto de su estudio.

Todo paisaje cambia, evoluciona, pues e€s un ente dinamico. En ocasiones los
factores que indujeron procesos que lo generaron dejan de actuar y en
consecuencia se torna paisaje heredado, por lo que siempre existe una dimension
heredada en todo paisaje, como los grandes circos glaciares de las montafnas
ibéricas hoy desprovistos del hielo que los horadara, los paisajes sin bosque de la
cabafa ganadera o los campos sin cultivo que recupera el matorral. La etapa de
prognosis responde a la pregunta de hacia donde se dirige el paisaje, cémo
evoluciona cada componente y como el conjunto pues en el paisaje se generan
sinergias. Sumado a ello, los impactos detectados en la fase anterior, son la base
para la elaboracion de una propuesta de actuacion que puede ser de muy variada

magnitud: desde la no intervencidon hasta la recuperacion integral del paisaje.

Una primera propuesta sera la de mantener y potenciar las actividades que otorgan

caracter al paisaje. En el caso de paisajes rurales, se pueden proponer actuaciones
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de promocion del consumo de los productos del lugar. Probablemente esta sea
una linea de actuacion y sensibilizacion del consumidor pendiente de potenciar y
que se incrementara en los afios proximos con iniciativas como Consuma
Naturalidad'®, un proyecto realizado por la Fundacion Félix Rodriguez de la Fuente,
avalado por el Ministerio de Agricultura, Alimentacion y Medio Ambiente
(MAGRAMA) y financiado por el instrumento Life+ de la Unidn Europea, que otorga
su marca a aquellos productos que, ademas de proceder de una gestion sostenible
del medio, contribuyen con la conservacion de la biodiversidad y el paisaje. Asi una
primera medida para conservar la identidad de un paisaje puede ser la
sensibilizacion y puesta en valor del propio paisaje, tanto entre sus habitantes como

ante el resto de la sociedad.

Una segunda propuesta de actuacion seria la proteccion de aquellas unidades del
paisaje que por su valor ambiental o cultural merezcan ser conservadas en su

estado actual y que no estén contempladas bajo ninguna figura de proteccion.

En tercer lugar, pueden proponerse medidas de erradicacion o minimizaciéon de los
impactos negativos detectados. Eliminacion de especies invasoras, enterramiento
de tendidos eléctricos, supresion de edificios ilegales, etc. O establecer planes de
mejora como recuperacion vy limpieza de cauces vy riberas, reforestacion con
especies autéctonas, reintroduccidn de especies extinguidas en la zona,

restauracion de patrimonio arquitectonico, etc.

'8 Consuma Naturalidad: www.felixrodriguezdelafuente.com
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Canteras de marés de Menorca'®: un ejemplo de correccién de impacto negativo

La isla de Menorca presenta dos unidades litoldgicas claramente diferenciadas, una
al norte formada por materiales paleozoicos como esquistos o cuarcitas y otra al
sur, de mayor extension, el Mitjorn, constituida por rocas sedimentarias de edad
miocénica, principalmente calcoarenitas, denominadas localmente marés, una roca
blanda y facil de trabajar. Desde antafo esta roca ha sido el principal material de
construccion de laisla, por lo que son frecuentes las canteras de las que se extrae.
Muchas de estas canteras al ser agotadas cobraron la funcién de vertederos, otras
fueron cegadas con materiales de desecho procedentes de canteras vecinas,
algunas se transformaron en corrales y otras quedaron tal cual, como profundos y
rectilineos valles en el plano relieve del Mitjorn. En 1985 el Ayuntamiento de
Ciutadella catalogd en el Patrimonio Histdrico — Artistico nueve canteras de gran
interés etnoldgico. Entre ellas las Pedreres de S'Hostal, con mas de 200 anos de
antigledad y en las que la actividad extractiva finalizd en 1994. Un afio después
una asociacion cultural, Lithica, las alquild con el apoyo del Consell Insular vy llevd a
cabo un proyecto piloto de rehabilitacion como patrimonio etnografico de la isla.
Hoy el complejo de canteras de S'Hostal, funciona como un lugar de encuentro,
abierto a los visitantes, en el que conocer la tradicion de los canteros, la vegetacion
autoctona vy la litologia del lugar. Son ademas un lugar de celebracion de eventos
como espectaculos y conciertos musicales. Son por lo tanto un ejemplo de
reconversion de un impacto en recurso econdémico y cultural, al mismo tiempo que

de proteccion y conservacion del patrimonio histérico (Figuras 73y 74).

9 Canteras de Marés: Florit, F. y Sauleau, L. (1995). Pedreres de Marés. Lithica Menorca. Barcelona,

Espafa: Lithica y Sa Nostra, Caixa de Balears.
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Figuras 78 - 79. Canteras del Hostal en su estado actual (Menorca). Fotos: autor.
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5.4.2. Procedimientos gque se trabajan en el modelo

5.4.2.1. Los procedimientos en Geografia

Antes de abordar los procedimientos que se trabajan con el modelo que hemos
creado, consideramos necesario exponer sistematicamente los procedimientos
sefialados como fundamentales en la ensefianza — aprendizaje de la Geografia y
que, en consecuencia, han de tenerse presentes al abordar el tratamiento del
paisaje desde una perspectiva didactica en el tratamiento de la Geografia.
Partiendo del concepto de procedimiento como las destrezas que los alumnos han
de desarrollar, entendidas como contenidos y no como método (Calaf, R., Suarez,
M. A. y Menéndez, R., 1997, 68). Para Zabala (2000, 13), son conjuntos de
acciones ordenadas y finalizadas, acciones que hay que ejercitar para llegar a
dominar, sobre las que posteriormente se debe reflexionar y, por ultimo, aplicarse
en diferentes contextos. Segun este mismo autor la ensefanza de los contenidos

procedimentales impone las siguientes condiciones:

1. Partir de situaciones significativas y funcionales: para saber para qué sirve,
lo que hace y cuél es su funcion.

2. Proceso y orden: respondiendo a una secuencia clara con un orden de
actividades que atienda a un proceso gradual.

3. Presentacion de modelos: de coémo debe realizarse el contenido de
aprendizaje.

4. Préctica guiada y ayudas de distinto grado: después de presentar el
modelo, suministrar las ayudas pertinentes a lo largo de las diferentes
acciones.

5. Autonomia en el trabajo: los alumnos deben tener la ocasion de poner en
practica los procedimientos y mostrar su competencia en el dominio de lo

aprendido.
Sanchez, A. (1999) a partir de los trabajos de Coll, C. y Valls, E. (1992), establece

cinco grandes categorias de procedimientos segun su naturaleza o el objetivo

educativo que se intente alcanzar:
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1. Segun las metas que se persiguen.

- De ejecucion: ofrecen soluciones para cuestiones especificas vy
puntuales: el modelo esta definido y simplemente hay que aplicarlo.

- De elaboracion de estrategias: permiten acceder de forma precisa y
ventajosa al conocimiento, se llaman estrategias personales. Estan
relacionados con la maduracion individual de cada alumno. Aunque no
se pueden ensefiar en el sentido tradicional del término, pues no
responden a una secuencia precisa de operaciones, si se pueden

potenciar si se programan sistematicamente.

2. Segun grado de generalidad.
- Generales: se pueden aplicar a varias areas del curriculum. Seria en
caso de la observacion o la descripcion.
- Particulares: son propios de una determinada area, forman parte de la

estructura sintactica de las disciplinas.

3. Por la componente que predomina en su realizacion.
- Motrices: cuando se ejecutan mediante acciones observables de forma
directa, suelen requerir manipulacion.
- Cognitivos: se ejecutan mediante acciones internas, ya que trabajan con

elementos abstractos.

4. Segun el grado de definicion de la gjecucion del procedimiento.
- Algoritmicos: detallan los pasos a dar para alcanzar la meta.
- Heuiristicos: orientan sobre los pasos a seguir. Su aplicacion no asegura

el éxito ni una solucidon comun para todos los que la ejecutan.

5. Segun su grado de complejidad.
- Simples: constan de pocos pasos. Es una breve secuencia de
operaciones.
- Complejos: su realizacion implica numerosas acciones y, a veces,

gjecutar previamente otros procedimientos (Sanchez, A. 1999, 8 — 10).
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En relacion a los contenidos procedimentales propios de la Geografia, este mismo
autor establece los procedimientos de gran alcance y en relacion con la etapa de

secundaria:

a) Tratamiento de la informacion: mediante el lenguaje grafico y cartografico,
propios de la Geografia. Indica que existen tres vias de acceso a la informacion que
han de trabajarse al abordar la ensefanza — aprendizaje del tratamiento de la

informacion:

- La observacion directa de la realidad que incluiria: la percepcion
espontanea (;,qué siento? ;qué observo? ;donde estoy? ¢como lo
represento?); la observacion sistematica (con el estudio fisiografico del
medio y los usos que los seres humanos hacen del territorio); la
interpretacion (de lo observado anteriormente) y la sintesis final.

- La consulta de documentos o0 manejo de la informacion bibliografica seria la
segunda via con la que se trataria de dar respuesta a las tres preguntas:
¢, dénde sucede el hecho? ;,qué dimensiones alcanza? jpor qué sucede?

- Lainterpretacion de las imagenes seria la tercera via e incluiria el trabajo de

campo con mapas, con imagenes fotograficas y con imagenes digitales.

b) Causalidad multiple: explicar las complejas relaciones hombre — medio a distintas

escalas, de diferente naturaleza, comparando territorios, etc.

¢) Indagacion e investigacion. identificacion y formulacion del problema, formulacion
de hipdtesis y conjeturas, observacion y recogida de datos utilizando distintas
fuentes de informacién, organizacion y analisis de datos, confrontacion de hipotesis
y conjeturas, elaboracion de conclusiones y comunicacion de resultados (Sanchez,

A. 1999, 18).
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Gomez

(2010), tanto desde una perspectiva psicopedagdgica como disciplinar,

considera los siguientes procedimientos como imprescindibles para el proceso de

enseflanza — aprendizaje de la Geografia, establece sus objetivos y recomienda

tareas y actividades para su desarrollo que de forma resumida se exponen a

continuacion:

a) La percepcion: conduce a facilitar al alumno una mejor comprension del espacio

a través de una correcta representacion mental del mismo, superando la simple

percepcion sensorial y descriptiva de lo que le rodea vy llevandole a ser capaz de

interpretar y explicar un espacio complejo.

Objetivos:

Tareas:
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Establecer imagenes objetivas y abstractas del espacio vivido, siendo
capaces de visualizar mentalmente con un alto grado de exactitud el
tamafo y posicion de los objetos en el mismo.

Identificar correctamente el propio area vivencial y la organizacion espacial
de la red de comunicaciones que estructura la misma.

Describir coherentemente lugares desconocidos a partir de la informacion
recibida de distintas fuentes tanto cientificas como no cientificas.
Reconstruir mentalmente imagenes espaciales complejas a partir de la
informacion cientifica recibida de cada uno de sus elementos.

Conocer la persistencia y funcionalidad de los conceptos espaciales
aprendidos a lo largo de la escolaridad en relacion con la percepcion

espacial.

Imagenes mentales personales de espacios de los que se tiene informacion
cotidiana, no cientifica.

Imagenes mentales de espacios de los que se dispone de informacion por
los medios de comunicacion.

Imagenes mentales personales de espacios de los que se dispone de

informacion cientifica.
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b) El tratamiento de informacion a partir de fuentes verbales, iconicas y estadisticas:

conduce a sistematizar y categorizar la informacion recibida, asi como a sacar

mayor

partido de cada una de las fuentes a las que tiene acceso, trabajar la

inferencia, el andlisis critico, la sintesis interpretativa o el juicio evaluador en este

caso de tipo estadistico y grafico: diagramas, fotografias, etc.

Objetivos:

Tareas:

Aprender a extraer informacion de distintos tipos de fuentes: orales, escritas
e imagenes tanto fotogréficas como pinturas o dibujos.

Distinguir en una imagen correspondiente a un espacio natural o
humanizado los principales elementos que le dan un caracter significativo
desde el punto de vista geografico.

|dentificar distintos tipos de graficos, siendo capaces de sacar informacion
de los mismos.

Utilizar y representar adecuadamente datos extraidos de series estadisticas.
Recoger y extraer informacion de caracter geografico de distintos tipos de
documentos escritos o de los medios de comunicacion.

Organizar la informacion recogida en fichas, resimenes o esquemas de
manera adecuada para posibilitar su reutilizacion.

Analizar la informacién recogida eligiendo y seleccionando los datos mas
relevantes para los trabajos que se propongan.

Diferenciar a partir de la informacion extraida causas, hechos vy
consecuencias de un determinado fendémeno.

Distinguir la veracidad y objetividad en la recogida de datos.

Sintetizar la informacidén obtenida en informes y trabajos de una manera

veraz y objetiva.

Recogida y lectura de la informacion.
Elaboracion de la informacion.

Andlisis interpretativo de la informacion.
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c) El tratamiento de la informacion a partir de fuentes cartograficas: constituye un
procedimiento con especificidad propia debido a que se le considera el mas

especifico de la Geografia.

Objetivos:

- Leer con soltura y precision la informacion recogida de documentos
especificamente cartograficos.

- Representar con precision aceptable mediante croquis o dibujos
esquematicos la realidad espacial percibida en un paisaje visitado o
visualizado mediante imagenes.

- Dibujar mapas o planos esquematicos basicos.

- Analizar e interpretar fuentes cartograficas de tipo topografico.

- Analizar e interpretar fuentes cartograficas de tipo tematico.

Tareas:
- Recogida y lectura de la informacion cartogréfica.
- Elaboraciéon de mapas y planos.

- Andlisis interpretativo de la informacion cartografica.

d) La explicacion multicausal: es uno de los principales procedimientos que se
deben dominar para comprender cualquier Ciencia Social, en especial la Geografia,
ya que se trata de una disciplina de sintesis que trata de explicar hechos y
fendmenos espaciales mediante el andlisis de las multiples variables que los
configuran, interconectandolas a distintas escalas. (...) La explicacién de un hecho
geografico consistira en la interaccion de este razonamiento hipotético — deductivo
con las estrategias causales de que dispone el sujeto, y que le permitiran explicar, a
partir de planteamientos generalistas la génesis de un determinado fendmeno
espacial, para lo cual debe disponer de un adecuado nivel conceptual y de un

modelo interpretativo coherente.

Objetivos
- Interpretar un paisaje sefalando las distintas causas fisicas y humanas que
han dado lugar a su configuracion.
- Conocer causas que generan un hecho geografico y establecer las multiples

variables que los configuran interconectandolas a distintas escalas.
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Tareas:

Identificar el origen de la configuracion de un espacio a partir de las
variables mas relevantes.

Reconocer los rasgos de un entorno espacial identificando las multiples
variables que lo configuran.

Establecer la interaccion de diferentes hechos causales que puedan llegar a
configurar una red causal simple.

Establecer la interaccion de diferentes hechos causales que puedan llegar a
configurar una red causal compleja.

Relacionar las consecuencias que puede desencadenar un determinado

hecho geografico.

Distincion entre causas fisicas y humanas.

Jerarquia de las causas que generaron el hecho geogréfico.
Explicacion causal a partir de las variables esenciales.
Explicacion causal a partir de mdltiples variables.
Interaccion entre distintas causas.

Relacion de consecuencias que desencadenan un hecho geografico.

e) La indagacion - investigacion: puede considerarse el procedimiento mas

complejo, completo y global de todos, pues implica conocer al menos de una

forma basica las habilidades, técnicas y estrategias implicitas en el resto de

procedimientos.

Objetivos:

|dentificar problemas que se den en un ambito espacial proximo,
acotandolos convenientemente.

Formular hipdtesis referentes tanto a las causas de los problemas como a
posibles actuaciones que se puedan seguir.

Recoger datos utilizando distintas fuentes de informacion, tanto primarias
como secundarias.

Organizar los datos recogidos utilizando distintos soportes como pueden
ser documentales o informaticos, para su adecuado manejo.

Analizar la informacién acumulada, relacionandola con las hipotesis

planteadas.
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Tareas:

Elaborar informes en los que se recojan las conclusiones de los trabajos de
manera suficientemente clara.
Comunicar los resultados de forma que lleguen a todo el grupo clara'y

rigurosamente.

Identificacion y formulacion del problema.

Formulacion de hipdtesis.

Observacion, recogida de datos y especificacion de la metodologia de
trabajo.

Tratamiento y andlisis de datos.

Confrontacion de datos e hipdtesis.

Redaccién de conclusiones.

Comunicacion de resultados.

f) La adquisicion de vocabulario especifico: reconocimiento, incorporacion a la

propia red conceptual y linglistica y el uso habitual del vocabulario especifico de la

Geografia.

Objetivos:

Reconocer la existencia de un vocabulario especifico de la Geografia.
Identificar los principales términos y conceptos geograficos.

Aprender el significado de los términos y conceptos geogréficos utilizados
con mayor frecuencia, contextualizandolos de forma correcta.

Utilizar adecuadamente el vocabulario propio de la materia, incorporandolo
al lenguaje técnico y culto de cada alumno.

Comunicar el resultado de egjercicios y proyectos utilizando los conceptos y

términos pertinentes en Geografia.

Tareas:

Uso y aplicacion de vocabulario especifico geografico (Goémez, 2010, 99 — 129).

234



La educacion en paisaje en el Grado de Maestro de Educacion Primaria: una propuesta de modelo didactico

5.4.2.2. Los procedimientos en el modelo didactico propuesto

Siendo conscientes de que el estudio del paisaje permite trabajar la totalidad de los
procedimientos que se han expuesto en el apartado anterior, el segundo eje del
modelo lo conforman los contenidos procedimentales, a través de los cuales el
alumnado adquiere las destrezas necesarias para la interpretacion y explicacion del
paisaje. Asimismo, el desarrollo del modelo propuesto, propicia las condiciones que
consideramos necesarias para su puesta en practica en cuanto que se parte de
una situacion significativa y funcional. Se establece una secuencia clara y gradual
de siete fases en la que se presentan modelos concluidos del trabajo a realizar,
prestando un apoyo personalizado, pues cada paisaje presenta unas
caracteristicas propias que pueden no detectarse facimente a través de una
comparacion con modelos generales. Por ultimo, los alumnos trabajan desde la
autonomia, poniendo en practica por si mismos los procedimientos planteados,
contando con los recursos adecuados a cada uno de ellos y realizando actividades

disefiadas para cada fin.

De aquellos expuestos anteriormente se han seleccionado ocho tipos de
procedimientos a trabajar en el desarrollo del modelo, pues los consideramos los
mas apropiados para llevar a cabo el proceso de ensefanza — aprendizaje del
paisaje desde una perspectiva integral: Exponemos sintéticamente su tratamiento a
continuacion:

;
2
3
4
5
6
7
8

Percepcion

Observacion

Tratamiento de la informacion a partir de fuentes orales
Tratamiento de la informacion a partir de fuentes estadisticas
Tratamiento de la informacion a partir de fuentes fotograficas
Tratamiento de la informacion a partir de fuentes cartogréaficas

Explicacion multicausal

= = DO —

Indagacion — investigacion

No se plantea un tipo exclusivo de cada fase, ya que un mismo procedimiento
puede resultar necesario para alcanzar los objetivos de varias de las fases del

modelo. Es el caso del tratamiento de la informacién a partir de fuentes
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cartograficas, adecuado a la totalidad o la observacion que ha de ponerse en

practica en las fases segunda, tercera y cuarta.

1) Percepcion

De acuerdo con Liceras (2003), conviene reflexionar acerca de dos conceptos
frecuentemente utilizados como sindnimos, percepcion y observacion, porque en
realidad suponen dos fases de un mismo proceso. Como sefala este autor, la
percepcion es previa a la observacion, es mas intuitiva: “se trata de un fendmeno
de construccion mental gracias al cual los seres humanos captamos informacion
exterior y adquirimos conocimientos de los objetos y de sus cualidades a través de
los sentidos y de la comprension del ambiente” (p. 95). La percepcion es por lo
tanto subjetiva, pues es un proceso de cada individuo, es selectiva en tanto que
cada persona selecciona lo que percibe en relacion a su interés y es temporal,

pues varia en funciéon de la acumulacion de experiencias.

Asi, sera la percepcion como informacion subjetiva, selectiva y temporal el punto de
partida en la aplicacion del modelo — fase de seleccion de la unidad de paisaje -,
pues sobre un paisaje percibido se construira, a través de los procedimientos vy
actividades, el conocimiento. Paisaje que pueden proponer los alumnos, de manera
individual o colectiva, pues el hecho de que el estudio se realice sobre un paisaje

experiencial aporta diversas ventajas.

- El alumno posee un conjunto de conocimientos previos: punto de partida
del proceso de ensefanza — aprendizaje.

- Existe un sentimiento hacia el objeto de estudio: como sefala Sanchez
(2007) aquello que emociona se razona, la emocion genera motivacion y
esta a su vez conflicto cognitivo, punto de partida de todo acto didactico (p.
34).

- Durante el proceso de investigacion se estableceran conexiones entre la
informacion obtenida y la propia experiencia originandose asi un proceso de

aprendizaje significativo.
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- Supone convertir una experiencia de vida, una parte del interior del alumno,
en contenido de la asignatura, hecho que conlleva un alto nivel de
implicacion por su parte.

- Los alumnos poseen material que puede ser utilizado como fuente de
informacion de diferente naturaleza durante el desarrollo del trabajo:

fotografia, amigos y parientes, historias orales, etc.

Una ventaja de la Geografia es que todas las personan poseen conocimientos
previos acerca de contenidos geograficos, Pues se habla del tiempo atmosférico,
se explica como llegar a un lugar, se consultan planos y mapas, dan noticias que
acontecen en lugares lejanos, etc. Hecho que se acentua con la generalizacion del
uso de tecnologias con marcado caracter geografico, aplicaciones GPS en los
terminales telefonicos, prediccion del tiempo o acceso a mapas, entre otros. Lo
mismo ocurre con el paisaje, todos poseemos un concepto de lo que es y de sus
componentes. Del mismo modo que el paisaje que se contempla desde las
ventanas del aula es un recurso didactico de primer orden, los conocimientos
previos de los alumnos también lo son, aun en el caso de fueran errdéneos o
escasos. De acuerdo con Ausubel (1983), “la adquisicion de la informacion nueva
depende en alto grado de las ideas pertinentes que ya existen en la estructura
cognitiva y el aprendizaje significativo de los seres humanos ocurre a través de una
interaccion de la nueva informacion con las ideas pertinentes que ya existen en la

estructura cognitiva” (p. 75).

2) Observacion

La accion de observar es mas compleja que la percepcion y, por supuesto, que la
simple mirada. Observar tiene mas relacion con buscar y precisa de una
intencionalidad y un método. Supone obtener informacion a través de los sentidos,
cuanto mas y mejor se observa mas informacion se obtiene. El aprendizaje en
Geografia comienza siempre por la observacion (Graves, 1985; Bailey, 1986), de
manera especial en el caso de los estudios de paisaje y en la fase de analisis de su
composicion, en la que puede llevarse a cabo tanto la observacion directa como

indirecta. La primera desde el propio objeto de estudio, el territorio, la segunda
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desde la variedad de representaciones de la realidad que se disponga. Siempre
conscientes de que ninguna de ellas contiene toda la informacién acerca del
paisaje, como del mismo modo no se accede a toda la informacién desde el propio

terreno sin la ayuda de aparatos de medida o testeo.

La observacion puede ser puntual o dilatada en el tiempo. La primera nos aporta
informacion del estado de los componentes del paisaje en un instante determinado,
bajo una situacion climatolégica y en un momento social concretos, sin embargo la
observacion realizada a lo largo de un periodo, por ejemplo anual, proporciona
mucha mas informacion, pues se ponen de manifiesto los cambios, ritmos vy flujos
gue se suceden a lo largo de ese periodo, la fenologia® y la fenomenologia® del
paisaje. Si tenemos en cuenta que ciertos componentes del paisaje solo estan
presentes en una determinada estacion del ano — plantas vivaces, afluencia
turistica, masas de hielo o nieve — sin la observacion continua no puede
completarse la fase de analisis. Esta realidad limita el desarrollo de los trabajos que
se realizan en periodos lectivos cortos, como es el caso que nos ocupa cuya

duracioén es de apenas cuatro meses.

En relacién al modo en el que se realiza la observacion Liceras (1996), establece
dos pares mas de categorias. La primera en funcién del nimero de observadores y
de la metodologia: individual y colectiva. Esta segunda puede ofrecer mejores
resultados, pues se producen sinergias durante el proceso que llevan a un analisis
mas profundo. Se trata de un modo de observar idoneo para poner en practica
durante las salidas de campo. La segunda categoria hace referencia a la
participacion del docente, dirigida si este realiza una asistencia en el proceso de

observacion vy libre si por el contrario no participa el profesor.

La observacion sera puesta en practica a lo largo del modelo, concretamente en

las fases de analisis y deteccion de impactos, 10 que es l6gico pues se trata de las

2 Fenologia: Ciencia que estudia la relacion entre los factores climaticos y los ciclos en los seres
vivos. En estudios de paisaje tiene mayor relevancia a la hora de analizar la componente vegetal.

21 Fenomenologia: conjunto de manifestaciones o fendmenos que caracterizan un proceso u otra
cosa. Corriente filoséfica que estudia todo lo relacionado con los acontecimientos que rodean un

objeto.
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secuencias en las que la tarea primordial es la de identificar componentes y

procesos.

3) Tratamiento de la informacion a partir de fuentes orales

Felil y Fernandez (2011)?? consideran que los testimonios orales son una fuente
primaria de conocimiento que ayuda a los alumnos a introducirse en el método
cientifico y confiere a la Historia un caracter experimental. Del mismo modo
podemos hacer esta afirmacion en relacion a la Geografia, mas si tenemos en
cuenta que la percepcion que del paisaje tiene la sociedad que lo habita es un
componente mas del propio paisaje. El uso de fuentes orales supone un
procedimiento idéneo en dos momentos del proceso del estudio. Primero en el de
establecer la diagnosis, pues la poblaciéon que lo habita aporta valiosa informacion
acerca de los procesos y de sus consecuencias y de cual ha sido la evolucion
histérica del paisaje. El segundo momento es en la fase en la que se identifican los
impactos sobre el paisaje, pues mediante una encuesta a la poblaciéon es posible

tanto detectar los impactos como medir su dimension.

Salado, M.J. et al (1995, 177) valoran la encuesta como un método iddneo para la
recogida de datos perceptuales y comportamentales, debido a la variada
informacion que aporta, a su bajo coste, su realizacion en un plazo corto de tiempo
y Su gran capacidad para estructurar y estandarizar los datos. En relacion a la toma
de datos Olatunde (1989, 157) sugiere que ha de tenerse en cuenta que la muestra
represente a la poblacion y que su tamafno debe ser lo suficientemente grande
como para validar los resultados. Por su parte Gémez (2010), sefiala algunas

normas basicas a tener en cuenta a la hora de confeccionar el cuestionario:

a) La formulacion de las preguntas debe ser clara y sencilla, para ello, es importante
que sean directas, evitando la posible ambigiedad de las respuestas, y las

preguntas directivas.

22 Citado en Monteagudo, J. (2013). Propuesta para el tratamiento de las migraciones a través de las
fuentes orales en Educacion Secundaria. Clio. History and History teaching, 39 (1-10) Recuperado de

htt://clio.rediris.es
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Su numero debe ser reducido, cuidando que no se produzcan repeticiones, con lo

que facilitaremos la colaboracién del entrevistado.

Su secuenciacion debe evitar la contaminacion en las respuestas.

Las preguntas cerradas, que admiten un escaso numero de respuestas, son
preferibles a las preguntas abiertas, con multiples respuestas posibles, pues estas

ultimas dificultan notablemente su tabulacion y tratamiento.

Es importante evitar cuestiones que impliqguen emocionalmente al entrevistado.

Ganarse la confianza de la persona a la que se pasa el cuestionario,
garantizandole la confidencialidad de las respuestas o explicandole la naturaleza
del proyecto para el que se esta solicitando su colaboracion, son buenas medidas

para obtener respuestas fidedignas.

El rigor en la anotacion de las respuestas, incluyendo algun aspecto que se deba
tener en cuenta a la hora de analizar los resultados, la deteccion de posibles
respuestas escasamente veraces y el cuidado que ponga el sujeto que realiza la
encuesta en evitar proyectarse en los resultados de la misma, son otros tantos
aspectos cuya consideracion es fundamental a la hora de recoger informacién por

medio de un cuestionario (Gémez, 2010, 232).

4) Tratamiento de la informacion a partir de fuentes estadisticas

Las fuentes estadisticas son un grupo de herramientas utilizadas habitualmente en

Geografia. En el caso del estudio de paisaje planteado, suponen una fuente de

informacion de primer orden para obtener datos acerca de la poblacion y su

estructura, la actividad econdémica, la dinamica demogréfica, las tendencias de

mercado, etc. Hoy en dia son muy diversas las fuentes estadisticas pertenecientes

a instituciones tanto estatales como comunitarias o locales, que ofrecen sus bases

de datos en abierto. En el presente trabajo se precisa buscar este tipo de

informacion en la fase de analisis, tanto para obtener datos de naturaleza fisica,

como humana.
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5) Tratamiento de la informacion a partir de fuentes fotograficas

La fotografia en cualquiera de sus formatos — convencional, aérea, de satélite,
panoramica, pares de fotos — es una captura de la realidad de una parte del
territorio en un momento dado. Aspecto que debe tenerse en cuenta para no
confundir fotografia con paisaje. Una imagen, como un mapa, representa una
parcialidad del paisaje, tan sdlo un estudio exhaustivo se aproxima a la realidad

global de la imagen del territorio.

Uno de los grandes valores didacticos de la fotografia reside en su idoneidad como
punto de partida en el caso de imagenes panoramicas o de paisaje. También como
herramienta para recopilar cuanta informacion visual sea necesaria 0 como fuente
histérica para conocer los paisajes del pasado. En el desarrollo del modelo, la
fotografia se utilizarda muy frecuentemente, como fuente consultada y como
actividad a realizar. Del primer modo en la fase de andlisis y la de detecciéon de
impactos y del segundo, en aquellas que se quiera documentar un hecho, en las

fases de diagnosis y prognosis.

En el caso de realizacion de fotografia por parte del alumnado para su inclusiéon en
el trabajo, puede resultar necesario dar unas orientaciones técnicas basicas sobre
coémo tomar imagenes de la mejor manera posible. Dar asi informacion sobre el
formato idéneo, el encuadre, la profundidad de campo y la consideracion de las

luces y las sombras.

6) Tratamiento de la informacion a partir de fuentes cartograficas

Supone el trabajo con mapas, de manera fisica o a través de SIG, como visores
geograficos. Se trata de adquirir la capacidad de saber leer la informacion que
encierra el mapa y de relacionarla con la realidad. Asi mismo, supone la capacidad
de representar cartograficamente una realidad territorial determinada, empleando
tanto herramientas basicas como el dibujo, como sencillas aplicaciones de

desarrollo cartografico.
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La consulta de mapas, asi como su realizacion, se utilizaran en las fases de
localizacién, andlisis, deteccion de impactos y prognosis. En la ultima etapa, la de
propuesta de actuacion, puede utilizarse la cartografia como soporte para la
expresion de las propuestas. Dado que cualquier realidad espacial es susceptible
de ser cartografiada, sera necesario dotar al alumnado no sélo de la capacidad
para interpretar la informacion del mapa topografico base, sino de todos aquellos
de caracter tematico que se precise consultar. Tal es el caso de la cartografia
geoldgica, que en la mayor parte de los casos no ha sido trabajada anteriormente.
En este sentido y en base a la experiencia en el segundo curso del Grado de
Maestros de Educacion Primaria, cabe sefalar la falta de practica y/o dominio de
habilidades cartograficas, no sélo geoldgico sino topogréafica base, que muestran
los alumnos, lo que hace imprescindible la puesta en practica del analisis
cartografico de manera previa al inicio del trabajo. En relacion con las dificultades
que muestran los alumnos a la hora de abordar el manejo de mapas Sandoya

(2010), detecta tres tipos de problemas:

- Problemas derivados del lenguaje cartografico.
- Problemas de percepcion.

- Problemas de interpretacion de la informacion.

Este mismo autor, a partir de las aportaciones de diversos trabajos® sobre la
secuencia que debe llevarse a cabo para una correcta lectura de mapas, construye
un modelo de andlisis de mapas tematicos en Educacién Secundaria que

contempla cinco pasos:

-

Lectura del titulo del mapa.

)
2) Observacion del espacio.
3) Comprobar los simbolos que se utilizan en la leyenda.
4) Lectura de la distribucion de los elementos del mapa.
5) Descripcion precisa de la distribucion de los fendmenos.

2 Brunet, R. (1987) La carte, mode d’emploi. Paris. Fayard/Reclus.

Joly, F. (1988). La cartografia. Barcelona, Espafia: Oikos-Tau.

Calaf, R.; Menéndez, R. y Suarez, M. A. (1997). Decisiones sobre el uso de mapas. lber, 13, 19 — 36.
Hernando, F. J. (2002). Algunas consideraciones epistemoldgicas y metodoldgicas sobre el trabajo

con mapas en la ESO. Didactica geografica, 5, 61 — 88.
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7) Explicacion multicausal

En palabras de Sanchez Ogallar “el principio de causalidad es el que confiere a la
Geografia su mayor rigor como ciencia, por cuanto la descripcion de los hechos
geograficos debe ser completada con la explicacion, con la exposicion de los
porqués, ya que la Geografia se consolida como ciencia cuando se hace
explicativa. Cuando considera que todo hecho geogréfico tiene varias causas que
es necesario buscar y jerarquizar” (p. 81). De acuerdo con este autor, Gomez
(2010), aporta que la “explicacion de los fendmenos implica la utilizacion de
habilidades del pensamiento formal y del razonamiento hipotético — deductivo, asi
como correspondiente conocimiento conceptual propio de la materia. La
explicacion de un hecho geografico consistird en la interaccion de este
razonamiento hipotético — deductivo con las estrategias causales de que dispone el
sujeto, y que le permitiran explicar, a partir de planteamientos generalistas la
génesis de un determinado fendmeno espacial, para lo cual debe disponer de un

adecuado nivel conceptual y de un modelo interpretativo coherente” (p. 117).

Como rasgos distintivos de la causalidad multiple o multicausalidad, frente a la

causalidad lineal, Sanchez (1999) encuentra los siguientes rasgos distintivos:

- La confluencia de numerosos factores causales con un peso explicativo
desigual.

- Ladistincion entre los factores personales € impersonales.

- El papel que juegan las intenciones y motivaciones de los individuos y los

grupos.

La explicacion multicausal cobra una especial relevancia en los estudios del paisaje
pues, como hemos visto, es un producto de diversos procesos y factores. La fase
de diagndstico no es sino una explicacion multicausal basada en la informacion

recogida durante el desarrollo del analisis.
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8) Indagacion — investigacion

La indagacion - investigacion es el contenido procedimental mas completo vy
complejo, pues engloba los vistos anteriormente. Supone aplicar el método
cientifico que es aquel “utilizado para justificar el conocimiento cientifico y hacerlo
digno de confianza” (Diego-Rasilla, 2004, 112). Su aplicacidbn supone poner en
funcionamiento el pensamiento reflexivo y una actitud critica, pasar del
conocimiento vulgar al conocimiento cientifico a través de un proceso gradual y
estructurado. Goémez (2010) sefala que el método cientifico ofrece una oportunidad
de motivar el aprendizaje, al tiempo que ensefia a argumentar de una forma

ordenada construyendo de forma racional y significativa el conocimiento” y supone:

- Observar los distintos aspectos que configuran el hecho sobre el que se va
a desarrollar la indagacién-investigacion.

- Aprender a formularse preguntas, cada vez mas complejas, a partir de la

- informacion presentada por el profesor sobre el mismo.

- Formular hipdtesis.

- Manejar fuentes de forma ordenada aprendiendo a clasificar y jerarquizar las
principales ideas y conceptos que aparecen en las mismas.

- Analizar y valorar los datos que se estén manejando, de cara a dar
respuesta a las preguntas formuladas.

- Verificar las hipotesis.

- Proponer soluciones a los problemas planteados.

- Comunicar los resultados de la indagacion-investigacion, utilizando todo

tipo de recursos aptos para su correcta comunicacion. (p. 305)

El modelo didactico propuesto para la interpretacion del paisaje es en si mismo un
proceso de indagacion — investigacion en el que se realiza una fase de observacion
y analisis, en el que se realiza un planteamiento del problema en la fase de
diagnosis y en el que la prognosis supone la formulaciéon de una hipotesis acerca

de la posible evolucion de la unidad de paisaje.
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5.4.3. Recursos didacticos para el desarrollo del modelo

Entendemos como recursos didacticos aquellos los instrumentos de los cuales se
sirven los docentes para la construccion del conocimiento, diferenciandolo asi del
concepto de material didactico que serian los materiales disefados para tal fin
(Moreno, 2004).

Los recursos que proponemos para la puesta en practica del modelo didactico
creado, son de muy diferente naturaleza, desde herramientas propiamente
geograficas como la cartografia a otros como la fotografia, que pueden proceder
de diversos ambitos y ser al mismo tiempo una actividad a realizar por el alumnado
0 un material propiamente didactico, si el profesor lo ha realizado con un objetivo
funcional para el proceso, hasta aquellos procedentes de otros ambitos como en el
caso de las fuentes literarias. En este apartado se plantea un conjunto de recursos
y materiales, asi como las actividades que a partir de ellos han desarrollado los
alumnos con el fin de emprender y concluir la tarea de interpretar el paisaje de la

mejor manera posible.

5.4.3.1. Recursos cartograficos y su utilizacion en el modelo

Un mapa es una representacion grafica en dos dimensiones, a escala, de un
espacio real del cual se han seleccionado para su representacion, algunos
elementos. “Es una representacion geométrica plana, simplificada y convencional,
de toda la superficie terrestre o parte de ella, dentro de una relacion de similitud
conveniente denominada escala” (Joly, 1988). Hay que resaltar el matiz unos
elementos, pues es cierto que ningun mapa representa la totalidad de
componentes de un territorio, si bien todo hecho geografico es susceptible de ser
cartografiado. En este sentido estamos de acuerdo con Sancho (1996), en su
afirmacion “el paisaje nunca podra estar en el mapa (...) los mapas tematicos
relativos al paisaje 10 mas que hacen es aproximarse a ese complejo entramado de

relaciones que da vida al paisaje” (p. 9).
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El mapa constituye la herramienta fundamental para el quehacer geografico y su

valor didactico ha sido destacado en numerosos trabajos (Bailey, 1983; Olatunde,
1989; Souto, 1998; Bale, 1999; Sanchez, 1999; Liceras, 2003; Sandoya, 2010,

Crespo, 2012) y existe un acuerdo en el reconocimiento generalizado de ese valor.

A continuacion se exponen ventajas que presenta el trabajo con mapas, asi como

las dificultades detectadas en el alumnado en el desarrollo de las practicas

cartograficas. Tanto unas como otras se circunscriben al ambito del desarrollo del

modelo y al nivel académico de estudio.

Ventajas del trabajo con mapas

246

Permiten observar un mismo territorio a diferentes escalas.

Ofrecen informacion localizada y georreferenciada.

Acceso sencillo, libre y gratuito a bases y visores cartograficos.

Posibilidad de superposicion de dos o mas mapas del mismo espacio y
escala y con diferente informacion, con el fin encontrar relaciones entre sus
atributos.

Permite comparar mapas del mismo lugar y de diferentes fechas de edicion
para analizar la evolucion del territorio.

Se pueden delimitar unidades de paisaje en funcidn de diferentes
componentes.

Su utilidad como base para la elaboracion de esquemas de paisaje.

Su funcidn como soporte basico para la adicion de nuevos componentes.

El trabajo cartografico desarrolla procedimientos — habilidades intelectuales
y polivalentes como el tratamiento de la informacion, multicausalidad, el
rigor y sistematizacion de la investigacion, la capacidad analitica, la
observacion... (Sandoya, 2010, 27).

Oportunidad para reconocer elementos geograficos que dificiimente pueden
apreciarse en otros soportes.

Suponen un magnifico material de campo para la orientacion, localizacion,
observacion y la realizacion de anotaciones.

Como se ha visto, el manejo de las técnicas cartograficas supone en si

mismo un contenido procedimental.
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Dificultades detectadas durante el trabajo con mapas

Bailey (1989), sefiala las siguientes dificultades como las mas frecuentemente

detectadas en el trabajo con mapas:

- Comprension de la escala: en los mapas la realidad aparece
considerablemente reducida, por lo que existe una dificultad en interpretar la
dimension territorial. Por este motivo conviene trabajar con espacios
visitados previamente o conocidos por el alumno, de tal modo que

establecer la relacion mapa — realidad sea una tarea sencilla.

- Perspectiva vertical: no es la vision que se tiene del espacio de manera
generalizada, por lo que supone una dificultad pasar de una vision a otra.
Sin embargo, hoy ya no soélo se trabaja con el mapa sino que
frecuentemente el andlisis se realiza conjuntamente con fotografia aérea y

mapa, por lo que la comprension de este es mas facil.

- Interpretacion del relieve: supone uno de los mayores problemas a la hora
de leer el mapa. Preferentemente deben utilizarse mapas topograficos que
ademas de curvas de nivel utilicen tintas hipsométricas, pues hacen mas
accesible la vision de los desniveles. En la experiencia con alumnos del
Grado de Maestros de Educacion Primaria, es necesario dedicar una o dos
sesiones a la lectura del mapa topografico, poniendo ejemplos en los que

se relacione la imagen real del relieve con su representacion en el mapa.

- Interpretacion de la simbologia: dada la escasa experiencia en el manejo de
cartografia, el alumno debe desarrollar durante las practicas la capacidad de
lectura de los signos cartograficos para alcanzar una interpretacion correcta

del mapa.

Durante estos afos de trabajo con cartografia, hemos detectado que en muchos
casos la principal dificultad para poder leer un mapa proviene de la escasa
experiencia que los alumnos tienen acerca de la observacion del espacio. Si no
poseen una imagen de lo que son valles, montanas, rios, mesetas, paramos, etc.,

dificilmente podran identificarlos en el mapa.
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Tipos de mapas que se utilizan durante la puesta en practica del modelo

Se exponen a continuacion los mapas propuestos para el desarrollo del modelo,
indicando en qué fase y qué actividades se deben desarrollar con cada uno de

ellos.

1) Mapa topografico

Un mapa topogréfico es una representacion a escala de una parte de la superficie
terrestre que incluye informacion sobre relieve, limites administrativos, caminos,
ferrocarriles, toponimia, orografia, mares, embalses, rios, nucleos urbanos,
carreteras, cultivos y zonas forestales. El relieve se representa mediante curvas de
nivel, también denominadas isohipsas, que son lineas equidistantes que unen

puntos con la misma altitud.

Actividades a realizar con el mapa topografico

El Mapa Topografico Nacional, elaborado por el Instituto Geografico Nacional (IGN),
es la cartografia idonea para la fase de delimitacion de la unidad de paisaje, tanto la
serie a escala 1:50.000 como 1:25.000. La cartografia topografica necesaria para

el desarrollo del trabajo se consulta en el visor geografico IBERPIX del IGN.

2) Visores geograficos: IBERPIX 4

Iberpix 4 es una aplicacion desarrollada sobre el territorio espafol, disefiada para
visualizar mapas a diferentes escalas, usos del suelo, imagenes de satélite, relieve y
el MTN 12 edicion. Permite realizar mediciones de longitudes y superficies y crear
itinerarios, localizar puntos por sus coordenadas, tomar estas y la altitud e incluso
comparar la representacion cartografica con la imagen real; comparar las hojas de

MTN con la imagen real y consultar las imagenes de los vuelos histéricos®*. Supone

24 A través de la herramienta FOTOTECA permite consultar las imagenes de los vuelos:

1929 - 1930: Ruiz de Alda (Cuenca del Segura); 1945 — 1946 Americano Serie A; 1956 — 1957
Americano Serie B; 1973 — 1986 Interministerial; 1980 — 1986 Nacional; 1989 — 1991 Costas; 2012
PNOA; 2013 PNOA; 2014 PNOA.
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una herramienta con enorme potencial de uso en el aula (Delgado, 2013, 151),
adecuada para los estudios de paisajes esparnoles. El visor IBERPIX 4 se compone

de las siguientes capas de informacion:

- Cartografia topografica a escala 1: 2.000.000
- Cartografia topografica a escala 1: 500.000

- Cartografia topografica a escala 1: 200.000

- Cartografia topogréfica a escala 1: 50.000

- Cartografia topogréfica a escala 1: 25.000

- Imagen PNT AR

- Imagen PNOA

- Ocupacion del suelo (SIOSE)

- Relieve (PNOA)

- Mapa histérico MTN 12 edicion

Cabe destacar, por su potencial didactico, la herramienta comparador de IBERPIX
4, a través de la cual es posible comparar imagen real, ortofoto, con el mapa
topografico, facilitando enormemente el desarrollo de la habilidad de lectura del
mapa (figura). Puede ademas compararse ortofoto o mapa con el MTN 12 Edicion,
con el fin de analizar cdmo ha evolucionado el paisaje a lo largo de un siglo (figura).
Con este mismo fin, pueden visualizarse los fotogramas de los vuelos histéricos en
la ventana de fototeca y crear series de pares de fotos junto a su analogos

actuales.

Por otro lado, Iberpix como otros SIGweb, permite ademas la descarga de datos
georreferenciados o geodatos, |0 que convierte a esta herramienta en otra fuente
de informacion geografica (Lazaro y Torres, M.L.; Izquierdo, S y Goénzalez, M.J.
2016, 374). Esto supone una importante ventaja para el proceso de traslado de
informacion del paisaje virtual al real y viceversa y como soporte organizativo del

trabajo de campo.
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Actividades a realizar con el visor geografico IBERPIX 4

- La primera actividad a desarrollar es la localizacion, delimitacion vy
georreferenciacion de la unidad de paisaje. Se realizara sobre la capa del
MTN 1:50.000 o 1:25.000 en funcién de su superficie.

- Esquema de paisaje en el que se identifiquen los componentes o grupos de

componentes basicos.

- En la misma capa se tomaran referencias de altitud, marcando los puntos
de mas y menos altitud y las principales curvas de nivel para realizar un
esquema de relieve. Levantar un perfil topografico con punto de inicio en la

maxima altitud y final en la cota menor.

- Delimitar la unidad de paisaje en la capa de imagen PNOA utilizando el

comparador MTN — Imagen.

- Realizar la misma operacion con la capa de usos del suelo, primer paso

para la fase de analisis.

- Hacer una secuencia fotografica histdrica tomando los fotogramas de los
diferentes vuelos histdricos. Hacer un esquema de los usos del suelo a
partir del fotograma mas antiguo y del mas actual y comentar los cambios

en el uso del suelo (figuras 78 - 79).

- Elaborar un esquema de unidades de poblacion y su tipologia o en su caso,

un esquema del entramado urbano.

- Construir un perfil topografico a partir de la herramienta rutas/GPS/Perfil de

IBERPIX.
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2

Figura 83. 1. Imagen del Cabo de la Nao (Alicante) perteneciente al vuelo Americano Serie B de 1956.
IGN; 2. Imagen del Cabo de la Nao (Alicante). PNOA 2013. IBERPIX, IGN.
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Cabo de San Martin N

Isladel Portichol

Cabo delaNao
38243 55.18''N
0°13 50.4"'E

Isladel Descubridor

- Suelo agricola

Suelo forestal

Figura 84. 1. Esquema de usos del suelo del area del Cabo de la Nao (Alicante) realizado a partir de
imagen del vuelo Americano Serie B de 1956. IGN; 2. . Esquema de usos del suelo del area del Cabo
de la Nao (Alicante) realizado a partir de imagen de PNOA 2013. Elaboracién propia.
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3) Visores geograficos regionales

Las Comunidades Auténomas, como ciertos organismos?®, han desarrollado

visores geogréaficos con informacion de alto valor para el desarrollo de la

interpretacion del paisaje: espacios naturales protegidos, Red Natura 2000,

unidades de paisaje, cobertura vegetal potencial y/o real, edafologia, unidades de

relieve, etc. Un ejemplo es el visor geografico ambiental de la Comunidad de

Madrid, formado por 77 capas de informacion organizadas en siete grupos

tematicos: delimitaciones territoriales, medio fisico, medio natural, areas protegidas,

caza y pesca, senderismo y actividades y calidad ambiental. Supone por lo tanto,

una fuente de informacion muy adecuada para el estudio de los paisajes de la

region.

Actividades a realizar con visores regionales:

A partir de ellos se plantean las siguientes actividades en el ambito de la fase de

analisis:

Realizar un mapa de los tipos de suelo.

Hacer un esquema de los tipos de vegetacion.

Dibujar una cliserie: sobre el perfil topografico teniendo en cuenta la
orientacion de las laderas. Esta actividad se complementara con la
informacion recogida en la salida de campo.

Realizar un mapa que recoja los espacios naturales protegidos,
identificando y definiendo las distintas figuras de proteccion.

Hacer un esquema hidrogeografico que incluya tanto los cursos
permanentes como los estacionales, las laminas de agua naturales vy
artificiales, las divisorias de aguas, las estaciones de depuracion de aguas
residuales (EDAR) y las estaciones de tratamiento de aguas potables
(ETAP).

25 MAGRAMA, Confederaciones Hidrograficas, Organismos Auténomos, entre otros.
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CCAA DIRECCION
Andalucia http://www.ideandalucia.es/portal/web/ideandalucia/
http://www.juntadeandalucia.es/medioambiente/site/rediam/menuitem.
Aragon http://idearagon.aragon.es/visor/
Asturias http://sitpa.cartografia.asturias.es/sitpav30/pages/geosite/Mapping.aspx
Baleares http://ideib.caib.es/visualitzador/visor.jsp?lang=es
Canarias http://visor.grafcan.es/visorweb/
Cantabria http://mapas.cantabria.es

Castilla — La Mancha

http://centrocartografico.castillalamancha.es
http://pagina.jccm.es/agricul/sigpac.htm

Castilla y Ledn

http://www.idecyl.jcyl.es/hac/6/VCIG/
http://www.cartografia.jcyl.es

Catalufa http://www.icgc.cat
http://www.icc.cat/vissir3/
Extremadura http://sitex.gobex.es/SITEX/
Galicia http://mapas.xunta.gal/portada
http://mapas.xunta.gal/aviso-acceso-cdix
La Rioja https://www.iderioja.larioja.org
https://www.iderioja.larioja.org/geovisor/index_fs.php
Madrid http://www.madrid.org/cartografia/visorCartografia/ntml/visor.htm
http://www.madrid.org/cartografia_ambiental/html/visor.htm
Murcia http://cartomur.imida.es
http://iderm.imida.es/iderm/
Navarra http://sitna.navarra.es/navegar/
https://idena.navarra.es/navegar/
Pais vasco http://www.geo.euskadi.eus/s69-bisorea/es/x72aGeoeuskadiWAR/index.jsp
http://www.ingeba.org/linka/cartogra.htm
Valencia http://cartoweb.cma.gva.es/visor/

http://terrasit.gva.es/es/ver

Figura 85. Visores geograficos regionales y sus direcciones.
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4) Mapa geoldgico

Un mapa geoldgico es la representacion, sobre la base de un mapa topografico, de
los diferentes tipos de unidades geoldgicas que afloran en la superficie terrestre asi
como de sus respectivos contactos. Para distinguir las rocas se utilizan diferentes
tonalidades de colores. Refleja también las estructuras tecténicas (pliegues, fallas,
cabalgamientos, etc.), los yacimientos de fésiles, aspectos hidrogeoldgicos
(manantiales, redes de drenaje, etc.), explotaciones mineras... (Delgado, J, Padilla,
F. y Barrientos, V, 2010, 8).

El mapa geoldgico es el que mas dificultades de lectura presenta para el alumnado.
Primero, porque cartografia un tipo de informacién desconocida para la mayor
parte de los estudiantes, siendo habitual que constituya la primera ocasion en la
que trabajan con este tipo de mapa. En segundo lugar, porque precisa de la
adquisicion previa de la capacidad de leer el mapa topografico. Tercero porque
esta construido con una simbologia especifica y en cierto modo compleja, que
representa ademas conceptos que no conocen como discordancias, buzamientos,
pliegues, etc. En cuarto lugar, debido a la falta de conocimiento sobre los periodos
y acontecimientos de la historia de la Tierra. Por todo ello, el manejo de mapas
geoldgicos precisa de varias sesiones de trabajo con el fin de que el alumnado
adquiera las habilidades basicas para obtener de ellos la informacion necesaria

para la interpretacion de sus paisajes.

La informacién geoldgica que aporta este tipo de mapa en la puesta en practica del
modelo se precisa durante la fase de analisis, concretamente para identificar tanto
los tipos de rocas, como los procesos que han sufrido. La memoria que acompana
al Mapa Geoldgico Nacional incluye datos sobre la historia geoldgica del lugar.
Puede ademas, dependiendo de la edicion, incluir un mapa geomorfolégico que
aporta informaciéon acerca de las formas del relieve. EIl mapa sugerido es la serie
MAGNA 50 - Mapa Geoldgico de Espana a escala 1:50.000, realizado por el
Instituto Geoldgico y Minero de Espafa entre 1972 y 2003. Sus hojas y memorias
estan disponibles en la pagina web de IGME? (figura). Cada hoja del MGN se
corresponde con una hoja del MTN 1:50.000.

* http://info.igme.es/cartografiadigital/geologica/Magna50.aspx#mapa
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Figura 86. Hoja 280 del Mapa Geoldgico Nacional. Enciso (La Rioja). Fuente: IGME.

Cada hoja del Mapa Geoldgico de Espafna, incluye, ademas de la cartografia
tematica, otros elementos como diversos cortes geoldgicos realizados en varias
direcciones, un esquema regional en el que relacionar la geologia local, un
esquema tectonico, una leyenda y una serie cronoestratigrafica, en la que aparecen
ordenadas cronoldgicamente las unidades geoldgicas que afloran en la hoja, siendo
las mas antiguas las que figuran en su parte inferior. Ademas de en la serie MAGNA
del IGME, puede obtenerse informacion a partir de visores geograficos regionales
gue incluyan la capa geoldgica. Es este caso, la informacion se lee mas facilmente
visualizando esta capa al tiempo que la de imagen real, aplicando la funcién de
transparencia. Sin embargo en ningun caso la informacion es tan completa como

en la serie MAGNA.
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Figura 87. Capa de litologia perteneciente al visor de Cartografia Ambiental de la Comunidad de

Madrid (http://www.madrid.org/cartografia_ambiental/html/visor.htm).

Actividades a realizar con el mapa geoldgico:

Las actividades a realizar a partir del mapa geoldgico se encuadran en la fase de
andlisis del relieve y la litologia consiste en realizar:
- Un esquema sencillo con las unidades geoldgicas que afloran en la unidad
de paisaje en el que se incluyan las principales fracturas (figura 84).
- Un esquema de unidades litolégicas sobre una imagen del paisaje (figura
83).
- Reconstruccion de la historia geoldgica del paisaje, de manera abreviada
atendiendo a los principales acontecimientos geolégicos identificables en el
paisaje: levantamientos orogénicos, procesos de arrasamiento, fracturas y

pliegues, etc.
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Localizacion e identificacion de unidades litoldgicas en una fotografia de paisaje (1), en una imagen de satélite tomada de IBERPIX (2),
a partir del Mapa Geoldgico de Espana, MAGNA 1:50.000, Hoja 541 Santa Eulalia (3).Barranco Cardoso, Almohaja, Teruel.

Contacto

A: materiales detriticos (conglomerados y areniscas) del Triasico (amarillo)
discordante

B: materiales metamorficos (cuarcitas) del Ordovicico (azul)
Ordovicico

Triasico

Figura 88. ldentificacion de unidades geoldgicas en una fotografia de paisaje (1), en una ortoimagen obtenida de IBERPIX (2) a partir del Mapa Geolégico Nacional (IGME). Elaboracion propia.
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Figura 89. Esquema geoldgico/litolégico elaborado a partir del Mapa Geoldgico Nacional 1: 50.000,
Hojas 489 y 509. Elaboracion propia.
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5.4.3.2. Fotografia

Se han planteado actividades en el apartado de visores geograficos con varios
tipos de fotografias: ortofotos, imagenes de satélite y fotografia aérea histérica. Por
lo tanto, se aborda ahora la fotografia convencional como una herramienta que
utilizar para la recogida de informacién durante las salidas de campo vy la fotografia

histérica como fuente de informacién acerca del pasado del paisaje.

De acuerdo con Alvarez (2007), “la fotografia es el recurso méas valorado en la
ensefanza de la Geografia, cuando no es posible el estudio del medio de forma
directa” (p. 30). Incluso, como en el caso de la fotografia aérea, puede suponer un
medio que complemente a la observacion directa con perspectivas imposibles de
tener a pie de campo. Sin embargo, como sucede en el caso de la cartografia,
ninguna imagen fotografica contiene al paisaje de manera integra, a pesar de que
frecuentemente en ejercicios geograficos se considera la interpretacion de una
imagen como estudio del paisaje. En este aspecto radica la limitacién de la
fotografia, pues cuanto mayor es la dimension de paisaje abarcado menor es la
informacion que aporta acerca de determinados componentes. Por otro lado, no
puede obviarse la carga subjetiva que existe detras de una fotografia, en la que
intencionadamente se han destacado determinados elementos respecto a otros

que se omiten o dejan en segundo plano.

A continuacion se exponen tipologias fotograficas y actividades relacionadas con

ellas a realizar en el estudio de la unidad de paisaje:

1) Fotografia historica

La fotografia histérica nos aporta informacion acerca de como era en un momento
del pasado algun aspecto del paisaje, resultando asi sumamente Uutil para
reconstruir su evolucion. Para este fin ya se ha planteado la actividad de secuencia
de fotogramas de los vuelos histéricos, sin embargo puede completarse con la
elaboracion de pares de fotos en la que de manera méas concreta se ponga de
manifiesto el cambio en el paisaje. La manera iddénea de realizar pares de fotos es
fotografiar, con el mismo encuadre, el espacio 0 aspecto que retrata la imagen

histérica (figuras 85 - 86).
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Figuras 90 y 91 . Plaza de Cuatro Caminos (Madrid), afos 1939 — 2010. Fuente fotografia 85: El Pais.
Foto 86: autor.
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Actividades a realizar con imagenes histdricas:

Realizar series de pares de fotos en funcion de las imagenes histéricas localizadas

y comentar la evolucion del hecho fotografiado.

2) La fotografia como actividad didactica

La realizacion de fotografias durante las salidas de campo es, sin duda, una de las
mejores técnicas para recoger y clasificar informacion acerca del paisaje. Todos los
componentes pueden ser fotografiados para después ser interpretados e
incorporados al trabajo de investigacion. Interpretacion que bien puede llevarse a
cabo, mediante la realizacion de esquemas explicativos desarrollados sobre las
imagenes (figura 87). Esta actividad es Util tanto para localizar elementos como
para ilustrar procesos. Cabe por lo tanto, tomar fotografias a lo largo del proceso
de analisis, tanto en un formato que se podria denominar macro o de detalle, con el
fin de capturar algun elemento concreto, como con la mayor amplitud posible,
realizando incluso fotografias panoramicas de 180° gracias a las aplicaciones
fotogréficas disponibles en los terminales telefénicos (figura 88) y camaras

compactas digitales.

La realizacion de fotografias supone una secuencia de las acciones de
observacion, discriminacion, reconocimiento y composicion de uno o varios
componentes. Es por lo tanto una accion de aprendizaje significativo en si misma,
en la que el alumno genera una imagen fisica y mental de una parte de su paisaje.
El conjunto de imagenes tomadas libremente en un paisaje determinado supone la
base perceptiva del alumnado y pone de manifiesto cuales son los elementos que
para ellos lo caracterizan. Por este motivo, el egjercicio de toma de fotografias
deberia, durante las salidas de campo, constar de dos fases: una libre y otra
dirigida por el profesor. Si se realiza tan s6lo una de ellas no se obtiene la

informacion completa.

Ademas de su aplicacion en la fase de recogida de informacion, en nuestro modelo

la fotografia sera util en las etapas posteriores pues acompafna a las fases de
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diagnostico, a la deteccion de impactos e incluso a la prognosis como expresion

grafica de las tendencias.

Actividades a realizar con fotografia convencional

- Fotografiar los componentes y procesos localizados en el paisaje e incluir
las imagenes en su apartado correspondiente.

- Fotografiar los impactos negativos detectados en el paisaje.

- Tomar fotografias que ilustren las tendencias expuestas en la fase de
diagndstico.

- A partir de las fotografias de los componentes del paisaje, tanto fisicos

como humanos, realizar esquemas interpretativos.

5.4.3.3. Fuentes estadisticas

Este tipo de fuentes aportan datos de muy diferente naturaleza, si bien en relacion
al paisaje suponen un importante recurso para obtener informacion acerca de las
actividades econdmicas y las caracteristicas de la poblacion de la unidad
paisajistica. A nivel territorial autonémico son los Institutos de Estadistica regionales
los encargados de gestionar y poner a disposicion de los usuarios dicha
informacion. También el Instituto Nacional de Estadistica (INE) o los Ministerios y
sus Organismos Autdbnomos poseen plataformas de datos de facil acceso. En
relacion a otros aspectos del paisaje, en concreto el clima, puede consultarse la
pagina de la Agencia Estatal de Meteorologia (AEMET) para obtener datos de las

estaciones meteoroldgicas y poder elaborar o consultar un climograma.

Actividades a realizar con las fuentes estadisticas:

- Elaborar una ficha resumen de poblacion y actividades econdmicas
siguiendo el modelo presentado (Figura 58).
- Elaborar e interpretar un climograma a partir de los datos obtenidos en la

AEMET de la estacion meteorolégica mas cercana a la unidad de paisaje.

267



‘eidoud

uoeloge|3 ‘(pupen) ofeinieisng ap ajjeA ediweloued ediyeib030) uodisodwod eun ap Jied e opezijeas uodelaban ap sapepiun ap ewsanbs3 gg — 76 se/nbi



(Jebnyiod) oHodQ "001U0}3|3} |[UIWISY UOD Ssepezijeal sediweloued selyeibolod 56 — g6 seinbid



José Manuel Crespo Castellanos

5.4.3.4. Fuentes orales

Las fuentes orales pueden aportar datos relevantes acerca de dos aspectos del
paisaje. Primero sobre la historia del lugar y sus habitantes, pues en la memoria de
las personas se guardan los paisajes del pasado que pueden no encontrarse en
otro tipo de fuentes. Suponen informacion acerca de las costumbres de la
comunidad, de las actividades cotidianas, del trabajo, etc. necesaria para la
reconstruccion histérica del paisaje. Valero (2016, 65), destaca como ventaja del
uso de las fuentes orales que “favorece en contacto con el territorio que se estudia
y permite el analisis geografico del mismo”. Este autor las considera como una
practica relevante dentro de los trabajos de campo, especialmente en temas de
poblacién y como herramienta para acceder a un tipo de informaciéon que no se

obtiene a partir de otros tipos de fuentes.

Por otro lado, como se indicd anteriormente (pag. 194), las fuentes verbales nos
dan informacién acerca de la percepcion que de su paisaje tienen los habitantes,
de cuéles son sus valores y sus aspectos negativos. En relacion con ello, cabe
recordar que el Convenio Europeo del Paisaje, en el punto tercero de su quinto
articulo, Medidas generales, dicta que cada parte ha de “establecer procedimientos
para la participacion publica, asi como las autoridades locales y regionales y otras
partes interesadas (...)”. Este hecho ha conllevado que frecuentemente se recurra a
la realizacion de encuestas acerca de la valoracion de un paisaje o de

determinados componentes antes de intervenir sobre él.

Actividades a realizar con las fuentes orales:

- Encuesta mediante la cual se recoja informacion sobre la evolucion del paisaje
y de la percepcion actual que los habitantes tienen de sus componentes. Debe
esta prepararse al final de la fase de andlisis pues debe particularizarse en
funcion de las caracteristicas de la unidad. Del mismo modo, han de haberse
detectado algunos posibles impactos negativos y positivos, con el fin de saber

cual es la opinidon de la poblaciéon acerca de ellos.
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A continuacion se incluye, como ejemplo, una encuesta de opinidon sobre el paisaje
realizada por el Ayuntamiento de Facheca y la Diputacion de Alicante que

consideramos idonea para el apartado que nos ocupa®’.

2r Recuperado de: http://www.facheca.es/impresos/anexo_ll_encuesta_opinion_paisaje.pdf
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dl

DIPUTACION
OF AUCANTE

4.- ¢Enumere por orden de importandia los siguientes elementos culturales presentes en su municipio?
Arte Rupestre en Sierra de Alfaro.

—____Torre Pla de la Casa.

— Cova Bernat.

__Iglesia Parroquial del Espiritu Santo.

____Neveradel Plade la Casa 01.

. Nevera del Pla de la Casa 02.

Font, Abeurador, Uavador de L'Esperit Sant.

—_Senia, Uavador, Bassa, Partida de la Font.

Otros elementos culturales:

5.- ¢Cudl es su lugar o lugares preferidos para caminar o practicar deporte?

6.- ¢Cudl es su lugar o lugares preferidos para pasar un dia de campo?

7.~ ¢Cudl es el lugar o lugares que segun su opinién tienen mejores vistas?

8.- ¢Cudl es el lugar o lugares de Facheca que mds nostalgia le trae de su nifez?

272



La educacion en paisaje en el Grado de Maestro de Educacion Primaria: una propuesta de modelo didactico

273




José Manuel Crespo Castellanos

274




La educacion en paisaje en el Grado de Maestro de Educacion Primaria: una propuesta de modelo didactico

275




José Manuel Crespo Castellanos

276




La educacion en paisaje en el Grado de Maestro de Educacion Primaria: una propuesta de modelo didactico

5.4.3.5. Fuentes literarias

El valor documental y didactico de las obras literarias para la ensefanza de la
Geografia, mas concretamente para el descubrimiento del paisaje, ha sido
sefalado por diversos autores (Boira, J. y Requés, P., 1995; Marréon, M. J., 2001;
Pillet, F. 2014). Son numerosos los paisajes que han formado parte del escenario
de alguna obra literaria espafnola y de ellos se puede extraer tanto una imagen del
pasado como la percepcion que el autor tiene del paisaje. En el caso de contar con
esta oportunidad, puede incorporarse un apartado de imagen cultural en el cual se
expongan los aspectos mas relevantes que aporta la obra para el estudio de la

unidad paisajistica.

5.4.3.6. El paisaje como recurso didactico

El paisaje es objeto de estudio al tiempo que recurso didactico, es por lo tanto
contenido y su interpretacion pone en activo los procedimientos geograficos que
tienen por objetivo generar unas actitudes de valoracion y respeto. Realizar salidas
de campo para conocer y analizar los componentes del paisaje es sin duda el
mejor recurso para el desarrollo del proceso de enseflanza — aprendizaje de la
Geografia (Cruz, 2011; Crespo, 2012). Como senala Marrén (2001) “hoy dia nadie
duda de su eficacia como recurso didactico para la ensefanza de cualquier ciencia
que trate de explicar la realidad en la que se desarrollan los fendmenos naturales y
humanos (p. 307). Garcia (1997), partiendo de que el paisaje es el objeto de
estudio de la Geografia, afirma que “en el acercamiento al mismo (al paisaje), el
estudio sobre el terreno vy, en definitiva, la observacion directa, debe de constituir
su método de ensefianza por excelencia” (p. 3). Por su parte, Palacios (1989),
considera que “los valores naturales deben ser descubiertos por el alumno
directamente en la realidad, es decir, a través del trabajo de campo en la busqueda
de un enriguecimiento integral de la persona en contacto global con el paisaje” (p.

5),
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Se exponen a continuacion las ventajas que presentan las salidas de campo para la

ensefianza — aprendizaje de la Geografia y del paisaje como su objeto de estudio:

Goémez (1986), identifica algunas de las ventajas que ofrecen:

Integra el conocimiento del entorno en el curriculo.

Convierte al alumno en el centro de la practica y aprendizaje.

Facilita la vision multidisciplinar del paisaje.

Consolida el trabajo en equipo del profesorado.

Fomenta en los alumnos la observacion directa de los objetos de estudio.

Colabora en la creacidén de un espiritu critico, responsable y participativo en el
alumno.

Permite captar la realidad de manera integrada. (p. 110)

Por su parte Sanchez (1996), suma los siguientes valores a la realizacion de

itinerarios didacticos:

Favorecen la conceptualizacion geografica.

Permiten el desarrollo de destrezas procedimentales relacionadas con la mediciéon o
estimacion de las distancias, inclinaciones, alturas, etc.

Propician la comparacion, poniendo de manifiesto semejanzas y diferencias entre
distintas areas.

Constituyen un marco unico para el desarrollo de las destrezas cartograficas, como
la lectura de mapas, orientacion o localizacion.

Permiten a los alumnos una perspectiva ambiental sobre el entorno que puede

propiciar la busqueda de soluciones a problemas ambientales. (p. 170)

Liceras (1992), desde la perspectiva de la formacion del profesorado, ademas de

las mencionadas encuentra ademas:
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El conocimiento del potencial didactico del trabajo de campo resulta de gran valor
formativo.

Ademas de unos conocimientos cientificos a nivel de sus estudios universitarios, les
capacita para el despliegue de una serie de técnicas, habilidades, aptitudes y
estrategias de trabajo a desarrollar en su labor docente.

Es fundamental también desde el punto de vista metodoldgico, dando a conocer y

practicar la diversidad de planteamientos que posibilita esta actividad.
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- Resulta un magnifico ejemplo de docencia practica que rompe con el generalizado

predominio de las clases tedricas. (p. 147)

De acuerdo con este mismo autor, debe de tenerse en cuenta que, si bien la visita
al espacio de estudio es la mejor practica a realizar para entender su realidad, “no
se pueden abordar todos los puntos que exigiria un estudio geografico completo”.
(149)

Toda salida de campo requiere de una planificacion y de un trabajo previo. Cuanto
mejor esté planificada la salida en relacion al lugar, las paradas o el itinerario a
seguir y cuanto mas informacion se halla recopilado antes de la salida, mayor podra
ser la cantidad de informacion que obtengan los estudiantes. En relacion a los
estudios de paisaje, conviene dividir la sesidon de campo en dos partes. Primero, la
realizacion de un itinerario disefiado a partir de diferentes puntos de interés
geografico en los que se podra apreciar de manera clara un elemento 0 un proceso
en el paisaje. En este fase puede tanto ponerse en practica la observacion, tanto
dirigida como libre, asi como el aprendizaje por descubrimiento a partir de un
problema planteado anteriormente. Esto supone una tarea de investigacion previa,
que incluya las visitas necesarias por parte del profesor al lugar de estudio con el fin
de disenar de la mejor manera posible el itinerario y las actividades a realizar en
cada una de las paradas. En segundo lugar, una actividad en la que los estudiantes
investiguen de forma auténoma acerca de aspectos no vistos anteriormente. Esta
fase es la idénea para llevar a cabo encuestas, fotografias, reconocimiento de

elementos, etc.

Liceras (1992), en relacion a la preparacion de la salida de campo, plantea los

siguientes pasos en la planificacion de la salida:

- Insertar la actividad en el curriculum disefado.

- Especificar los objetivos que se intentan trabajar mediante la excursion.

- Elegir el itinerario, las paradas y fases de desarrollo de la visita, el cual debe ofrecer
paisajes adaptados al tema, en congruencia con los objetivos propuestos.

- Presentar la actividad con intencién de motivar a los alumnos para la realizacion de

la tarea que se les propone.
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- Obtener informacién sobre el lugar de la visita: planos mapas, guias, bibliografia,
etc.

- Aconsejar a los alumnos sobre las caracteristicas de vestido mas apropiadas para
la excursion, normas de comportamiento, etc.

- Preparar el material cientifico necesario para la realizacidon de las actividades a

desarrollar durante el itinerario:

a) Materiales de registro: carpeta, folios, cuaderno de campo, lapices...

b) Equipo de observacion y recogida de muestras y datos: planos, lupas,
tijeras, piqueta...

¢) Equipo de medicion: cintas métricas, reglas, ovillos de hilo...

d) Equipo especial: camara fotografica, grabadora, prismaticos...

- Concretar los trabajos y los objetivos propuestos a la atencion de los alumnos o a
ilustrar durante el recorrido.

- Predisponer y verificar los pre-requisitos necesarios para comprender y analizar los
hechos y los conceptos presentes en el paisaje a visitar.

- Disponer de la organizacion logistica adecuada a la finalidad del y desarrollo
previsto de la excursion: medio de transporte, coste de la actividad, avituallamiento,
dia, hora y lugar de la salida, duracion de la actividad, hora de regreso...

- Elaboracion de un guidn orientativo sobre los hitos méas importantes de la visita,
con datos e informacién que ayude a los alumnos a desarrollar y extraer

personalmente el mayor provecho de sus observaciones (p. 160).

Cabe destacar en este apartado el potencial didactico de los terminales moéviles de
tipo smartphone (Lazaro y Torres, 2014; Crespo, 2016), y de la diversa oferta de
aplicaciones que pueden utilizarse en las salidas de campo (brujula, GPS,

identificacion de nubes, etc).

Durante la salida las actividades a desarrollar tienen relacion con la recopilacion de
informacion pertenecientes a la fase de andlisis de nuestro modelo didactico. En el
propio terreno, puede obtenerse informacion acerca de todos los componentes de
la unidad de paisaje objeto de estudio. Exponemos a continuacion aquellas
actividades relacionadas con la recogida de informacion que dificimente puede

obtenerse fuera del ambito fisico:
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a) En el medio fisico:

- Realizar esquemas y tomar fotografias de elementos y procesos
geomorfoldgicos de pequefa escala, por ejemplo: taffonis, nerviaciones,
pits, reptacion...

- Recoger muestras de los diferentes tipos de rocas que se encuentren.

- Realizar fotografias o muestras de elementos vegetales para realizar
posteriormente un catélogo o herbario.

- Tomar nota de las especies vegetales y la altitud a la que se encuentran
para realizar posteriormente la cliserie teniendo en cuenta las distintas
orientaciones.

- Realizar una calicata con el fin de identificar los distintos horizontes que
componen el perfil del suelo o bien, con el mismo fin, observar un talud de
camino o carretera. Hacer fotografias.

- Realizar esquemas vy fotografias de diferentes elementos de interés
relacionados con aspectos fisicos.

- Relacionar elementos reales geoldgicos con su representacion en el mapa

geoldgico.

b) En el medio antropico:

- Relacionar elementos reales antropicos con su representacion en el mapa
topografico.

- Anotar y fotografias elementos de diferente funcion.

- Anotar y fotografiar elementos arquitectonicos caracteristicos o de especial
interés.

- ldentificar tipos de cultivo.

- Realizar esquemas del viario.

- Llevar a cabo encuestas.
La informacion obtenida durante la salida de campo debe después ponerse en

claro, relacionandola con aquella obtenida de fuentes indirectas para realizar el

diagnostico de la unidad de paisaje.
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Fuesta en practica en el aula

0.7 . Ambito de aplicacion

La implementacion del modelo se ha llevado a cabo durante los cursos 2013/14,
2014/15 y 2015/16 en las asignaturas de Fundamentos y Didactica de la
Geografia, de tipo troncal de segundo curso, y Geografia de Espafna y su Didactica,
asignatura optativa, ambas pertenecientes al programa del Grado de Maestro en
Educacion Primaria de la Facultad de Educacion — Centro de Formacion del
profesorado de la Universidad Complutense de Madrid. El nimero de alumnos con
el que se desarrolld la fase de experimentacion fue de trescientos noventa vy siete

distribuidos segun se indica en la figura 91.

ASIGNATURA CURSO CURSO CURSO TOTAL
2013/2014 2014/2015 2015/2016 ALUMNOS

Fundamentos y Didactica de 76 163 76 315

la Geografia

Geografia de Espafia y su 69 82

Didéctica

Figura 97. Asignaturas y nUmero de alumnos en las que se implementé el modelo didactico.

0.2 Evaluacion diagnostica

Con anterioridad a la implementacion del modelo se llevaron a cabo dos tipos de
evaluacion. La primera, acerca de los conocimientos previos que sobre el paisaje
tienen los alumnos al inicio de la asignatura. La segunda, acerca de los
conocimientos adquiridos respecto al paisaje al finalizar la asignatura en los cursos

previos a la implementacion del modelo.
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Como analisis de conocimientos previos se realizé una encuesta al comienzo de las

clases. Las cuestiones planteadas fueron:

—

. ¢, Qué entiendes por paisaje?

. ¢, Qué elementos lo componen?

. ., Cuantos tipos de paisajes conoces?
. ., Conoces algun paisaje protegido?

. ., Cuando estudiaste el paisaje por Ultima vez?

o O~ W N

;,Como fue el proceso de ensefanza — aprendizaje de los contenidos

relacionados con el paisaje?

Los resultados obtenidos fueron los siguientes:

Primera cuestion, concepto de paisaje: el 30% considera al paisaje como un
conjunto de elementos naturales, el 65% como el resultado de la interaccion del
hombre con el medio fisico y, por ultimo, un 5% como la percepcion del territorio.
Estos resultados encuentran explicacion en el hecho de que aproximadamente la
mitad de los alumnos habia cursado la asignatura optativa de Geografia en el
Bachillerato, en cuyos contenidos se contempla la definicion de paisaje adoptada

en el Convenio Europeo del Paisaje.

Segunda cuestion, composicion del paisaje: ningun alumno supo enumerar la
totalidad de sus elementos. El suelo, por ejemplo, no fue tenido en cuenta en
ninguna de las respuestas y la litologia en tan sélo un 10%. El relieve, la vegetacion,
el agua y el clima si fueron contemplados en la mayor parte de las respuestas, en
un 87 %. Los elementos antropicos se enumeraron sin ningun tipo de

categorizacion, como casas, carreteras, cultivos, etc.

Tercera cuestion, tipos de paisajes: el 62 % del alumnado expuso tres tipos:
naturales, urbanos y rurales. Un 11%, incluyd, ademas de estos, los industriales. El
resto, el 27 %, realizd una clasificacion en funcion de la estructura de relieve,
situacion geografica o la vegetacion: paisajes de montana, de costa, de interior, de

bosque, etc.
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Cuarta cuestion, paisaje protegido: ningun alumno supo citar un paisaje protegido,
las respuestas hacian referencia a espacios naturales protegidos bajo diferentes

figuras.

Quinta cuestion, estudios sobre paisaje: se puso de nuevo de manifiesto la
diferencia entre aquellos alumnos que habian cursado la asignatura de Geografia
en el Bachillerato (42%) y de aquellos que estudiaron el paisaje por ultima vez en
tercer curso de la ESO (68%).

Sexta cuestion, metodologia: sélo los alumnos que habian cursado la asignatura de
Geografia en Bachillerato recordaban haber realizado interpretacion de fotos de
paisajes en base a un esquema de elementos antropicos y naturales. El resto no
recordaba haber seguido ninguna metodologia didactica diferente al uso del libro

de texto.

Durante los cursos 2011/12, 2012/13 en la asignatura de Fundamentos y Didactica
de la Geografia, con una muestra de trescientos doce alumnos (figura 92), no se
llevd a cabo la puesta en practica del modelo, sino que se impartieron los
contenidos relativos al paisaje basados en un esquema interpretativo de imagenes.
Durante el curso 2013/14 el modelo se implemento en uno de los dos grupos, T7,
mientras que el segundo grupo, T8, se tomd como grupo de control manteniendo

la metodologia de los cursos anteriores. (figura 92).

ASIGNATURA CURSO CURSO CURSO TOTAL

2011/2012 2012/2013 2013/2014 ALUMNOS
Fundamentos y Didéactica de la 168 78 66 312
Geografia

Figura 98. Grupos de control y nimero de alumnos en los que no se implementd el modelo didactico.

La técnica de interpretacion de imagenes se planted como un analisis de diversas
fotografias de paisaje en las que deberian identificar elementos y procesos — fisicos
y antropicos — para realizar posteriormente un diagnéstico del conjunto,

estableciendo las posibles relaciones entre los diferentes elementos y sus factores
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condicionantes. Partiendo de este diagndstico los alumnos tenian que realizar una
prognosis o sugerencia de evolucion de la unidad de paisaje y finalizar con una
propuesta de mejora teniendo en cuenta los impactos negativos que pudieran
haber identificado. Esta actividad formd parte de los ejercicios evaluativos finales de
los tres grupos. Para realizar la interpretacion se seleccionaron imagenes que
tuvieran elementos de ambas categorias, en las que ademas se podian detectar
facilmente factores y procesos modificadores. Las figuras 93, 94, 95 y 96 son

egjemplos las imagenes de paisaje utilizadas en los ejercicios.
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Figura 99. Ejercicio 1: Lago de Sanabria y San Martin de Castafieda (Zamora). Elementos antrépicos:
poblamiento lineal, carretera, cultivos minifundistas, tendidos eléctricos, modificacion de la cobertura
vegetal, desnaturalizacién de la laguna de origen glaciar, prados ganaderos, edificaciones aisladas.
Elementos naturales: laguna glaciar, inceptisoles, bosque atlantico, bosques riparios, clima atlantico
de transicion.

Figura 100. Ejercicio 2: Xativa (Valencia). Elementos antrépicos: casco antiguo, ensanche con bloques
de pisos y éarea industrial y/o empresarial, carreteras, cultivos, tendidos eléctricos o telefonicos,
modificacion de la cobertura vegetal, edificaciones aisladas. Elementos naturales: relieve jurasico,
litologia caliza, entisoles, arbolado aislado de pino maritimo y matorral de tipo garriga, clima
mediterraneo.
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Figura 101. Ejercicio 3: Circo glaciar de Pefalara, Parque Nacional de la Sierra de Guadarrama
(Madrid/Segovia). Elementos naturales: litologia granitica, relieve germanico, modelado glaciar (espejo
glaciar, morrenas, bloques erraticos, hombrera glaciar), l6bulos de gelifluxion, vegetacion
crioromediterranea de piorno y pradera de festuca, clima de montafia mediterranea.

Figura 102. Ejercicio 4. Parque Natural de la Hoces del Rio Duratén (Segovia). Elementos naturales:
litologia sedimentaria mesozoica, fallas y diaclasas, cafén calizo, lapiaz, desplomes, meandro, bosque
de galeria, pinares, sabinares, clima mediterraneo interior, clima mediterraneo de interior. Elementos
antrépicos: embalse, ermita, deforestacion.
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Para evaluar los ejercicios respecto a los objetivos de aprendizaje, se elabord una
rdbrica que recogia los cuatro apartados del comentario y veinte items evaluables.

Los resultados fueron los siguientes:

OBJETIVO DE APRENDIZAJE INCOMPLETO SUFICIENTE | COMPLETO
Andlisis
Identifica el relieve 82% 18%
Identifica la litologia 94% 6%
Reconstruye la historia geoldgica 98% 2%
Identifica la hidrogeografia 64% 27% 9%
Identifica el tipo de clima 18% 29% 53%
Identifica tipos de suelo 87% 13%
Identifica las asociaciones vegetales 46% 51% 3%
Identifica el estado de la vegetacion 61% 35% 4%
Identifica diferentes habitats 67% 25% 8%
Comenta el habitat humano 31% 58% 11%
Identifica saltus - ager 12% 26% 62%
Establece tipologia de cultivos 17% 46% 37%
Reconstruye una breve historia 93% 7%
Identifica impactos negativos 19% 75% 6%
Identifica elementos patrimoniales 96% 4%
Diagnéstico
Establece relaciones entre elementos 45% 46% 9%
fisicos
Establece relaciones entre elementos 34% 66%
fisicos y antrépicos
Establece relaciones entre elementos 56% 44%
antropicos
Prognosis
Determina la posible evolucion 96% 4%

Propuesta de mejora

Realiza una propuesta de 67% 31% 2%
intervencion coherente

Figura 103. Rubrica disefiada para evaluar los resultados de las pruebas de interpretacion del paisaje
a partir de imagenes.
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De los resultados obtenidos durante los tres cursos se deduce que la mayor parte

del alumnado no adquiri¢ la capacidad de comentar un paisaje de forma completa.

Las fases de diagndstico y prognosis no fueron realizadas correctamente por

ningun alumno. De esta fase evaluativa previa a la implementacion del modelo

hemos extraido las siguientes conclusiones:
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Los conocimientos previos sobre el paisaje de los alumnos que cursan una
de las dos asignaturas de Geografia dependen en gran medida de si

optaron o no por la asignatura de Geografia durante el Bachillerato.

La mayor parte de los alumnos que no cursaron la asignatura de Geografia

en el Bachillerato tienen escasos conocimientos sobre el paisaje.

Aquellos alumnos que si optaron por la asignatura de Geografia en el
Bachillerato, estudiaron los paisajes con una metodologia basada en la
interpretacion de los componentes visibles del paisaje a partir de fotografias.
Este hecho puede explicarse por la inclusidon de un ejercicio basado en el
andlisis de fotografias de paisajes en las Pruebas de Acceso a la

Universidad.

La metodologia basada en interpretacion de imagenes de paisajes no es,
por si sola, suficiente para comprender el paisaje en toda su complejidad.
Esto se puso de manifiesto en los cursos previos a la implementacion del

modelo y con los resultados obtenidos en el grupo de control.

Aspectos como la dimension patrimonial, cultural y natural, o la percepcion
que poseen sus habitantes no fueron analizados como componentes del

paisaje.

El hecho de analizar/interpretar imagenes de paisajes no da lugar a un
aprendizaje significativo pues no existe vinculo alguno entre observador e

imagen.
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- El conocimiento geografico adquirido durante un proceso de ensefianza —
aprendizaje disgregado por temas, mas aun en el caso de agrupar estos en
los tradicionales bloques de Geografia fisica y humana, no es construido
atendiendo a las relaciones existentes entre todos los componentes del
paisaje. Por este motivo no se adquiere una conceptualizacion del espacio

en toda su complejidad real.

- En definitiva, no se comprende el concepto en relacion a toda su riqueza y
significados, por lo que no pueden alcanzarse los objetivos actitudinales
necesarios para la educacion en paisaje, objetivo base de la educacion
geografica respecto a los estudiantes del grado de Formacion de Maestros
de Educaciéon Primaria que tendran a su vez que educar a los futuros

depositarios del patrimonio paisajistico.

Por todo ello, con el propdsito de alcanzar una adecuada educaciéon en paisaje en
relacion con los objetivos que establece el Convenio Europeo del Paisaje, en
cuestion de formacion y sensibilizacion de la sociedad y de la propia composicion
de los contenidos curriculares de la etapa de Educacion Primaria, concebimos el

modelo didactico que se propone.

0.3 Implementacion del modelo didactico
propuesto

En el curso 2013/14 se implementd el modelo por primera vez, con la singularidad
de que se llevd a cabo sobre un Unico paisaje, el Valle de Bustarvigjo en la
Comunidad de Madrid, con en el grupo T7 de la asignatura de Fundamentos y
Didactica de la Geografia. En los cursos 2014/15 y 2015/16 el paisaje fue elegido
por cada grupo de trabajo, con el objetivo de partir de un espacio conocido por los
alumnos. En ambos casos, el proyecto de investigacion se planted durante las
primeras semanas del curso, llevado a cabo por grupos de tres o cuatro miembros.
La metodologia consistid en simultanear la exposicion de los contenidos del

programa con la ejecucion del proyecto de investigacion, intercalando practicas
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disefiadas para el desarrollo de los procedimientos, del mismo modo centradas en

el ambito de trabajo del proyecto sobre el paisaje.

Los espacios destinados al proceso de ensefianza aprendizaje fueron los

siguientes:

1) El aula, donde se desarrollaron tanto clases tedricas expositivas como
practicas. Las primeras siempre acompanadas de presentaciones ilustradas
con numerosos ejemplos de aquello que se queria explicar. Las practicas
de aula consistieron en manejo de mapas topograficos y tematicos,
interpretacion de planos urbanos, reconocimiento de rocas y sus ambientes
genéticos, identificacion de distintos horizontes de un suelo real recogidos
en cubetas, identificacion de elementos rurales a través de imagenes,
lectura de textos literarios en los que se describian paisajes, identificacion

en imagenes de elementos geomorfolégicos del paisaje, etc.

2) Las salas de informatica, en las que se realizaron practicas con el visor
geografico IBERPIX sobre el mapa topografico, con la capa de usos del
suelo (SIOSE), con la capa de ortoimagen (PNOA), las imagenes de los
vuelos histéricos vy las herramientas de medida y levantamiento de perfiles
topograficos; con visores regionales, principalmente con la cartografia
ambiental de la Comunidad de Madrid, con el fin de incorporar capas como
espacios naturales protegidos, Red Natura 2000, hidrografia, edafologia,
etc.; en la pagina web del Instituto Geominero se consultd la cartografia
geolégica MAGNA 1:50.000 y sus memorias; en la pagina web de la
Agencia Estatal de Meteorologia se tomaron precipitaciones y temperaturas
medias de la base de datos de sus estaciones meteoroldgicas con el fin de
elaborar climogramas; en la web del Canal de Isabel Il se consulté el mapa
de EDAR® y ETAP?; en la seccién estadistica de la Comunidad de Madrid
se recogieron datos de poblacion, ocupacion por sectores, tipologia de los

edificios, explotaciones agricolas, industrias, etc.

28 . . )
Estacion de depuracion de aguas residuales.

29 Estacién de tratamiento de aguas potables.
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3) En el Campus Virtual, clasificados por contenidos del modelo, se
pusieron a disposicion de los alumnos diversos documentos con la finalidad
de ser consultados en cualquier momento, asi como un esquema de las

fases y tareas a realizar en el proyecto.

4) En el territorio, con el doble objetivo de, por un lado, estudiar el paisaje in
situ y, por otro, el de trabajar en la organizacion de salidas de campo vy el

diseno de itinerarios didacticos.

El primer afio de implementacion del modelo se realizd una excursion al lugar a
analizar, el Valle de Bustarviejo en la Comunidad de Madrid. Se seleccioné este
lugar debido al amplio conjunto de componentes, naturales y antropicos, que
pueden ser analizados en un espacio abarcable en una salida de un dia. Durante
los cursos 2014/15 y 2015/16 las salidas se realizaron a la Casa de Campo de
Madrid *° . Se eligié este destino debido a la confluencia de multitud de
componentes en un espacio accesible y reducido: elementos naturales como
bosque mediterraneo en distintos estados (climax - degradacion), relieve de lomas,
distintos estados erosivos como surcos o carcavas, arroyos estacionales o terrazas
fluviales entre otros muchos; antropicos: areas de recreo, locales de restauracion,
instalaciones de ocio, parques tematicos, vegetacion aléctona, areas deportivas,
elementos histéricos de diferentes periodos, a destacar aquellos pertenecientes a la
Guerra Civil Espariola, Centro de Interpretacion, etc. Los itinerarios realizados

fueron los siguientes:

% Debido al elevado nimero de alumnos, pues acudir a un lugar mas alejado de la capital suponia el

alquiler de mas de un vehiculo con el consecuente sobrecoste.
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Itinerario realizado en el Valle de Bustarvigjo (curso 2013/14)

Tiene su inicio en el kilbmetro 2,5 de la carretera que une Miraflores de la Sierra con
Canencia, discurriendo dentro de los limites de este municipio y el de Bustarviejo. Y
su final en el Arroyo del Sestil del Maillo, aproximadamente en el punto kilométrico
9,5 de la misma carretera. En los primeros seis kildmetros se asciende desde 1.200
metros hasta algo mas de 1.500 metros, altitud a la que se encuentra el Puerto de
Canencia. A partir de aqui desciende por la ladera norte hasta los 1.400 metros a

los que se encuentra el Ultimo punto a visitar.

Primera parada: Melojares de Bustarviejo

Localizacion de la parada: HUSO UTM 30 — ETRS 89.
Latitud: 40°49'39.34"’N — Longitud: 3°45°’53.18""'W.
Altitud: 1.200 metros.

Los objetivos de esta primera parada son:

- Introducir el concepto de paisaje desde el propio escenario e identificar los
elementos, abidticos y bidticos, que lo constituyen.

- Conocer los conceptos de perfil y horizonte edaficos y tomar conciencia de
la fragilidad que presenta el sistema suelo.

- ldentificar las caracteristicas y taxones del piso supramediterraneo.

Entre los puntos kilométricos 2 y 3, en el margen izquierdo, antes de llegar a la
Fuente del Brezal, la carretera presenta varios taludes en los que es posible
contemplar un excelente perfil de suelo forestal, en el que se identifica un horizonte
superficial oscuro desarrollado sobre un gran manto de alteracion de los granitos

subyacentes.

La vegetacion que cubre las laderas es un bosque marcescente de roble melojo
(Quercus pyrenaica), especie potencial del piso supramediterraneo, que puede
descender de piso bioclimatico cuando el aporte hidrico lo permite, dando lugar en

los fondos de valle de la zona a la asociacion melojar — fresneda (Fraxinus
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angustifolia). Este roble, también llamado rebollo, encuentra en las laderas de la
Sierra de Guadarrama condiciones de suelo y clima idéneas, pues tiene preferencia
por suelos siliceos y sueltos como las arenas de estos valles. Resiste bien los
secos periodos estivales y la dilatada amplitud térmica del dominio mediterraneo
continental. Una caracteristica destacable de estos rebollares es su modificacion
antrépica, debida al aprovechamiento intensivo para lena y carbdn llevado a cabo
desde hace siglos y que ha dado lugar a cierta homogenizacion de todos los pies

en relacion a su forma y edad.

Conceptos propuestos para trabajar durante la parada:; paisaje, abidtico, bidtico,
edafologia, perfil de suelo, horizonte edafico, humidificacion, erosion, umbria,

solana, marcescencia, biogeografia.

Segunda parada: Arroyo Sardinero

Localizacion de la parada: HUSO UTM 30 — ETRS 89.
Latitud: 40°50'51.4"’N - Longitud: 3°45'52.47"'W.
Altitud: 1.240 metros.

Los objetivos de esta segunda parada son:

- Identificar las especies vegetales asociadas a los cursos de agua.
- Comprender el proceso de alteracion de las rocas graniticas e identificar
algunas de las formas resultantes.

- Valorar y diferenciar los bosques autdctonos naturales.

La segunda parada se realiza junto al Arroyo Sardinero. Los contenidos a trabajar
en este espacio estan relacionados con geomorfologia y biogeografia. En el
entorno se localizan sin dificultad granitos alterados sobre los que explicar el
proceso de desagregacion de esta roca plutdnica. Remontando el arroyo se
pueden observar varias formas caracteristicas del modelado granitico como
lanchares, formados por lajas originadas por el diaclasado de descomprension y
tors de bloques), fruto de diaclasas ortogonales con ausencia de movimientos

(Pedraza et al, 1989).
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Parada en el piso supramediterraneo con bosquetes de roble melojo (Quercus
pyrenaica) presentes en el margen derecho de la carretera. Una sauceda (Salix
atrocinerea) dibuja el curso del arroyo a lo largo de la ladera. Entre los bloques de
granito crecen enebros (Juniperus comunis) frecuentemente con porte rastrero y
abundantes jaras pringosas (Cistus ladanifer) y cantuesos (Lavandula stoechas),
dos especies caracteristicas del piso mesomediterraneo pero que, en laderas de
solana como esta, ascienden hasta los 1.300 metros de altitud (Lucefio y Vargas,
1191). En el margen izquierdo, reforestaciones de pinos albares (Pinus sylvestris),
salpicados de algun pie de pino resinero (Pinus pinaster), dominan el ambiente
forestal. Como podremos comprobar, en este punto conviven comunidades
vegetales de origenes diversos: climacicos como el rebollar o la sauceda, series de
degradacién como el jaral - cantuesal y bosques de origen antrépico o

repoblaciones como los pinares.

Conceptos propuestos para trabajar durante la parada: pisos bioclimaticos,
vegetacion potencial y vegetacion real, sucesion ecolégica, ripario, bosque

climacico, modelado granitico, tors, lanchares, piedra caballera, alteracion.

Tercera parada: paisaje del valle de Bustarviejo

Localizacion de la parada: HUSO UTM 30 — ETRS 89.
Latitud: 40°51°55.92"’N — Longitud: 3°45°44.96""W.
Altitud: 1.450 metros.

Los objetivos para esta tercera parada son:

- Valorar la importancia de los elementos botanicos en el paisaje.
- Adquirir destrezas cartograficas como: localizar elementos del territorio en el
mapa, orientacion o interpretacion del mapa frente a la realidad.
- Realizar e interpretar esquemas de paisaje.
En esta ocasion se observa de nuevo el paisaje, identificando esos elementos y su
funcion en el conjunto. Para alcanzar tal objetivo, frente a la elevacion Cabeza de

Arcon se comienza por localizar la posicion y los elementos mas destacables del
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escenario en el Mapa Topografico Nacional escala 1:50.000 (Hojas 489 — 509, serie
L, del IGN). Se trata de una unidad de paisaje conformada por elevaciones, valles,
bosques, matorrales y prados de pastos, su fisionomia dominante esta constituida
por piedemontes y laderas en las que encontramos elementos caracteristicos del
modelado granitico como berrocales y pedrizas (Aramburu et al, 2003). Los
diferentes estratos forestales son claramente distinguibles desde este punto,
maxime si realizamos la excursion en otofo, momento en el que los colores del
bosque caducifolio se muestran muy diferentes de los de pinares o piornales. Con
el fin de facilitar la interpretacion de los elementos del relieve y la vegetacion, hemos

elaborado incluido una imagen panoramica del valle y su esquema interpretativo.

Por el fondo del valle discurre el Arroyo del Valle, que recibe aportes de otros como
Sardinero, de los Tejos o Turbio y entrega sus aguas al embalse de El Vellon. La
Canada Real Segoviana sigue su curso por su margen izquierda, teniendo en este

valle 6,5 de sus quinientos kilébmetros de recorrido.

Propuesta de conceptos a trabajar durante la parada: Cafada Real, via pecuaria,
Mapa Topografico Nacional, escala, orientacion, curva de nivel, esquema
interpretativo del paisaje, piedemonte, cuenca hidrogréfica, arroyo, berrocal, y

conos de deyeccion.

Cuarta parada: Puerto de Canencia

Localizacion de la parada: HUSO UTM 30 — ETRS 89.
Latitud: 40°52’20.87"’N — Longitud: 3°46°2.89”"W.
Altitud: 1.500 metros.

Los objetivos de la cuarta parada son:

- Identificar la intervencion del hombre en el paisaje del Puerto de Canencia a
través de la modificacion de la cobertura vegetal.

- Valorar la fragilidad de este espacio natural e identificar los problemas
generados por la presion turistica.

- Definir turbera y conocer tanto su génesis como su valor ecoldgico y cientifico.

299



José Manuel Crespo Castellanos

Alcanzado el Puerto de Canencia el itinerario continua por la carretera hasta la
entrada a un éarea recreativa. A pocos metros de ella se encuentran los primeros
suelos turbosos, asociados a pequefas depresiones encharcadas por regatos y
que también reciben los nombres de trampales o turberas soligenas. Carentes de
importancia econdmica, estas turberas sustentan comunidades vegetales
caracteristicas con especies como juncos (Scirpus sp.) o carices (Carex sp.). Por
otro lado, suponen una importante fuente de informacion paleoboténica, que ha
permitido reconstruir la sucesion de floras en la zona a lo largo del Holoceno (Gil
Garcia, M. J. et al 1996).

El paisaje forestal lo protagoniza el pino albar o silvestre (Pinus sylvestris), que
forma aqui densos y umbrios bosques de rectos y altos gjemplares en muchos
casos alineados, lo que demuestra su origen de reforestacion. Entre ellos
encontramos aun rebollos (Quercus pyrenaica) y los primeros tejos (Taxus baccata)
del itinerario. Cabe sefalar que en este punto nace una senda botanica
perteneciente al Programa de Sendas de Educacion y Promocion Ambiental de la
Comunidad de Madrid, guiada por carteles informativos, de una longitud total de

siete kildmetros.

Este collado sobre el que se asienta el area recreativa presenta problemas
ambientales como erosion y compactacion del suelo, asi como elementos que
suponen un fuerte impacto visual para el paisaje, tales como contenedores de

basura o areas destinadas a aparcamiento.

Propuesta de conceptos a trabajar durante la parada: turbera, trampal,

desagregacion del granito, puerto, collado, regato, impacto visual, compactacion.

Quinta parada: Abedular de Canencia

Localizacion de la parada: HUSO UTM 30 — ETRS 89.

Latitud: 40°52’31.13"’N — Longitud: 3°46°24.93"’'W.
Altitud 1.440 metros.

300



La educacion en paisaje en el Grado de Maestro de Educacion Primaria: una propuesta de modelo didactico

Los objetivos de las dos Ultimas paradas son:

- Comprender el concepto de bosque relicto y su fragilidad ante cambios en
el entorno o clima local.

- Valorar los espacios naturales y adquirir habitos de comportamiento
sostenibles que contribuyan a su conservacion.

- Valorar la presencia de arboles Singulares asi como su importancia para los

paisajes en los que se encuentran.

Descendidos sesenta metros de altitud y en el lado derecho de la carretera, antes
de realizar un giro de casi noventa grados, se encuentra un abedular o bosque de
abedules (Betula alba), facimente reconocibles por su corteza de color blanco.
Como indican Lucefo y Vargas (1991), actualmente la presencia de abedulares en
el Sistema Central se puede considerar relicta. Requieren un grado de humedad
elevado, por lo que los actuales veranos secos dificultan su mantenimiento. En
Canencia los abedulares medran en laderas altas de umbria y, generalmente, sobre
suelos turbosos o en orillas de arroyos en los que encuentran la humedad vy
temperaturas necesarias para su supervivencia. Bosque relicto es aquel que
sobrevive en un lugar cuyas condiciones ambientales, como temperatura y
humedad, no son las idoneas para su crecimiento, sino que son otras diferentes
que se deban en el pasado. Su fragil supervivencia depende de la dimension de los
cambios ambientales y/o climaticos y de la presidon humana sobre su biotopo. El
abedular, los bosquetes de acebo 0 acebedas y los tejos son especies que han
perdurado en este enclave gracias a que se trata de una ladera de umbria con

suelos hiumedos y temperaturas suaves en verano.

Sexta parada: Arroyo del Sestil del Maillo
Localizacion de la parada: HUSO UTM 30 — ETRS 89.

Latitud: 40°52’26.17"’N — Longitud: 3°46°44.27""\W.
Altitud: 1.400 metros.
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En esta ultima parada pueden identificarse otras dos especies arbdreas de estas
laderas de umbria: el acebo (llex aquifolium) y el tejo (Taxus baccata). El primero es
un taxon de distribucion eurosiberiana y norteafricana que en el Sistema Central se
refugia en gargantas al igual que el tejo. De esta especie encontramos un ejemplar
declarado Arbol Singular de la Comunidad de Madrid, el denominado Tejo de la
Senda cuyo perimetro es de mas de cuatro metros y su estado de conservacion
bueno. En la ladera norte podemos observar todo el elenco de especies arbdreas
gue con anterioridad hemos identificado. Un paisaje dominado por el pino silvestre
en el que el rebollo no sélo permanece, sino que intenta recuperar su espacio
cubriendo el suelo con sus brinzales. Junto al arroyo, abedules, tejos, acebos,
fresnos y sauces hacen de este lugar unos de los mas diversificados bosques de la
Comunidad de Madrid. Para dar fin a la actividad se realiza un repaso de los
conceptos definidos en cada parada y dar una visiéon de conjunto de los elementos

estudiados a lo largo del itinerario.
Propuesta de conceptos a trabajar durante las paradas quinta y sexta: bosque

relicto, areas biogeogréficas, Arbol Singular, bolos, bloques, caducifolio,

perennifolio, biodiversidad.
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Itinerario realizado en la Casa de Campo (cursos 2014/15 y 215/16)

El itinerario nace en la estacion del Metro de Madrid de Lago. Desde alli, bordeando
el estanque y ascendiendo hasta la estaciéin del teleférico, se realizan paradas en
las que se observan diferentes aspectos de la vegetacion. A partir de aqui se
bordea en direccion este — oeste primero y sur — norte después el Encinar de San
Pedro, un area de acceso restringido con fines de conservacion, hata alcanzar el
arroyo de Valdeza. Comienza ahora el ascenso hasta el Cerro de Garabitas, desde
el cual puede divisarse un perfil de la ciudad idéneo para realizar un comentario
acerca de sus origenes. En este trayecto se pueden onservar multitud de trincheras
y otros elementos pertenecientes a Guerra Civil Espanola. Desde el cerro se
desciende hasta el Lago en direccion oeste — sureste, atravesando pinares de

pinonero, fresnedas y elementos arquitecténicos de interés.

Primera parada: Estacién Lago

Localizacion de la parada: HUSO UTM 30 — ETRS 89.

Latitud: 40°24°59,4”’N — Longitud: 3°44’5,61”W.

Altitud: 607,5 metros.

Punto de encuentro y lugar idddeo para comentar aspectos de la red de metro de

Madrid.

Segunda parada: Centro de Interpretacion de la Naturaleza

Localizacion de la parada: HUSO UTM 30 — ETRS 89.

Latitud: 40°25°'6,16"’N — Longitud: 3°43’50,72"’W.

Altitud: 601 metros.

Visita al Centro y a la exposiciobn permantene que contiene. Recogida de

cartografia.
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Tercera parada: Taray del Humedal

Localizacion de la parada: HUSO UTM 30 — ETRS 89.
Latitud: 40°25'6,22"'N — Longitud: 3°44'6,64"’'W.
Altitud: 601 metros.

Parada junto a uno de los 16 arboles declarados como Singulares por la
Comunidad de Madrid en la Casa de Campo, el Taray del Humedal. Comentario de

este tipo de figura y de la especie como vegetacion de areas palustres.

Cuarta parada: Mirador de la Torrecilla

Localizacion de la parada: HUSO UTM 30 — ETRS 89.
Latitud: 40°25°14,51"’N — Longitud: 3°44°28,62""'W.
Altitud: 641 metros.

Parada planteada para la observacion de las agrupaciones forestales de la Casa de
Campo, se diferencian: especies introducidas, principalmente Platanos de Sombra
y Castanos de Indias, bosques de galeria con chopos, sauces, fresnos y olmos,
pinares de pinonero y encinares. Se realiza ademas en este punto, una localizacion
y reconocimiento de materiales litolégicos sobre el mapa geoldgico y se relaciona

con la realidad fisica.

Quinta parada: Mirador del Teleférico

Localizacion de la parada: HUSO UTM 30 — ETRS 89.
Latitud: 40°25°11,74"’N — Longitud: 3°44°59,94"’'W.
Altitud: 660 metros.

En esta parada se observan dos hechos: diferentes estados de erosion de las
laderas y la accidon de las plantas como fijadoras de suelo y la proliferacion de
Ailantus, una especie introducida declarada invasora. Puede también interpretarse

la vista de las masas vegetales o de los usos del espacio.
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Sexta parada: Perimetro del Encinar de San Pedro

Localizacion de la parada: HUSO UTM 30 — ETRS 89.
Latitud: 40°25°21,70"’N — Longitud: 3°45°19,73"'W.
Altitud: 662 metros.

Junto a un cartel interpretativo de fauna y flora se analiza el bosque mediterraneo

de interior, protagonizado por la encina.

Séptima parada: Arroyo de Valdeza

Localizacion de la parada: HUSO UTM 30 — ETRS 89.
Latitud: 40°25°21,70"’N — Longitud: 3°45°19,73"’'W.
Altitud: 663 metros.

Junto al arroyo de Valdeza se interpreta el papel del agua en la Casa de Campo,

efectos de la torrencialidad, erosion y la vegetacion asociada a este tipo de cursos.

Octava parada: Cerro de Garabitas

Localizacion de la parada: HUSO UTM 30 - ETRS 89.
Latitud: 40°26°4,4’N — Longitud: 3°45°26,01"’'W.
Altitud: 678 metros.

Se trata de la parada con mas aspectos a comentar: panoramica de la ciudad,
elementos de la Guerra Civil Espafnola, regeneracion natural del encinar, erosion del
suelo, elementos aléctonos del paisaje vegetal e incluso el comentario visual

integral de la Casa de Campo como unidad definida de paisaje.

Se acordd una entrega del proyecto aproximadamente un mes antes del final de las
clases, con el objetivo de realizar una primera correccion no evaluable, y disponer
asi de tiempo suficiente para llevar a cabo las correcciones indicadas por el
profesor y entregar el trabajo a finales del mes de mayo. En relacion a este

aspecto, creemos que corregir y aprender es mejor que tan soélo corregir y evaluar.
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En cuanto al formato de entrega del trabajo de investigacion, se establecieron dos
variantes: impreso o en formato blog (figura 99). En ambos casos constituido

principalmente por mapas a modo de atlas de acuerdo con el siguiente esquema:

FASE COMOPONENTES ACTIVIDADES

Texto justificativo

1. ELECCION Imagen panoramica
Cartografia topografica
2.JUSTIFICACION (escala y orientacion)
LOCALIZACION Georreferenciacion

Marco regional

Esquema litoldgico y comentario
3. ANALISIS Relieve Comentario relieve estructural (fotos-
esquema)
Catalogo geomorfoldgico: fotos y
comentario
Breve evolucion geoldgica (eras)
Perfil topografico

Comentario patrimonio geolégico (fotos)

Clima Climograma y comentario

Particularidades climatolégicas

Aguas Esquema hidrolégico
Inventario de laminas agua
Localizacion de embalses, EDAR, ETAT
Comentario del estado de las aguas
Hidrograma del curso principal y

comentario de su régimen

Suelo Esquema edafolégico y comentario de los
tipos de suelo, relacion con el clima,

litologia y los cultivos

Vegetacion Esquema unidades vegetales
Comentario biogeografico
Catalogo de especies (fotos)

Cliserie y comentario — pisos bioclimaticos

Patrimonio natural Mapa de espacios naturales protegidos
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Definiciones

Ecologia

Comentario de habitats y ecosistemas

Usos del suelo

Esquema de usos del suelo (SIOSE)

Cultivos

Esquema saltus/habitat/ager
Comentario tipos cultivo (fotos)

Influencia de politicas agrarias

Nucleo de poblacion

Esquema del habitat / urbano

Comentario

Poblacién/percepcion

Ficha de poblacion/encuesta resultados

Patrimonio histérico

Breve comentario y localizacion

Elementos singulares

Breve comentario y localizacion

Elementos industriales

Comentario y localizacion

Evolucion histérica

Comentario, pares de fotos

Eje cronoldgico del paisaje

5. DETECCION DE

Comentario y localizacién en mapa

IMPACTOS fotos

4. DIAGNOSIS Texto
(fotos de apoyo)

6. PROGNOSIS Texto

(fotos de apoyo)

7. PROPUESTAS
DE MEJORA

Texto

(cartografia)

Figura 104. Esquema de actividades a realizar en el trabajo de investigacion de la unidad de paisaje.

Elaboracion propia.
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Figura 105. Trabajo realizado durante el curso 2013/14 en formato blog:
https://canencia.wordpress.com

308



La educacion en paisaje en el Grado de Maestro de Educacion Primaria: una propuesta de modelo didactico

0.4, Evaluacion y analisis de resultados

Durante los cursos 2013/14, 2014/15 y 2015/16 en los que si se implement6 el
modelo didactico propuesto, con un total de trescientos noventa y siete alumnos,
se elaboraron y evaluaron ciento veintiin trabajos. De los cuales veinticinco, los
realizados durante el primer curso de implementacion del modelo, fueron sobre el
mismo paisaje (Valle de Bustarvigjo, Madrid), el resto tuvieron como unidad de
estudio paisajes elegidos por los alumnos. Aun siendo conscientes de la diferente
naturaleza de los productos evaluados, hemos realizado la evaluacion aplicando la

misma rdbrica que en los grupos de control, obteniendo los siguientes resultados:

OBJETIVO DE APRENDIZAJE INCOMPLETO SUFICIENTE | COMPLETO
Andlisis
Identifica el relieve 22% 78%
Identifica la litologia 4% 96%
Reconstruye la historia geoldgica 26% 45% 29%
Identifica la hidrogeografia 34% 66%
Identifica el tipo de clima 27% 73%
Identifica tipos de suelo 48% 52%
Identifica las asociaciones vegetales 59% 41%
Identifica el estado de la vegetacion 35% 58% 7%
Identifica diferentes habitats 14% 52% 34%
Comenta el habitat humano 43% 57%
Identifica saltus - ager 12% 88%
Establece tipologia de cultivos 31% 69%
Reconstruye una breve historia 39% 61%
Identifica impactos negativos 25% 75%
Identifica elementos patrimoniales 14% 53% 33%
Diagnéstico
Establece relaciones entre elementos 21% 67% 12%
fisicos
Establece relaciones entre elementos 16% 51% 12%
fisicos y antrépicos
Establece relaciones entre elementos 10% 43% 47%
antropicos
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Prognosis

Determina la posible evolucion 18% 69% 13%

Propuesta de mejora

Realiza una propuesta de intervencion

coherente 48% 52%

Figura 106. Resultados obtenidos tras la evaluacion de los trabajos basados en el modelo didactico
propuesto.

En el andlisis de los resultados obtenidos de la evaluacion de los trabajos realizados
sobre el paisaje observamos que en todos los items se produce una mejoria
significativa, existiendo en todos ellos un ndmero de alumnos que alcanza

completamente los objetivos marcados.

En cuanto a la consecucion de los objetivos establecidos para el modelo didactico

propuesto consideramos lo siguiente:

Obijetivos principales del modelo didactico:

Objetivo 1°: Sensibilizar a los alumnos en relacion con el paisaje: alcanzando el
desarrollo de aptitudes, de valores éticos y medioambientales y de compromiso

social, creando en ellos un sentimiento de pertenencia al paisaje.

El hecho de trabajar sobre un paisaje propuesto o vivido por los alumnos vy
profundizar en el conocimiento de todas sus dimensiones, ha dado lugar al
desarrollo de vinculos y por lo tanto a un sentimiento de pertenencia, pues se
valora, se respeta y se considera propio aquello que se conoce. Realizar un
diagndstico y a partir de él establecer unas medidas de intervencion para la mejora
del paisaje, convierte al alumno, durante el proceso del proyecto, en un agente con
capacidad para actuar positivamente sobre el paisaje, pudiendo adoptar este rol a

lo largo de su vida.
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Objetivo 2°: Adquirir los conocimientos y destrezas necesarios para llevar a cabo el
proceso de ensefianza — aprendizaje con sus futuros discentes en materia de

paisaje.

Realizar este tipo de trabajos no supone renunciar a parte de los contenidos de las
asignaturas, ya que en los cursos en los que se ha implementado el modelo se han
abordado todos los contenidos del programa, como se hizo en los cursos
anteriores. Por el contrario, supone adquirir los conocimientos de manera
significativa, atendiendo a las relaciones entre componentes, procesos y factores
que configuran el territorio. Del mismo modo, las practicas llevadas a cabo con los
numerosos recursos didacticos de que dispone la Geografia, han tenido un
referente espacial comun, hecho que ha facilitado tanto la adquisicion de las
competencias necesarias para su manejo como conocer su aplicacion en un caso

practico.

Los objetivos alcanzados en relacion al proceso de enseflanza - aprendizaje de los

contenidos geograficos han sido los siguientes:

Objetivos complementarios del modelo didactico propuesto

Objetivo 3°) Reconocer el papel de la educacion geogrdfica en el proceso de
construccion de una sociedad sostenible en los ambitos social, ambiental y

economico.

La fase de deteccion de impactos supone el desarrollo de un pensamiento critico
acerca de la gestion del territorio, como lo es la valoracion de su patrimonio,
cultural o natural. Plantear una adecuada gestion del paisaje es, sin duda, uno de

los puntos de partida para alcanzar un desarrollo sostenible.
Objetivo 4°) Comprender el concepto de paisaje como constructo humano y como

dimension habitada del territorio en toda su complejidad, desde una concepcion

holistica, pues el paisaje es mas que el conjunto de sus componentes.
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En el desarrollo del modelo propuesto se analizan las distintas dimensiones del
paisaje, fisica y humana, para concluir con un diagndstico que interpreta el
conjunto, detectando los procesos que han de servir para la elaboracion de la

prognosis.

Objetivo 59 Valorar la dimension patrimonial del paisaje, entendiéndolo como un
bien del que somos depositarios y que debemos traspasar a las generaciones

futuras en el mejor estado posible.

A lo largo del andlisis del paisaje se analiza su dimension patrimonial, tanto natural
como cultural, asi como su valor como recurso econdmico. La propuesta de
intervencion, Ultima fase del modelo, permite alcanzar el objetivo de la adquisicion

de del compromiso de legar el paisaje en el mejor estado posible.

Objetivo 6°) Entender el paisaje como un ente en permanente transformacion,
comprendiendo sus diferentes escalas temporales y como actuan sobre él los

diferentes tipos de procesos.

El estudio de la evolucion de los componentes naturales, de su historia y la
prognosis o tendencia del paisaje dota al concepto de dinamismo, al tiempo que

pone de manifiesto sus diferentes dimensiones temporales.
Por todo ello, consideramos que el modelo propuesto contribuye muy

positivamente a la consecucion de los objetivos marcados para el proceso de

ensefianza aprendizaje de la Geografia en el ambito de su aplicacion.
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0.5 Dificultades detectadas en la implementacion
del modelo

Las dificultades encontradas a lo largo de estos tres cursos en los que se ha
implementado el modelo, son aquellas que ya habiamos detectado en cursos
anteriores, pues no se derivan dificultades especificas de la metodologia propuesta.

Estas dificultades son:

- La ratio de alumnos matriculados por grupo en la asignatura de
Fundamentos y Didactica de la Geografia, generalmente superior a ochenta,
hecho que dificulta el llevar a cabo practicas guiadas de manera
individualizada. Por otro lado, este elevado niumero de alumnos impide el
poder organizar salidas de campo con todo el grupo en una unica sesion,
obligando a realizar dos salidas con distintos alumnos del mismo grupo,

teniendo en cuenta la capacidad de los autocares.

- El bajo nivel de conocimientos geograficos que posee la mayor parte de los
alumnos al iniciar la asignatura. Esta realidad conlleva partir de
conocimientos muy basicos, lo que es un grave inconveniente dado el corto

periodo de clases de la asignatura.

- Un periodo muy reducido de clases, aproximadamente de 30 a 35 sesiones
de 45 minutos, tiempo que consideramos insuficiente para alcanzar una
adecuada formacion geografica en relacion con los contenidos de esta

materia en el curriculo de Educacion Primaria.
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/ Conclusiones

7 , 1 . Conclusiones

La realizacion de la presente investigacion ha puesto de manifiesto que
existe en nuestros dias una clara unanimidad entre los investigadores
acerca de lo que entendemos por paisaje. Un concepto integrador que
precisa tanto de la Geografia fisica como de la humana para ser
comprendido en toda su complejidad. Este concepto es la idea adoptada
por el Convenio Europeo del Paisaje: “cualquier parte del territorio tal como
la percibe la poblacion, cuyo caracter sea el resultado de la accidon vy la

interaccion de factores naturales y/o humanos”.

Conscientes de su valor, el Consejo de Ministros de Europa, redactd y
aprobd el Convenio Europeo del Paisaje (CEP) en 2004, ratificado por
Espafia en 2007. El CEP ha conllevado la creacion de las leyes regionales
del paisaje o la inclusion de este en la legislacion sobre el territorio,

dotandolo asi de reconocimiento juridico.

El paisaje, en tanto que es el territorio habitado, supone un elemento
esencial de la calidad de vida, por lo que la sociedad ha de demandar su
adecuada gestion. Para ello, se precisa de la educacion en paisaje, como

medio para alcanzar la sensibilizacion y valoracion necesarias.

Aun dandose acercamientos al estudio del paisaje desde muy diferentes
ambitos, en nuestra opinion es la Geografia la ciencia que mejor puede
analizar e interpretar los paisajes. Como constructos humanos, son el fruto

de la relacion del hombre con el medio y su interpretacion requiere de una
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metodologia especifica de analisis y sintesis, asi como de herramientas que
permitan estudiar y relacionar los diferentes componentes del territorio

como son la cartografia y el resto de fuentes geograficas.

El paisaje forma parte de los contenidos curriculares del area de Ciencias
Sociales, concretamente de Geografia, desde la Educacién Primaria al
Bachillerato, por lo que es necesario que los docentes posean la formacion

adecuada en esta cuestion de acuerdo a las necesidades de cada etapa.

Consideramos la asignatura de Fundamentos y Didactica de la Geografia
del Grado de Maestros en Educacion Primaria un ambito idéneo para llevar
a cabo la educacion en paisaje de los futuros maestros, pues se trata de la

Unica ocasion en la que durante los estudios del Grado abordan el paisaje.

Tras la puesta en practica durante tres cursos de una metodologia basada
en la interpretacion de imagenes, pudimos comprobar que los alumnos no
adquieren la capacidad de realizar un diagnéstico integral de los paisajes.
Del mismo modo, no identifican la totalidad de sus componentes, hecho

que imposibilita valorarlos en su toda su dimension.

Con la finalidad de alcanzar una adecuada educacion en paisaje, en relacion
a la sensibilizacion y valoracion y a la adquisicion de las destrezas vy
conocimientos necesarios para llevar a cabo el proceso de ensefianza —
aprendizaje con los alumnos de la etapa de Educacion Primaria, disefamos
un modelo didactico de investigacion basado en los estudios cientificos del
paisaje. De la implementacion del modelo se obtuvieron resultados
significativamente mejores que con la metodologia anterior, alcanzado en la

mayor parte de los casos l0s objetivos establecidos.

Comprobamos asi, que el paisaje es un recurso didactico integrador, pues
para su interpretacion se precisa del conjunto del saber geografico. Por este
motivo es el objeto idoneo para que, a través de su estudio, se adquieran y
pongan en practica los contenidos geograficos en su triple vertiente:

conceptual, procedimental y actitudinal.
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El éxito obtenido con la puesta en practica del modelo didactico que
presentamos reside, en cierto modo, en el hecho de que el alumno parte de
un paisaje con significado en su vida, lo que resulta sumamente motivador

para llevar a cabo la labor de investigacion.

El trabajo de investigacion supone un proceso de construccion del
conocimiento por parte de los alumnos, ya que el profesor desempefa el

papel de guia y facilitador de fuentes de informacién de diferente naturaleza.

A lo largo del desarrollo del trabajo sobre una unidad de paisaje, los
alumnos han adquirido destrezas en el manejo de las herramientas
geograficas, siendo capaces de consultar mapas de diferente naturaleza
relacionandolos entre si en referencia a un espacio determinado, de utilizar
diferentes sistemas de informacion geografica (SIG), de georreferenciar
puntos u obtener informaciéon de fuentes procedentes de la teledeteccion

como son la imagen aérea o de satélite, entre otras.

La puesta en practica ha supuesto una mejora notable en los resultados del
proceso de ensefanza — aprendizaje de la Geografia en el ambito de las
asignaturas en las que se ha llevado a cabo. Prueba de ello son los
resultados obtenidos tanto en las pruebas evaluativas del alumnado en la
asignatura, como en los resultados de la valoracion del profesor a través del
programa Docentia, que fueron en los tres cursos de la puesta en practica
del modelo: muy positiva en 2013/14, excelente en 2014/15 y excelente en

2015/16.

Como fruto de la implementacion del modelo a lo largo de tres afios, se han
ido modificando actividades o contenidos del mismo, con la finalidad de ir
perfeccionandolo. Cada curso supone una nueva experiencia de la que
surgen ideas con las que mejorar el modelo, alcanzandose asi un

planteamiento cada vez mas completo y eficaz.
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