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INTRODUCCION
Jonatan Jair Lopez Mufioz
Juana Maria Guirado Muioz
David Garcia Lépez

La ensefianza universitaria vive un momento de profunda revisién. Las formas
de aprender han cambiado, y con ellas, las exigencias hacia quienes ensefa-
mos. Innovar no es solo incorporar nuevas herramientas o metodologias: es
repensar el sentido de lo que hacemos en el aula, abrir espacios de participa-
cion real y conectar los saberes con los contextos que los hacen significativos.
En este proceso, las humanidades en general y las disciplinas histérico-ar-
tisticas en particular ofrecen un terreno fértil para experimentar, vincular y
transformar.

El modelo tradicional de ensefianza, centrado en la transmision unidirec-
cional de contenidos, vive un proceso de revisidn gracias a la irrupcion de nue-
vos enfoques didacticos que promueven la participacién activa del alumnado.
Metodologias como el aprendizaje basado en retos, el aula invertida, el trabajo
colaborativo o el aprendizaje-servicio, junto con el uso estratégico de tecnolo-
gias digitales, permiten articular experiencias formativas mas abiertas, reflexi-
vas y contextualizadas. Estos métodos no solo buscan mejorar la motivacion y
la comprension de los contenidos, sino también como favorecer el desarrollo de
competencias aplicables en entornos reales y complejos.

Las nuevas corrientes pedagogicas insisten en que la innovacion docente
no se limita aincorporar nuevas técnicas, sino que implica una revisién profunda
del papel del profesorado, del estudiantado y de los espacios de aprendizaje. El
aula se redefine como un entorno flexible, hibrido y expandido, donde se cons-
truye el conocimiento y el pensamiento critico. En este marco, las nuevas peda-
gogias —centradas en la participacion activa, la colaboracion y la conexion con
contextos reales— ofrecen posibilidades para integrar dimensiones coghnitivas,
sociales y afectivas, en sintonia con los desafios contemporaneos de la educa-
cion superior.

Este libro colectivo aborda estas dichas cuestiones desde la experiencia
concreta de docentes universitarios que trabajan en el ambito de la historia del
arte y las humanidades, aplicando nuevas metodologias de ensefianza en sus
practicas docentes. La diversidad de enfoques y contextos permite organizar el
volumen en tres partes diferenciadas pero complementarias, que ofrecen una
panoramica plural y articulada de la innovacién educativa en estos campos.

La primera parte se centra en las metodologias activas aplicadas a las
ensefanzas historico-artisticas. Aqui se presentan experiencias que renuevan
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la forma de abordar contenidos especificos de arqueologia, historia e historia
del arte. Maria José Berlanga Palomo y Daniel Becerra Fernandez introducen el
método ECO (Explora, Crea, Ofrece), una propuesta didactica que anima a los
estudiantes a elegir y profundizar creativamente en mitos de la Antigua Grecia,
desarrollando materiales que comparten mediante diversas formas expresivas
como presentaciones, dramatizaciones o graficos. Nuria Martinez Jiménez ex-
pone un proyecto basado en el aprendizaje por retos para la conservacion y res-
tauracion, en el que el alumnado crea maquetas digitales y expone oralmente
sus proyectos, favoreciendo la implicacion y la autonomia. Juana Maria Guirado
Munoz combina el aprendizaje colaborativo y la clase invertida para la ense-
nanza de la pintura del Siglo de Oro, incluyendo actividades fuera del aula en
museos locales para potenciar la participacion activa y el trabajo entre iguales.
Carlos Salas Gonzalez recurre al cine de animacioén para ilustrar el arte surrealis-
ta, analizando cortometrajes emblematicos y sus conexiones con artistas como
Dali, Ernst o Magritte, ofreciendo una via accesible y creativa para acercar los
contenidos artisticos. Finalmente, Julia Alarcon Luna e Isabel Durante Asensio
aplican metodologias activas en la ensefanza de la critica de arte, mejorando no
solo la motivacion del alumnado, sino también y su capacidad para argumentar
y contextualizar obras artisticas desde diversas dimensiones.

La segunda parte del libro agrupa propuestas que vinculan las humanida-
des con dimensiones contemporaneas como la sostenibilidad, la diversidad cul-
tural, la inclusion social y la digitalizacién del patrimonio. Carolina Naya Franco
desarrolla un proyecto que entrelaza las humanidades y la cultura visual, pro-
poniendo analisis de textos e imagenes y actividades a partir de experiencias
de aprendizaje. Carmen Palmira Ruiz de Clavijo destaca la necesidad de formar
la formacién en competencias digitales, especificamente trata la enseianza del
lenguaje XML aplicado al patrimonio cultural, usando podcasts, apps y recursos
elaborados con inteligencia artificial para facilitar el aprendizaje activo. Jorge
Jiménez Lopez et. al. centran su intervencion en derechos culturales y diversi-
dad, promoviendo la sensibilizacion del alumnado hacia las barreras de acceso
al patrimonio cultural mediante metodologias de aprendizaje-servicio orienta-
das a la inclusion social. Pilar Biel Ibanez y Alberto Castan Chocarro presentan
una experiencia docente de posgrado en la Universidad de Zaragoza, donde se
incorporan derechos culturales y tecnologias emergentes, en colaboracion con
instituciones y empresas del sector, lo que fortalece la vinculacion profesional y
social del programa. Marta Virseda y Laura Fernandez, por su parte, presentan
el proyecto ODAC, un modelo de formacién en catalogacién patrimonial que in-
tegra teoria y practica con el uso de herramientas digitales colaborativas, esta-
bleciendo puentes entre la universidad y las instituciones culturales.
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La tercera parte se centra en el papel de los espacios educativos, los gra-
dos no especificamente humanisticos y las colaboraciones institucionales como
elementos clave para la innovacién docente. Mario Zamora Pérez reflexiona so-
bre el potencial de los museos universitarios como espacios idoneos para im-
plementar metodologias innovadoras, proponiendo su mayor integracion en la
vida académica y social, en contraste con las posibles limitaciones de difusion
actuales una posible difusién limitada. Alvaro Canovas Moreno aborda la en-
sefanza de técnicas artisticas en la historia de la pintura espafnola a través de
talleres y practicas reales, integrando un enfoque AICLE que combina teoria 'y
experiencias practicas. Jonatan Jair Lopez Muiioz explora los retos y posibilida-
des de la docencia de historia del arte en el Grado en Turismo, aplicando flipped
teaching y aprendizaje colaborativo para dinamizar la experiencia educativa y
fomentar competencias transversales.

Este volumen no pretende ofrecer modelos cerrados ni soluciones Uni-
cas, sino abrir espacios para el andlisis, la revisiéon y la mejora de la ensenanza
en humanidades. Las experiencias aqui recogidas invitan a pensar la docencia
como un proceso compartido, situado y en constante transformacion, en el que
el estudiantado pueda asumir un papel mas participativo y critico, y en el que el
conocimiento se construya desde la practica, la reflexion y el compromiso con
su entorno.



Parte I

Metodologias activas aplicadas a las enseianzas
historico-artisticas



DIOSES Y HEROES EN LA ANTIGUA GRECIA: UNA
PROPUESTA DE ENSENANZA-APRENDIZAJE PARA
LA ASIGNATURA DE «<ARQUEOLOGIA GRIEGA Y
HELENISTICA» DE LA UNIVERSIDAD DE MALAGA

Maria José Berlanga Palomo
Universidad de Mdlaga

Daniel Becerra Fernandez
Universidad Complutense de Madrid

Introduccion y justificacion

La materia «Arqueologia Griega y Helenistica» se imparte como asignatura de
formacion basica en el primer semestre del primer curso del Grado en Historia
y del doble Grado en Geografia y Gestion del Territorio e Historia de la Univer-
sidad de Malaga, asi como optativa en el tercer curso del Grado en Filologia
Clasica de la mencionada universidad. Se trata de una asignatura inicial con un
campo de estudio amplio, tanto temporal como espacial, ya que abarca desde
las culturas prehelénicas hasta la incorporacion de los reinos helenisticos al
Imperio de Roma, en lo que respecta a lo temporal, y el heterogéneo mundo
habitado por los griegos, en lo espacial. Un amplio temario que requiere de in-
tervenciones didacticas que favorezcan y faciliten un aprendizaje significativo
(Ausubel et al., 1976; Ausubel, 1963; 1983; Ausubel, 2000; Moreira, 1997;
2000; 2017).

El primer dia de imparticion de la asignatura se mostraron aspectos ba-
sicos de la asignatura: temario, herramientas de evaluacion, caracteristicas de
la materia, objetivos de aprendizaje, etc. También se realizdé un pequeio cues-
tionario para saber los conocimientos iniciales y los intereses de los alumnos
(Bruner, 1966; Vygotsky, 1978; Novak & Gowin, 1984). El resultado senalaba,
entre otros aspectos, un gran interés por mitologia, arte, religiosidad y aspectos
simbolicos del mundo griego antiguo.

Todo ello ha llevado a dos profesores! que impartieron esta asignatura en
los grupos By C —durante el curso 2024/2025— a disefiar una intervencién edu-
cativa para romper con la rutina de la clase magistral basada en la transmision

1 Dichos profesores son los que firman la presente contribucion: Maria José Berlanga Palomo, Profesora
Titular de la Universidad de Mélaga, y Daniel Becerra Fernandez, Profesor Ayudante Doctor en la Universidad
Complutense de Madrid. Este ultimo fue durante parte del curso 2024/2025 investigador posdoctoral con-
tratado de la Universidad de Malaga gracias al II Plan Propio de Investigacion, Transferencia y Divulgacion
Cientifica de dicha institucién y desde marzo de 2025 trabaja en la mencionada universidad madrilefa.
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de conocimientos, por una propuesta basada en el método ECO (Explora, Crea,
Ofrece) (Herrero-Vazquez & Torres-Gordillo, 2020; Melero-Aguilar, 2020; Gal-
damez Morales & Gonzalez Moro, 2022), que persigue que los alumnos profun-
dicen en aspectos fundamentales de la asignatura —como la religiosidad vy el
arte en la antigua Grecia— mediante la exploracion, la elaboracién de su propio
material didactico y la presentacion y difusién de los resultados obtenidos. Esta
iniciativa esta en consonancia con las competencias y resultados de aprendizaje
de la guia docente de la asignatura.?

El resultado de esta accion docente innovadora —los trabajos desarrolla-
dos por el alumnado— ha servido también como herramienta de evaluacion, es-
tablecida en la guia docente de la asignatura con un valor del 20% de la nota
final.

Con el presente trabajo docente damos a conocer los resultados obteni-
dos de esta iniciativa de innovacién educativa realizada en ambos grupos de la
mencionada materia.

Objetivos
Los objetivos planteados para esta propuesta innovadora de ensenanza-apren-
dizaje para los grupos By C de la asignatura de «Arqueologia Griega y Helenisti-
ca» de la Universidad de Malaga para el estudiantado son:
- Capacidad de identificar los rasgos iconograficos propios de dioses y
héroes griegos.
- Capacidad de identificar héroes y dioses griegos en el Bronce Egeo, en
la Primera Edad del Hierro, época arcaica, clasica y helenistica.
- Capacidad de documentacion de las manifestaciones artisticas en las
que aparezcan las distintas divinidades y héroes.
- Capacidad de localizacion de las representaciones de estos persona-
jes mitologicos en pintura —en ceramica y mural—, en escultura y en
la decoracion arquitectdnica, asi como en las monedas.

2 Competencias generalesy basicas: «CG20 - Familiarizar al alumno con la metodologia cientifica que hace
posible el conocimiento historico a partir de las evidencias materiales» y «CG23 - Destreza en la ordenacién
y catalogacion de la documentacion sobre la base de las normas internacionales (ISAS)». Competencias
especificas (cognitivas): «CE8 - Familiarizar al alumno con la metodologia cientifica que hace posible el
conocimiento histérico a partir de las evidencias materiales de época clasica, atendiendo igualmente a sus
conexiones con las culturas del Proximo Oriente antiguo», «CE9 - Capacidad de buscar y gestionar recursos
bibliograficos de Arqueologia Clasica», «CE10 - Capacidad para organizar, planificar y gestionar informacion
de caracter general acerca de la cultura clasica», «CE11 - Conocimiento e identificacion de las realizaciones
materiales llevadas a cabo por las culturas griegay romana», y «CE12 - Comprension de la importancia de la
Arqueologia Clasica como uno den las principales referentes de la civilizacién occidental».
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Metodologia

Para el disefo de esta accidén educativa innovadora hemos seguido parcialmen-
te el Método ECO (Herrero-Vazquez & Torres-Gordillo, 2020; Melero-Aguilar,
2020; Galdamez Morales & Gonzalez Moro, 2022), adaptandolo a las necesida-
des del alumnado y de la materia impartida, aplicando puntalmente herramien-
tas propias de otros modelos docentes y que mas adelante se eshozaran.

El Método ECO (Explora, Crea, Ofrece) podria definirse como una estrategia
docente innovadora que persigue transformar sustancialmente la experiencia de
aprendizaje, alejandose de las clases magistrales tradicionales. Su esencia radica
en empoderar al estudiante, convirtiéndolo en el arquitecto de su propio conoci-
miento. La propuesta comienza con una fase de Exploracién, momento en el que
los discentes se sumergen activamente en los temas que les despiertan interés
dentro de la materia. Aqui, la curiosidad personal guia la investigacién, permi-
tiéndoles descubrir y asimilar informacién de manera auténoma, con el docente
actuando como un guia que orienta, pero sin la imposicion de su criterio. A conti-
nuacion, el conocimiento adquirido se materializa en la fase de Creacion. Los es-
tudiantes no solo aprenden, sino que producen algo tangible que refleja su com-
prension, ya sea material didactico propio, presentaciones, proyectos o cualquier
formato creativo. Este proceso estimula el pensamiento critico y la capacidad de
sintetizar ideas complejas en un producto original. Por tltimo, el ciclo culmina con
la fase de Oferta, donde los alumnos comparten abiertamente sus creaciones y
descubrimientos con sus iguales y docentes. Esta puesta en comun no solo afian-
za su aprendizaje al tener que articular y defender sus ideas, sino que también
enriquece el conocimiento colectivo del aula a través del dialogo y la retroalimen-
tacion. En sentido amplio, supone ofrecer el producto de su trabajo a la comu-
nidad. En conjunto, el Método ECO impulsa un aprendizaje que se adapta a las
individualidades, fomenta la colaboracion y promueve una comprension profunda
y conectada con la realidad, resultando en una mayor satisfaccion y un desarrollo
significativo de habilidades tanto para los alumnos como para los docentes. Es de
justicia senalar que este método bebe de las ideas de Bruner sobre el aprendizaje
por descubrimiento y la construccion del conocimiento (Bruner, 1966).

Tras la revision de la literatura cientifica sobre el método anteriormente
expuesto y sobre distintos trabajos centrados en mejoras educativas para la do-
cencia universitaria se opta por agrupar al alumnado en equipos o grupos con-
formados por cuatro o cinco miembros. Consideramos que se trata de un nime-
ro adecuado para desarrollar distintas habilidades entre iguales y favorecer el
aprendizaje cooperativo (Johnson & Johnson,1999), sin que haya alumnos que
adquieran una mayor carga de trajo que otros y, ademas, favorecer la exposi-
cion de los resultados al cierre de la actividad formativa. A estos equipos se les
ofrece la posibilidad de que elijan una divinidad, héroe o ciclo / pasaje mitico a

12
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su libre eleccion —favoreciendo asi su independencia y creatividad— o de entre
las sugerencias presentadas por los docentes, siempre que no estuviera elegido
por un grupo previamente. Si hubiera distintos grupos que persiguiesen trabajar
un mismo personaje se procederia a un sorteo para tratar de ser lo mas impar-
ciales y justos posibles.

Tras la conformacién de los equipos y la eleccion de los personajes a estu-
diar se les dara una sesién de trabajo en el aula, con una duracién aproximada
de una hora'y media. En esta clase practica deberan disefar un guion de trabajo
coherente y con un hilo argumental solido, coherente con la estructura de un
trabajo académico, en el que se muestren aspectos ligados a estos dioses y hé-
roes en distintos periodos y regiones habitadas por los griegos en la Antigliedad
Clasica. Seran los propios alumnos los que elijan los temas mas importantes
que consideren oportunos para desarrollar una investigacion sobre estos as-
pectos y posteriormente configurar las exposiciones y presentaciones de sus
resultados, con el fin de mostrarlos a sus companeros. En la sesion en el aula se
procederia a asesorar a los distintos equipos que, probablemente, en un primer
momento no sabrian como afrontar el trabajo, dejando al profesorado un rol de
guia del conocimiento y no de transmision de este.

Cada uno de los equipos debe entonces desarrollar su trabajo con total
libertad, centrandose en el tema escogido y viendo su repercusion en el Arte
de la Antigliedad Clasica. Cada grupo de alumnos es responsable de elegir los
soportes materiales en los que aparecen reflejados los dioses, héroes o ciclos
miticos elegidos.

Los trabajos seran expuestos de la manera que los equipos determinen,
contando con el apoyo de una presentacién en el formato que consideren opor-
tuno. También deben dejar constancia por escrito de la labor realizada. Expo-
sicidn, presentacion y trabajo escrito seran las herramientas que serviran para
evaluar la actividad de innovacion docente. Los resultados serviran para la cali-
ficacién definitiva del alumnado.

Resultados

1. Organizacion grupos reducidos e instrucciones

Alinicio de la actividad, se establecié como primera accion fundamental la cons-
titucién de los grupos de trabajo. Este proceso de formacién de equipos no solo
buscaba la colaboracion entre los estudiantes, sino que también implicaba la
designacion de un portavoz dentro de cada grupo. Este representante asumiria
un rol capital, siendo el principal canal de comunicacion entre el equipo y el
profesorado responsable de la asignatura. Su funcion era asegurar una interlo-
cucion fluida y eficaz, transmitiendo tanto las inquietudes y progresos del grupo
como las directrices y retroalimentacion de los docentes.

13
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Se contemplo, no obstante, la posibilidad de que algunos estudiantes, por
diversas razones personales, logisticas o de otra indole, no pudieran o no de-
searan integrarse en los grupos preestablecidos o formados por sus compane-
ros. Para estos casos, en aras de una actividad inclusiva (Martinez Soto, 2020;
Monge Lopez & Gomez Hernandez, 2020; Quirosa Garcia & M’Rabet Temsama-
ni, 2022), se diseid un protocolo especifico: se inst6 al alumnado con este perfil
a que se pusiese en contacto con el profesorado de la asignatura a través del
correo electronico o por el campus virtual. En este mensaje, debian detallar los
motivos por los cuales solicitaban una alternativa a la modalidad de trabajo en
equipo. Solamente después de recibir y evaluar esta comunicacion, y si se con-
sideraba pertinente y beneficioso para el desarrollo de la actividad en cuestion,
se podria autorizar la realizacién de la tarea de manera individual. Después de
esta primera experiencia hemos concluido que necesitamos herramientas como
docentes para analizar los motivos de estos perfiles y cémo gestionarlos.

Es importante destacar que, si bien se ofrecia esta posibilidad para casos
muy justificados, el trabajo individual no era la modalidad preferente ni la mas
adecuada para los objetivos pedagdgicos de la iniciativa docente, que prioriza-
ban el aprendizaje colaborativo. La fecha limite improrrogable para enviar este
correo de notificacion fue el sabado 16 de noviembre de 2024. Aquellos estu-
diantes que, por cualquier motivo, no cumplieron con el envio de este correo
dentro del plazo establecido, fueron automaticamente considerados como no
participantes en la actividad evaluable.

En cuanto a los temas, los grupos —y alumnos individuales, en su caso—
tuvieron la libertad de proponer su propio tema o elegir de una lista. La Unica
condicion para una propuesta nueva era notificarla por correo electrénico. Los
temas que se abordaron fueron:

- Guerra de Troya o Iliupersis: Aquiles, Paris y Helena
- Gigantomagquia

- Trabajos de Heracles

- Amazonomaquia

- Caceria del jabali de Calidon
- Medusay Perseo

- Perséfone

- Pandora

- Centauromaquia

- Icaro

- Apolo y Artemisa

- Teseoy el Minotauro

- Dioniso

- Atenea

14
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Durante esta sesion inicial, se delined y establecio claramente el cronogra-
ma de trabajo presencial en el aula para asegurar una organizacion optima de la
actividad. Quedé fijado que los dias clave dedicados a la elaboracién y desarro-
llo de los proyectos dentro del entorno del aula, estableciéndose los dias 19 y el
26 de noviembre de 2024 como cruciales. Estas jornadas estan concebidas para
que los equipos avancen en sus tareas, resuelvan dudas con la supervision do-
cente y colaboren de manera efectiva en un ambiente de apoyo. Adicionalmen-
te, a estas sesiones de trabajo, se ha programado una actividad complementa-
ria especial para el 3 de diciembre de 2024. Esta jornada busca enriquecer el
aprendizaje y ofrecer una oportunidad extra para consolidar conocimientos o
desarrollar habilidades especificas relacionadas con el proyecto.

Finalmente, y como culmen del trabajo realizado, se ha especificado que los
dias 10 y 17 de diciembre de 2024 estaran dedicados a la exposicidn de los resul-
tados. En estas sesiones finales, cada grupo —o estudiante individual, en su caso—
debera presentar de forma estructurada —siguiendo las pautas claras de un trabajo
académico, pero con la suficiente libertad creativa para establecer aquellos puntos
gue estimasen oportuno— vy clara el fruto de su esfuerzo ante el resto de sus com-
paneros y ante el profesorado de la asignatura, quien evaluara el desempeno y el
resultado final. Este formato de exposicion busca fomentar las habilidades de co-
municacion y argumentacion, ademas de permitir la retroalimentacién constructiva.

Se expusieron a los alumnos los objetivos de la actividad formativa. El fin
principal era el acercamiento a la iconografia y vida de los dioses griegos a tra-
vés de los soportes como ceramica, monedas, templos, escultura, mosaicos,
gemas, etc. Cada grupo debia elegir entre cuatro y cinco piezas donde el mito
o parte de él estuviera representado, acompanandolas de una descripcién de-
tallada. Era fundamental que estas piezas fueran originales griegos o copias ro-
manas, descartando cualquier material mas reciente, sélo, de forma excepcio-
nal, un ejemplo europeo desde el Renacimiento a la actualidad como ejemplo
de transmision de la cultura grecorromana. Por ultimo, se ofrecio la opcion de
anadir un breve resumen sobre la pervivencia de ese mito, dios o héroe en la
cultura actual, mostrando su impacto hasta nuestros dias.

Se les informo a los estudiantes que la presentacion de su exposicion debia
entregarse digitalmente antes del 6 de diciembre. Para ello, tendrian que subirla a
la tarea especifica habilitada en el campus virtual. Cada exposicion, disenada para
ser presentada en grupo, salvo excepciones, tendra una duracion acotada entre
15 y 20 minutos. Debera ir acompanada de un soporte visual, preferentemente
en Microsoft PowerPoint o una herramienta similar, que incluya tanto imagenes
como texto que sirva para apoyar la explicacién oral. Finalmente, se sefald que el
trabajo escrito completo que sustenta la exposicion debia ser entregado antes del
20 de diciembre, utilizando la misma tarea en el campus virtual.
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Explora

Tras la presentacién de las indicaciones y la resolucion de las preguntas plan-
teadas por los estudiantes, pudimos observar un notable entusiasmo e inte-
rés por parte de la mayoria del alumnado, con solo unas pocas excepciones, en
parte motivadas por la necesidad de una adaptacion de nuestra metodologia
educativa a perfiles con necesidades educativas especiales, en las que profun-
dizaremos el proximo curso académico de acuerdo a las pautas de nuestros vi-
cerrectorados competentes en materia de inclusién. La noticia de esta actividad
de innovacién docente fue bien recibida en ambos grupos (B y C), aunque al
principio los alumnos mostraban cierta incertidumbre sobre como debian pro-
ceder o qué se esperaba exactamente de ellos. Dado que ambos grupos estaban
compuestos por estudiantes de primer curso, y conscientes de su limitada expe-
riencia en este tipo de trabajos académicos, consideramos crucial proporcionar-
les una base sélida. Por ello, se optd por mostrarles previamente la estructura
basica de una publicacion cientifica. Se hizo un énfasis particular en las distintas
partes que componen un trabajo de investigacién —como la introduccion, justifi-
cacion, objetivos, estado de la cuestion, metodologia, resultados y/o discusion,
conclusiones y referencias bibliograficas—, explicando el proposito y contenido
de cada una. Posteriormente, como tarea fuera del aula, se les solicitd que revi-
saran diversos articulos cientificos extraidos de revistas relevantes y cercanas
a los contenidos de la asignatura. El objetivo de esta revision era que fueran
capaces de identificar de forma auténoma las distintas partes previamente ex-
plicadas durante la sesion tedrica en el aula, consolidando asi su comprensién
practica de la estructura de la investigacién académica.

Una vez establecida la base sobre la estructura de la investigacion, los
distintos grupos se embarcaron en una fase muy importante, la fase explora:
la busqueda exhaustiva de literatura cientifica directamente relacionada con
los temas que habian elegido para sus proyectos. Esta tarea no se limité a una
simple recopilacion de informacion; implicéd un proceso activo y formativo de
cribado y discriminacion. Los discentes tuvieron que aprender a diferenciar rigu-
rosamente entre los trabajos de caracter puramente cientifico o de divulgacion
académica y aquellos materiales que, si bien podian parecer relevantes, care-
cian del rigor metodoldgico o de la credibilidad editorial necesarios.

Esta labor de seleccion fue, sin duda, una etapa de aprendizaje significa-
tiva que requirié de un asesoramiento y una guia constante por parte de los
docentes. La orientacién del profesorado fue fundamental para que los alum-
nos desarrollaran las habilidades necesarias para navegar por bases de datos
académicas —Google Scholar, Scopus, Dialnet, WoS, etc.—, identificar fuentes
fiables y comprender la importancia de la validacion por pares en la ciencia. Es
muy probable que esta experiencia haya marcado un punto de partida esencial
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en el desarrollo académico de estos estudiantes. Al enfrentarse a la compleji-
dad de la informacién y tener que evaluarla criticamente, comenzaron a cultivar
el espiritu critico, una habilidad indispensable que se espera que refinen y forta-
lezcan progresivamente a través de la practica continua y la madurez intelectual
que adquiriran a lo largo del desarrollo de sus carreras universitarias. Este fue
un paso vital hacia la autonomia y la capacidad de discernimiento en el ambito
académico y profesional.

Crea

En esta segunda fase del proceso de aprendizaje, el rol tradicional del docente
experimenta una transicion deliberada hacia un papel mas sutil y de facilitador.
Lejos de una presencia constante y directiva, la intervencion del profesorado se
vuelve mas difuminada. El principal objetivo de esta etapa es otorgar una sig-
nificativa autonomia a los estudiantes, alentandolos a tomar las riendas de su
propio aprendizaje y de la construccion de sus proyectos.

Esta busqueda de autonomia va de la mano con el fomento de la creativi-
dad, permitiendo que los alumnos exploren y desarrollen sus ideas dentro de
las directrices y pautas previamente establecidas. Es decir, si bien se espera que
los resultados de sus proyectos mantengan una rigurosa estructura cientifica
—garantizando la coherencia, la solidez metodolégica y la presentacion acadé-
mica adecuada—, se les concede una amplia libertad en la forma de construir
su discurso y de disenar su presentacién. Con ello, deseamos enfatizar que se
ha empoderado a los estudiantes para que sean capaces de edificar el relato de
su trabajo y la puesta en escena de su presentacion de la manera mas indepen-
diente y creativa posible. Este enfoque busca potenciar su capacidad de innovar,
de pensar fuera de lo convencional y de desarrollar soluciones originales, brin-
dandoles un amplio margen para explorar y desplegar su potencial creativo en
la materializacion de sus incipientes investigaciones o protoinvestigaciones. Se
valora especialmente la originalidad y la personalidad que cada grupo o estu-
diante individual imprima a su propuesta, siempre y cuando se respete el marco
cientifico y académico.

Ofrece

En esta fase culminante del proyecto, los estudiantes asumen el papel de co-
municador, compartiendo los frutos de su trabajo con sus companeros y el
equipo docente. Esto se materializa a través de la exposicion publica (en el
aula y para sus companeros y docentes) de los proyectos realizados, un mo-
mento crucial donde demuestran no solo los conocimientos adquiridos, sino
también las habilidades de investigacion y presentacion desarrolladas. Parale-
lamente a la exposicidn oral, los alumnos también facilitan la entrega del tra-

17



Marfa José Berlanga Palomo | Daniel Becerra Fernandez

bajo por escrito. Este documento es fundamental, ya que queda formalmente
registrado y es evaluado de forma rigurosa por los profesores de la asignatura,
permitiendo una valoracion detallada del contenido, la estructura y la profun-
didad de la investigacion.

Las exposiciones en el aula, en particular, resultaron ser de gran interés,
revelando una diversidad notable en los niveles de implicacion y el esfuerzo in-
vertido por cada grupo. En la mayoria de los casos, fue evidente que los trabajos
presentados eran el resultado de numerosas horas de dedicacién y un consi-
derable esfuerzo por parte del alumnado. Esto se tradujo, por lo general, en un
alto nivel de satisfaccion personal, tanto para los miembros de los grupos que
presentaban, al ver reconocido su empeno, como para sus companeros de clase
y los propios docentes, quienes fuimos testigos del crecimiento y la calidad de
los proyectos.

Figura 1. Presentacién de uno de los grupos.
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Es cierto que, como es natural en cualquier proceso educativo, se obser-
varon algunas presentaciones que parecian buscar simplemente cumplir con el
tramite requerido, sin una inmersion profunda. Sin embargo, lo mas destaca-
ble fue que otros trabajos demostraron un nivel excepcionalmente alto para el
momento formativo en el que se encuentran los estudiantes universitarios de
primer curso. Estos proyectos sobresalientes no solo cumplieron con las expec-
tativas, sino que en muchos casos las superaron, evidenciando motivacion, un
notable dominio del tema y una capacidad de analisis y sintesis que evidencian
una solida formacion previa y deseos de superacion de retos, propio de etapas
mas avanzadas de su formacion académica.

Las exposiciones de los proyectos se apoyaron, de manera general, en un
respaldo visual mediante proyecciones. Para ello, los grupos hicieron uso pre-
dominante de presentaciones creadas en Microsoft PowerPoint o programas
similares, una herramienta eficaz para estructurar la informacion, mostrar ima-
genes relevantes y destacar los puntos clave de su investigacion. Este enfoque
estandarizado y muy habitual entre los estudiantes facilit6 la claridad y la orga-
nizacién de las presentaciones orales.

Sin embargo, es importante senalar que hubo dos excepciones notables a
esta norma general, ambas demostrando una inusual creatividad y un compro-
miso excepcional por parte de los estudiantes:

a) Un grupo optd por ir mas alla de la presentacion digital convencional,
enriqueciendo su exposicion con la interpretacién de una pequena
obra teatral. Esta puesta en escena no solo anadié un elemento di-
namico y memorable a su presentacion, sino que también sirvié para
ilustrar de forma vivida y dramatica la narrativa o el aspecto del mito
qgue estaban abordando. Esta performance fue, a su vez, complemen-
tada y apoyada graficamente con una presentacioén visual tradicional,
asegurando que los detalles y la informacion clave también fueran ac-
cesibles de manera estructurada.

b) Otro trabajo, centrado en la figura de Heracles, destacé por la apor-
tacion complementaria de uno de sus componentes. Este estudiante
llevd a cabo una impresionante serie de dibujos originales, meticu-
losamente elaborados y centrados en representar visualmente los
famosos trabajos del héroe-dios. Estas ilustraciones no solo sirvie-
ron como un material de apoyo visual de gran valor artistico, sino que
también demostraron un nivel de dedicacién y talento personal que
trascendio los requisitos basicos del proyecto, ofreciendo una pers-
pectiva Unica y enriquecedora a la exposicién de su grupo.
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Figura 2. Serie de dibujos centrados en los trabajos de Heracles.

Estas excepciones subrayan la libertad creativa que se promovio, la ca-
pacidad de los estudiantes para innovar mas alla de los formatos esperados y
la capacidad de reconocimiento del resto de los companeros y companeras de
clase por superar lo exigido.

Evaluacion y calificacion

La actividad que llevaron a cabo los estudiantes tuvo un peso especifico del
20% de la nota final de la asignatura, como se ha mencionado anteriormente.
Este porcentaje se habia comunicado claramente desde la sesion inicial, y es-
taba en perfecta concordancia con lo detallado en la guia docente, asegurando
transparencia en el sistema de evaluacion. En general, los trabajos presentados
por los alumnos de ambos grupos resultaron ampliamente satisfactorios, lo que
reflejo un esfuerzo considerable y una buena comprension de los objetivos. So-
lamente se identifico un Unico trabajo que, por su calidad y nivel de desarrollo,
no logré alcanzar la nota minima requerida para superar al menos la mitad del
valor asignado a esta actividad, lo que subraya el buen rendimiento general del
resto de los proyectos.

Por otro lado, la evaluacion de la intervencion de innovacién docente que
se implementd se basd en una serie de parametros disefados por los docentes
encargados de la actividad para ofrecer una vision integral de su éxito y efectivi-
dad, o no. Estos criterios fueron los siguientes:
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a) Calidad de los trabajos escritos, coherencia cientifica y resultados
obtenidos: En este apartado, se valord la solidez académica de los
trabajos por escrito, su rigor en la presentacion de informacién, la l6-
gica interna de sus argumentos y la relevancia de los hallazgos que los
estudiantes pudieron presentar, siempre en consonancia con el nivel
académico del alumnado. Se analizo si los trabajos demostraban una
comprension de los temas y si aplicaban correctamente la estructura
de un trabajo de investigacion.

b) Validez de las exposiciones y creatividad: Aqui se evaluo la efectivi-
dad de las presentaciones orales. Se considero tanto la claridad y el
dinamismo con que los alumnos comunicaron sus proyectos, como la
capacidad para utilizar los recursos visuales de manera eficiente. Un
énfasis especial se puso en la creatividad mostrada, tanto en el dise-
no de las presentaciones como en la originalidad de cualquier recurso
complementario empleado.

c) Sondeo de la satisfaccion de los alumnos: Para captar la perspec-
tiva directa de los principales beneficiarios de esta innovacion, se
realizé un sondeo especifico. El mismo se llevd a cabo mediante
una solicitud formal a los alumnos para que, al finalizar la sesion
de exposiciones, valoraran de forma anénima la accion formativa
implementada. Este anonimato garantizé la sinceridad de las res-
puestas, proporcionando una retroalimentacion honesta sobre su
experiencia, percepcion de la utilidad de la actividad y sugerencias
para futuras ediciones, lo cual es invaluable para la mejora conti-
nua del proceso educativo.

Los resultados obtenidos en la gran mayoria de los proyectos presentados
fueron muy satisfactorios. Esta apreciacion abarca tanto la calidad de la exposi-
cion oral como la del trabajo escrito, demostrando un alto nivel de cumplimiento
de los objetivos que establecimos. Ademas, esta percepcion positiva se vio re-
frendada por la evaluacion que los propios estudiantes entregaron a través de la
valoracion escrita y andnima mencionada previamente, lo que subraya el éxito
general de la actividad.

Conclusiones

Los resultados generales derivados de esta iniciativa académica se manifes-
taron como satisfactorios en la inmensa mayoria de los proyectos presenta-
dos. Este éxito generalizado no solo se evidencié de manera contundente en la
calidad de las exposiciones orales, donde los grupos de trabajo demostraron
su capacidad para comunicar eficazmente sus hallazgos, sino también en sus
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habilidades de sintesis y de presentacién publica. Cada exposicion fue una
oportunidad para que los estudiantes compartieran su conocimiento de una
manera dinamica y estructurada, manejando los tiempos y los recursos visua-
les con destreza.

Ademas de la calidad en las presentaciones orales, el éxito de esta activi-
dad también se reflejo en el rigor de cada trabajo escrito. Ambos formatos de
entrega, tanto el verbal como el escrito, reflejaron un alto nivel de dedicaciony
una comprension profunda para el primer curso del grado universitario y de los
objetivos de aprendizaje planteados desde el inicio.

Lo que es aun mas significativo y subraya la solidez de esta percepcién de
trabajo como docente bien realizado es la evaluacion directa y andénima pro-
porcionada por los propios estudiantes, gracias a la entrega de cuestionarios
de satisfaccion. A través de la valoracion escrita que se les solicito al finalizar
el proceso, los discentes confirmaron la utilidad y el impacto positivo de la ac-
cion formativa implementada. Esta notable concordancia entre la evaluacién
objetiva del profesorado y la autopercepcion del alumnado con respecto a su
aprendizaje y a la efectividad de la metodologia empleada subraya el éxito de la
iniciativa, por diferentes motivos, segin nuestra percepcion:

1) Potenciacién de la motivacion del estudiante. Sin generar un espacio
de competencia, cada grupo evalua, consciente o inconscientemente,
su trabajo respecto al resto, proporcionandole un aprendizaje.

2) Inclusion real y efectiva a través del trabajo grupal.

3) Posibilita al profesorado un acercamiento mas directo a las capacida-
des o necesidades de cada estudiante, que pueden fortalecerse a tra-
vés de las tutorias con el objetivo de potenciar su capacidad personal
y académica.

Esperamos replicar esta iniciativa en el préximo curso académico con las
mejoras aprendidas en este. Tenemos planes de implementarla tanto en la asig-
natura de la Universidad de Malaga como en la materia de «Arte Griego» del
Grado en Historia del Arte en la Universidad Complutense de Madrid. La pro-
puesta docente esta prevista para el primer cuatrimestre / semestre del curso
2025/2026 en ambas universidades. Nos gustaria destacar nuestro interés en
incorporar en futuras intervenciones educativas universitarias aspectos relacio-
nados con el compromiso entre docentes y alumnos, segun lo sefalado por Bain
(2007: 128-129). Nuestro objetivo es fomentar una mayor implicacién bidirec-
cional en la actividad y potenciar ain mas la participacion del alumnado.
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