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A Inmaculada madre y a Inmaculada hija,
que hablan y escuchan,

que oyen y me comprenden y

juegan conmigo a la poesia, a la radio

Yy a la magia.

A los alumnos y alumnas con los que
jugué a la radio,
de los que he aprendido a hablar

y, a veces, a callarme.

A los compafieros y compaiieras

por su comprension y paciencia

A José Antonio Garcia, mi padre pedagdgico,

del que aprendi a ser maestro.






... y td vienes a herirnos, reviviendo
los mas temibles suefios imposibles,

ti vienes para urgarnos las imaginaciones.
(Jaime Gil de Biedma)

Existe un mester que algunos
llaman de fantasia, que es
capaz de hacernos imaginar
mundos diferentes, realidades
insospechadas, que nos habla

de td y nos dice cosas al
oido... Ese mester se llama

radio.
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;POR QUE LA RADIO?

Porque es magia y magia tiene mucho que ver con imaginacién...
De esta forma obtenemos imagiAnacion, que es imagen en accién.

Esto es lo que hace la radio, poner en marcha la imaginacion.

Imaginate ahora una misica de fondo. Haz una pausa en tu lectura

y deja que la misica aparezca en primer plano...

Y es que la radio es musica también. En realidad es la magia del
sonido. El sonido se hace lenguaje y en la radio se aglutinan muchos
lenguajes. Hasta el icénico, es decir, la imagen. De una forma

fenomenal, puesto que cada persona inventa su imagen.

En la radio confluyen y fluyen lenguajes y entre ellos el més usado,
el verbal. La palabra va a dar cuerpo al mensaje que configura la
comunicacién entre el emisor y el oyente. Recordemos que la
educacién es, o debe ser, un acto de comunicacién. La palabra tiene un
sentido magico al igual que la radio. Todas estas connotaciones, esos
significados de que es capaz la palabra, facilitan ese acto maravilloso

que es hablar, comunicar, comunicarse...

Y la palabra va y viene por el aire, como el rayo de luz... el rayo,

radium. Otra vez la radio. Otra vez la magia.






MARCO TEORICO

I. LA SOCIEDAD DEL SABER






1. EL MODELO SOCIAL

1.1. Algunos rasgos caracteristicos

En los dltimos afios se han alzado algunas voces criticas advirtiéndonos sobre los
derroteros por los que camina la sociedad. Cabria citar, entre otros, los andlisis
realizados por Freire (1976 y 1994); Ayuste, Flecha, L6pez y Lleras (1994);
Castells (1994 y 1997); Flecha (1994); Willis (1994); Chomsky y Ramonet
(1995); Moncada (1995); Forrester (1996); Giroux (1996); Rifkin (1996);
Bourdieu (1997); Estefanfa (1997); Ramonet (1997); Sartort (1998). Buena parte
de estos andlisis centran su atencidn en los aspectos econémicos cuya
globalizacién, advierten, es imparable y cuyos efectos, en muchos casos, son
devastadores. El otro foco de atencién es la informacién, los medios de
comunicacion y el tratamiento de la informacion, cuyos efectos, a su vez, estdn
promoviendo cambios culturales significativos.

El andlisis que realizan Chomsky y Ramonet (1995) es, quiz4, con el que
mds me identifico pues en €] he encontrado algunas de las ideas que ya intuia.
Ambos centran sus criticas sobre ciertos aspectos que caracterizan a la sociedad de
la informacion.

El primero de ellos pone de manifiesto la importancia de los medios de
comunicacién y sefiala algunos de los rasgos que caracterizan a las nuevas
democracias. Son esencialmente sistemas para fabricar consenso, es decir, producir
en la poblacién, mediante las nuevas técnicas de propaganda, la aceptacion de algo
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La Sociedad del Saber

inicialmente no deseado. Las personas, los grupos sociales se convierten en
espectadores y no en participantes activos, es la democracia del espectador. En esta
nueva democracia la sociedad se divide en la clase especializada, formada por los
miembros inteligentes de la comunidad que son absorbidos para servir a los duefios
de la sociedad (la minorfa que tienen el poder real); y el resto, el rebasio
desconcertado. La clase especializada es la que toma decisiones, pero para tomar
decisiones deben tener autoridad, y ;como se llega a tener autoridad? Segin
Chomsky (1995), «sirviendo a los que tienen el poder real, a los duefios de la
sociedad que son un grupo muy reducido» (p. 18) y que son los duefios de la
economia y de la informacién. Mientras tanto el resto, es decir, la mayorfa, el
rebaiio desconcertado, tiene la posibilidad de vez en cuando de acudir a las urnas
para decirle a alguien que sea su lider, v éste pasard a formar parte de la clase
especializada.

Podriamos decir que nuestro modelo social es pues un modelo de
democracia de disefio ajustada a la medida de los que detentan el poder y cuya
finalidad es hacer que los seres inadecuados que somos, seamos cada vez mas
espectadores. Las personas, los grupos sociales se convierten en espectadores y no
en participantes activos; es lo que los mds criticos llaman democracia del

espectador.

Los medios de informacién, o mejor dicho, el control de los medios de
informacién, junto con el poder financiero constituyen las piedras angulares de
nuestro modelo social. Todos los subsistemas o dmbitos sociales (cultura,
educacidn, politica, etc.) estdn regidos por sutiles estrategias que se derivan de lo
que se ha dado en llamar relaciones piiblicas. Que no es ni m4as ni menos que otra
de las estrategias empleadas para desviar la atencién del rebafic hacia cuestiones
que no molesten a la clase dominante. Gracias a las relaciones piblicas se puede
crear opinion, o mejor dicho, fabricar opinién. Asf la mayoria dird y pensaré lo que
los fabricantes de opinién quieran que digan y piensen. La industria de las
relaciones publicas ha llegado a definir la esencia de la democracia como la
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El modelo social

ingenieria del consenso. «Los individuos capaces de fabricar consenso son los que
tienen los recursos y el poder de hacerlo -la comunidad financiera y empresarial- y
para ellos trabajamos». (Chomsky 1995, 24)

A medida que el tratamiento de la informacién se consolida aumenta su peso
en la economia, se universaliza rompiendo toda clase de barreras y, aparentemente,
se democratiza. Aparentemente, porque como indica M. Area (1998) la mayoria de
las veces contribuye a aumentar la desigualdad social:

«...]la implantacién y generalizacién de las nuevas tecnologias de la
informacién en nuestra vida cotidiana estd siendo realizada bajo el
pardmetro de la 16gica del mercado. Esta 16gica implica que los factores
econémicos son determinantes en el acceso a las mismas. Por esta razén,
las distancias culturales entre una poblacién que acceda a las nuevas
tecnologias y aquella otra que sélo dispone de la informacién presentada en
los medios de masas representard en el futuro préximo un factor mids de
desigualdad social».

(Edutec Revista electrénica de intemet. <http:/fwww.ice.uma.esfedutec97/edud7-c4/2-4-

14 .htm»)

Otra de las principales armas de la que se vale este sistema es la persuasion
0 la persuasién invisible, como también se llama, que se materializa en tres
tentdculos como son la publicidad, los sondeos y el marketing. Siendo
principalmente la televisién el medio ¢ instrumento por el que se nos persuade.
Mediante ésta se nos presenta el mundo, la realidad. La violencia se convierte en el
principal argumento, en tanto que la publicidad es utilizada para interiorizar las
normas ideoldgicas. Las imdgenes ya no son nuestras, de nuestra propia
experiencia de vida; sino prestadas a través de la pantalla de un electrodoméstico
llamado televisién. La Televisién mermara poco a poco lo racional para que lo
sustituyamos por lo emocional, dice Ignacio Ramonet (1995). A propésito de todo
esto las palabras de Neil Postman, citadas por Ramonet, son pertinentes:
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La Sociedad del Saber

«El abismo entre la racionalidad y la publicidad se ha ahondado tanto que es
dificil recordar que alguna vez haya existido relacion entre ellas. Hoy, en la
televisién publicitaria, las proposiciones de 16gica son tan raras como la
gente fea. La cuestién de saber si el publicista dice la verdad o no, ni
siquiera se plantea. Un anuncio de McDonalds, por ejemplo, no es una
serie de aserciones verificables y presentadas con logica. Es una puesta en
escena -una mitologfa si se quiere- de gente muy guapa, vendiendo,
comprando y comiendo hamburguesas y ostentando una felicidad de
éxtasis. No se hace ninguna atirmacién si no son las que los Ielespectadores
proyectan sobre la escena o deducen de ella. Un anuncio puede gustar o no
gustar. No se puede refutar». (1995, 72)

Asi las cosas, la informacidn se convierte, segiin los més criticos, en algo
vano sin contentdo susceptible de andlisis, porque asistimos a 1os acontecimientos
en directo; la televisidn nos muestra la historia en marcha. La informacién no nos
permite conocer los hechos para comprender su significado (como hacfa la prensa
escrita, 0 adn hace), eso no interesa. «El objetivo prioritario para el ciudadano, su
satisfaccién, ya no es comprender el alcance de un acontectmiento, §ino
simplemente verlo, mirar cémo se produce bajo sus ojos. Esta coincidencia es
considerada como feliz. De este modo se establece, poco a poco, la engafiosa
ilusién de que ver es comprender.» (Ramonet 1995, 87)

La representacidén como realidad es oiro rasgo del actual sistema social. En estas
circunstancias se hace preciso desvirtuar la realidad y falsificar la historia
(Chomsky, 1995), es decir, ocultar algunos hechos en favor de los intereses de la
clase especializada y mds de la clase que detenta el poder. Para ello basta con tener
el control absoluto de los medios de comunicacién y «si el sistema educativo y la
intelectualidad son conformistas, puede surtir efecto cualquier politica».
(Chomsky, 1993, 29)

Lo dicho hasta ahora podemos sintetizarlo en la figura que se muestra en la
pdgina siguiente:
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El modelo social

Poder financiero

CONTROL DE LA
INFORMACION
Estrategias
RELACIONES Para
PUBLICAS 4
CREAR OPINION)
PERSUASION
(PUBLICIDAD ) (‘SONDEOS ) (MARKETING )

Figura n® 1. Poder financiero y control de los medios

Todo este entramado ha ido acrecentando el debilitamiento de ideologfas
alternativas y de valores sociales hasta ahora vigentes para rodeamos poco a poco
de los aires globalizadores, cuyo gas letal estd representado por la propaganda
suministrada mediante 10s canales de informacién, que nos va haciendo perder la
condicién de ciudadanos para convertirnos en una masa ambigua que se mueve de
la diferencia a la indiferencia. A esa pérdida de identidad, a esa uniformidad han

19




La Sociedad del Saber

contribuido notablemente los medios de comunicacidén que, manejados por
intereses econémicos, nos han vendido una sociedad de bienestar que ha cambiado
de forma radical nuestra manera de vivir y de pensar, «los medios electrénicos de
comunicacion, 1a red de imdgenes que se multiplican enormemente, y se graban
cada dia en nosotros, y los sonidos hibridos de nuevas tecnologias, culturas y
formas de vida han alterado radicalmente el modo en que se configuran las
identidades, se construyen los deseos y se realizan los suefios». (Giroux 1996,
12).

Los ideales postmodernistas, denostados por unos y ensalzados por otros,
han sido el caldo de cultivo que ¢l sistema capitalista ha sabido aprovechar en su
propio beneficio. Asi ha emprendido el doble juego de las ambigiiedades
apropidndose de valores emergentes como la solidaridad, la multiculturalidad, la
diversidad; y de ideales en alza como el feminismo, la ecologia, ¢l pacifismo, los
movimientos sociales y cooperativos para aplicarles el marchamo de las leyes del
mercado. Esto mismo denuncia Giroux (1996):

«Hay cierta ironia en el hecho de que, aun cuando muchos tedricos sociales
afirman que el posmodernismo estd muerto, los anunciantes que se dirigen
a las masas se valgan de la condicién posmoderna, con su celebracion de
las imdgenes, su proliferacidn de las diferencias y su nocién del sujeto
fragmentada, para crear practicas pedagégicas que dan sensacién de unidad
en medio de un mundo cada vez m4s desprovisto de verdaderos discursos
de comunidad y solidaridad. Es a través de estos esfuerzos coordinados, y
a menudo perniciosos, por volver a expresar la relacién entre la diferencia,
la participacion humana y la comunidad, como la publicidad destinada a las
masas consigue cada vez mayores €xitos en su mision promocional:
disfrazar la naturaleza politica de la vida cotidiana y apropiarse el nuevo
territorio desprotegido de las diferencias insurgentes en favor de un
consumismo craso». (p. 18)
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El modelo social

Ahora mds que nunca e] aire neoliberal nos envuelve bajo el manto de la
mundializacién, de manera que los estados van perdiendo su capacidad de
respuesta social a intereses publicos en aras de una civilizacién macroecon6mica y
pragmadtica, cuyo unico exponente es lo que ha dado en Hamarse el pensamiento
iinico. Este se define como «La traducci6n a términos ideclgicos de pretensién
universal de los intereses de un conjunto de fuerzas econémicas, en especial, las
del capital internactonal.» Cuya dnica religién es el mercado, ¢l mundo de las
finanzas, cuyas caracteristicas lo hacen indestructible pues es «un modelo
perfectamente adaptado al nuevo orden tecnolégico: es inmaterial, inmediato,
permanente y planetario». (Ramonet, 1995, 57).

Los principios en los que se basa el pensamiento inico son: lo econémico
prima sobre 1o politico. Se defiende en nombre del pragmatismo y se dice que el
capitalismo es el estado natural de la sociedad. El mercado, el mercado financiero
que orienta la economi{a, la competencia y la competitividad que anima al mundo
empresarial, la ruptura de barreras aduaneras para el libre paso de mercancias, la
division internacional del trabajo, que como sefiala Ramonet (1995, 58) «modera
las reivindicaciones sindicales y abarata [0s costes salariales», la privatizacion, la
liberalizacidn, la mundializacién, y un largo etcétera.

Son precisamente los duefios! de ese mercado los que controlan la
informacidn, porque necesitan informar, pero informar segin sus intereses y para
sus intereses; de modo que la informacién se introduce por todos los rincones
(instituciones, universidades, medios de comunicacién, centros de investigacién,
etc.}) a través de sus propios 6rganos de difusion (grandes periddicos
internacionales, cadenas de tv, cable, etc.). Y todo ello utilizando un método
sencillo: la reiteracién que, como dice Ramonet, se convierte asi en demostracién.

1, Un semanario francés publicaba una encuesta sobre los 50 bombres mas influyentes
del planeta. Ni un solo jefe de estado, ni ministro, ni el Papa. Cuando se pregunta por el
bhombre m4s influyente: se trata de Bill Gates de Microsoft. Otros son: Ted Tumer de
CNN, Rupert Murdoch News Corporation Limited, y otros dos o tres mds; que nunca han
sometido sus proyectos a sufragio universal, como dice Ramonet.
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La Sociedad del Saber

Es quiz4 este sintoma de falta de critica el que va horadando los valores de
cohesién social, de comunidad y de comunicaci6n en interés de un individualismo
exacerbado que nos hace mirar en la direcci6n del sdlvese quien pueda, impidiendo
de esta manera dirigir nuestras miradas de forma auténoma hacia otras opciones.
«Bajo esta religion sin antinomias es muy difictl observar los escenarios bajo el
prisma del interés general. -dice Estefanfa- Si el sistema relega conceptos como los
de solidaridad, cohesion social, comunidad, etcétera, en favor del individualismo
mds acentuado, los ciudadanos aplicardn en primera instancia el principio de

supervivencia». (1997, 28)

Ante esta desorientacién quizd se esté apoderando de nosotros la sensacion
de estar cada vez mas incomunicados en una aldea global en la que como ya sefialé
Freire (1973) se ha instalado la cultura del silencio, pues a «las sociedades a las
cuales se les niega el didlogo-comunicacidn, y en su lugar se les ofrecen
“comunicados”, se hacen preponderantemente “mudas”. El mutismo no es
propiamente inexistencia de respuesta. Es una respuesta a la que le falta un tenor
marcadamente critico». (p. 63)

Y todo este entramado de medios y de informacién y, sobre todo, su
concentracién en manos del poder financiero hace cada vez més de la globalizacién
el paradigma que determina el modelo social; asf lo advertfa recientemente M.
Castells (1997) sefaldndonos, adema4s, algunas de las herramientas para hacer
frente a esa imparable globalizacion que pasan ineludiblemente por la educacién y la
bisqueda de la propia identidad, con el fin de poder ser autosuficientes individual y
colectivamente. Comparto el optimismo del autor que en una acertada metéfora nos

ofrece:

«La globalizaci6n ha venido , nadie sabe como ha sido. Y ha venido para
quedarse. Salvo que haya un improbable retorno a comunidades
autosuficientes, no podemos escapar a su ldgica, inscrita en las redes
informdticas que arquitecturan nuestras vidas. No hay otro remedio que
navegar en las encrespadas aguas globales, aprendiendo a sortear sus
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El modelo social

torbellinos y aprovechar sus vientos. (...) Por eso es esencial, para esta
navegacidn ineludible o potencialmente creadora, contar con una brijula y
un ancla. La brdjula: educacién, informacion, conocimiento, tanto a nivel
individual como colectivo. El ancla: nuestras identidades. Saber quienes
somos y de dénde venimos para no perdernos a donde vamos»,

(Articulo de El Pafs, 29 de julio de 1997)

1.2. Tecnologia de la informacién y cambio social

A partir del analisis anterior podemos afirmar que los dos pilares bdsicos que
sustentan y caracterizan a las sociedades desarroiladas son la economfa y la
informacién. La economia hace posible el desarrollo de la tecnologfa y ésta, a su
vez, desarrolla sistemas cada vez mds complejos de tratamiento y almacenamiento
de la informacién. La informacién adquiere una dimensién no sélo tecnolégica sino

econdmica y social. As{ se afirma en el llamado Informe Delors 2:

«Las innovaciones que han marcado con su impronta todo el siglo
XX, el disco, la radio, la television, la grabacién sonora y de video,
la informdtica o la transmisién de sefiales electrénicas por via
hertziana, por cable o por satélite, presentan una dimensién que no
es puramente tecnoldgica sino esencialmente econémica y social.
(...) Las sociedades actuales son de uno u otro modo sociedades de
informacién en las que el desarrollo de las tecnologias puede crear
un entorno cultural y educativo capaz de diversificar las fuentes del
conocimiento y del saber». (1996, 198)

2.- Informe a la UNESCO de la Comisién Internacional sobre educacién para el siglo XXI,
presidida por Jacques Delors. Publicado en Espaita por UNESCO/Santillana, 1996
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Esta idea se repite cada vez mds de manera'que parece que vamos
tomando conciencia de las implicaciones sociales que, en general, el
desarrollo de las tecnologfas de la informacion conlleva. Tanto es asi que ya
se empieza a nombrar a la sociedad presente y futura como la seciedad del
saber. Pero este apelativo resulta quiza paraddjico cuando precisamente ese
desarrollo ayuda a incrementar las diferencias entre los paises desarrollados
y los paises pobres, 0 en vias de desarrotlo, como eufemisticamente se
dice. Lo cierto es que el desarrollo tecnolégico ha trastocado y, a veces,
vulnerado todos los d&rdenes: social, econdmico, politico, cientifico,
cultural, natural, etc.

Si hacemos un rdpido repaso por la historia social y econdmica
comprobaremos como el desplazamiento de la produccién agraria a la
industrial ha supuesto que los recursos humanos se empleen en la
transformacién de objetos materiales con el fin de que el sector industrial
aumente su capacidad de produccitn, aumentando, como consecuencia, el
sector de los servicios. A partir de la consolidacion del sector industrial se
puede hablar de tres sectores: primario o agrario, secundario o industrial y
terciario o de servicios. Fruto del desarrollo tecnolégico aparece un sector
mds: la informacion, La informacion que junto con la economfa, las nuevas
tecnologias o tecnologias avanzadas y las redes de comunicacidn o, gracias
precisamente a €stas, se eleva hasta adquirir un estatus impensable hace
unos afios. Cada vez hay mds tareas y actividades de todo tipo relacionadas
con la informacién y sus tecnologfas. Todo este conjunto estd
consolidando, como decfamos, 10 que algunos expertos han dado en llamar
el cuarto sector 0 sector informacionico:

«Las actividades que tienen como tarea principal el ratamiento de la
informacion han ido ampliando su peso en la economia, hasta el
punto de convertirse en prioritarias, por lo que ahora se habla de un
nuevo sector, el sector cuaternario 0 informacionico».

(Ayuste, etal, 1994, 13)
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Una buena muestra de lo que acabamos de decir nos la ofrece el
desarrollo de las profesiones en estos ltimos afios; como se refleja en el
siguiente cuadro:

LAS DIECIOCHO OCUPACIONES CON MAS RAPIDO
CRECIMIENTO  (1985-1995)
Técnicos de servicio de computadoras 96'8
* Asistentes legales 94'3
Analistas de sistemas de computadoras 85'3
Programadores de computadora 76'9
Operadores de computadora 75'8
Reparadores de miquinas de oficina 717
* Ayudantes de terapia fisica . 67'8
Ingenieros de electricidad y electrénica 65'3
Técnicos de ingenieria civil 63'9
Operadores de equipos periféricos 63'5
* Oficinistas de seguros 62'2
* Empleados en drea de servicios (ocio, hosteleria,etc) 60,7
Técnicos en electricidad y electrénica 54'1
* Técnicos en terapia ocupacional 53'6
* Vigilantes 52’5
* Oficinistas de crédito, banca y seguros 52'1
Técnicos en ingenieria mecdnica 516
Operadores de méquinas industriales 503
Fuente: Ocupational Employment Projections Through, 1995.
Monthly Labor Review.
* S6lo siete no estdn directamente relacionados con las maquinas, con la tecnologia,
aunque es evidente que 1a usan. (Aclaracién del autor)

La repercusién de la tecnologfa de la informacién en la sociedad ya
se estd dejando notar. La aparicién de las mdquinas estd suponiendo la
desaparicién de la mano de obra. Si antes no se precisaba demasiada
cualificaci6n, ahora se necesita cierta cualificacion ya que las competencias
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exigidas y los sistemas de produccién varian constantemente y como
consecuencia, las demandas de trabajo. Los expertos estiman como algo
normal que una persona cambie de profesién al menos cinco veces en toda
su vida laboral. La consecuencia de todo esto ha sido la aparicién de lo que
se ha dado en llamar 12 sociedad de los dos tercios. Esto mismo lo reflejan
Ayuste et al. (1994) en sus estudios recientes:

«A partir de la tecnificacién del empleo y la reduccion de la
necesidad de mano de obra no cualificada (es decir, no poseedora de
informacion) estdn apareciendo tres grupos sociales bien
diferenciados dependiendo de su relacién con el mercado laboral:
personas con trabajo fijo, personas con trabajo eventual y personas
que sufren el paro estructural. Este fendmeno favorece la escisién
social y nos conduce a lo que los estudios sociolégicos denominan
sociedad dual o sociedad de los dos tercios, en la que existe una
¢lite privilegiada por su relacién favorable con el trabajo (contratos
fijos, bien remunerados), un sector no tan privilegiado por su
relacién eventual con el mundo del trabajo, pero que puede disponer
de cierto poder adquisitivo y cierta estabilidad laboral y un sector
que estd al margen de la dinfmica del mundo laboral, en este
sentido, padece las graves consecuencias de pertenecer a un
sociedad consumista, en la que todavia existe la conciencia de que
vale mas el que mds tiene». (Pdags. 16y 17)

Ante este panorama, economistas, socidlogos y expertos de todo
tipo se afanan en analizar las consecuencias sociales y econdmicas de las
nuevas tecnologias. El andlisis de mds impacto y polémica es el realizado
por el economista Jeremy Rifkin (1994), quien afirma que con las nuevas
tecnologias no habrd trabajo para todos y propone como alternativas la
reduccidn de la jornada laboral y la creacién del rercer sector que es el
sector del voluntariado y que seria subvencionado bdsicamente con
impuestos. En su obra E{ fin del trabajo de reciente aparicion en Espaiia
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podemos leer:

«... €] precio de admisién a este nuevo y maravilloso mundo deberd
pasar por la reeducacién y la formacién, teniendo que adquirit
nuevas habilidades para poder optar a las muchas oportunidades de
empleo que se abrirdn en los nuevos pasillos comerciales de la
tercera revolucién industrial. (...) Estamos, realmente,
experimentando un gran momento de transformacién histérica hacia
esta tercera revolucién industrial y nos dirigimos, inexorablemente,
hacia un mundo préximo a la ausencia de trabajo». (Rifkin 1996,
330)

Siguiendo a Ayuste et al. (1994) podiamos sintetizar en la tabla de la
siguiente p4dgina las caracterfsticas principales que diferencian a los dos
modelos de sociedad.
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SOCIEDAD INDUSTRIAL SOCIEDAD DE LA
INFORMACION
1. Recursos materiales. 1. Recursos intelectuales.
2. Produccién de objetos 2. Tratamiento de la informacién.
materiales.

3. Nuevos procesos.
3. Nuevos productos.
4. Elementos del proceso

4. Elementos del proceso productivo: capital+recursos
productivo: capital+recurso materiales+trabajo+informacidn.
materiales+trabajo.

5.Valoracién de la calidad y la
diversidad.

5. Se valora la cantidad y la
homogeneidad. 6. Reduccién dristica de los
puestos de irabajo.

6. Pleno empleo.
7. Fuerte reduccion de los sectores
agricola e industrial y, en menor

7. Fuerte reduccion del trabajo en | proporcién, el sector de los

el sector agricoia. Servicios.

8. Aparicién de un nuevo sector: el
8. Priorizacidn del sector cuaternario o de la informacidn.
industrial.

9. Sociedad de ios dos tercios: 1/3
de la poblacién queda excluida

9. Sociedad estructurada en tres socialmente.

grupos sociales: alto, medio y
bajo.

En fin, no olvidemos que toda esta trama neoliberal representa el
libre mercado y la privatizaci6n 1o que conlleva la defensa a ultranza de los
principios del mundo de los negocios regidos por el gran dios que es el
mercado y en donde el Estado va perdiendo su capacidad protectora de
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servicios sociales basicos como la educacién, la sanidad, la vivienda. etc.
Por otro lado, la tecnologia y la informacién o la tecnologia de la
informacion desarrollan toda su capacidad mimética con respecto al poder
econémico vy, muy'sutilmeme unas veces 0 muy toscamente otras, van
inyectando los valores que defiende éste. Asi, encontramos que algunos de
los aspectos que caracterizan a la tecnologfa de la informacién como la
rapidez, el acceso a la informacién, la interactividad, determinados
aprendizajes o la aparicién de nuevos cédigos, por ejemplo, se tifien del
color del mercado para dar valor a le individual, a lo privado, al doble juego
de apreciar las identidades plurales y las diferencias sociales y culturales; y,
sobre todo, al lenguaje. Un buen ejemplo de lo anterior son las campafias y
esléganes de la firma Benetton:

«La diversidad es buena. Tu cultura (quienquiera que seas) €s tan
importante como nuestra cultura (quienesquiera que seamos)».

(Eslogan de L. Benetton, en su revista Colors, otofio-invierno de 1991)

La aparicién de nuevos lenguajes —icénicos, hipertextos, sonoros,
graficos, etc.—, nuevos significados, nuevos c6digos siguen siendo, quizd,
la principal arma para homoindividualizarmos, es decir, para hacemos a
todos espectadores iguales y, asi, alejarnos de la realidad vendiéndonos
verdades de tode a cien; algo de esto denuncia Giroux:

«Los anunciantes de un mercado de masas se valen de la lGgica
cultural del posmodernismo para combinar politica y diferencia con
el estilizado mundo de la estética y el consumo. (...) El
posmodernismo consumista produce significados mediados por
pretensiones de verdad representadas en imdgenes que circulan en
un hiperespacio electrénico, informativo, que se disocia de la
historia, el contexto y 1a lucha». (1996, 18)
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Y qué mejor que el lenguaje —los lenguajes— utilizado de forma
medidtica para expresar el pensamiento, las ideas de los que tienen los
medios en su poder y el poder sobre los medios y someternos asf al juego
polisémico de las leyes —ley del fiitbol, ley del cable, ley digital, etc.—, de
los eufemismos, del doble sentido, de la metédfora virtual y tamagoichica 'y
de un sinfin de recursos retdricos y de engaflabobos. No voy a mentar el
trapicheo del fitbol pero los ejemplos abundan: desde la real cuenta atrds de
la boda de la infanta hasta las trdgicas ldgrimas /adydianas, pasando de
puntillas por Argelia, los muertos de la construccidn o la encuesta de
poblacién activa (eufemismo del paro). Podfamos afiadir algunas
curiosidades mds, como por ejemplo: ahora ser viejo es pasar a la tercera
edad. en economia se ha inventado el crecimiento negative (7). {Ah! En la
guerra del Golfo se acufiaron frases como: salidas de los aviones (de ‘10s
EEUU), en lugar de decir incursiones ¢ intromisiones en un territorio que
no era el suyo; y dasios colaterales, cuando en las salidas los aviones
bombardeaban a la poblacién civil por equivocacién.

Es una l4stima que las ventajas que nos brindan las tecnologfas de la
informacion se vean envueltas por el tamiz de lo mercantil y se conviertan
en un arma de doble filo al servicio, claro est4, del poder financiero gue con
el estandarte del mercado nos vende la calidad de vida envueita en unos
valores universales arbitrados por ellos mismos. El siguiente esquema
sintetiza el proceso de fagotizacién que sufre la tecnologia de la
informacion:
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Figura n° i.__Fagotizacitﬁ de la tecnologfa de la informacién.

No se trata con lo anterior de dar un sentido apocaliptico de la

sociedad y las tecnologfias de la informacién, sino més bien de empezar a

pensar de forma positiva para intentar la bisqueda de soluciones

alternativas que beneficien a todos. Es posible que la educacién cobre ahora

mucha mds relevancia como actividad cuya funcién sea el desarrollo de la
capacidad de manejar criticamente la informacién, e incluso de participar en
la creacién de los nuevos significados, ya que, como dice Savater (1997,
32) «no es lo mismo procesar informacién que comprender significados. Ni

mucho menos es igual que participar en la transformacién de los

significados o en la creacién de otros nuevos».
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Me refiero a la educacién en un sentido *arnplio‘ No s6lo a la
educacidn formal, también a la educacién no formal y, sobre todo, a la
educacion desde todos los dmbitos sociales. Claro que para que €stos sean
educativos en ¢l sentido de la emancipacién de los individuos con respecto a
los poderes, es preciso, en primer lugar, descontaminarlos; quizi el mejor
antfdoto sea la participacién real y activa como ciudadanos y la recuperacion
de nuestras propias identidades.

La escuela puede convertirse en el primer paso de esa emancipacién
procurando hacer de la solidaridad, la comunicacién, el respeto a otras
culturas, la convivencia pacifica y la capacidad de decidir y exigir, las
principales herramientas de un aprendizaje social que permita articular 1o
global desde lo local, reconstruir el conocimiento y reelaborar la realidad
medidtica criticamente.
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Cada sociedad tiene el sistema educativo que le interesa... 0 que le interesa
a los que mandan. Si, como hemos visto, ya no hay barreras entre unos
pafses y otros -al menos econdmicas e informativas- los que toman las
decisiones tienen el campo abonado para justificar en nombre de la
universalizacion cualquier reforma de su sistema educative. Hemos oido
constantemente -repeticion de mensajes- que debemos estar al nivel de
Europa; por esa razdn se justifican algunos aspectos de nuestra actual
reforma educativa (obligatoriedad hasta los 16 anos, especializacién y
cualificacién laboral, etc.).

Si hacemos un repaso retrospectivo a la finalidad social de la
educacién comprobaremos ¢émo a partir de la revolucién industrial los
estados invierten en educacion, es decir, les empieza a importar porque ven
en ella una forma de reproduccién de los valores sociales. Se abre asf un
dmbito social m4s, el educativo. Se llega incluso a establecer la escolaridad
obligatoria (a mediados del siglo pasado), pues los estados venden la idea
de que es una obligacién social mas, el efecto que esto produce en la

sociedad es contundente: creemos, y asf 1o exigimos, que tenemos derecho
a la educacién. Esta idea permanece en la actualidad y posiblemente
permanezca con alguna que otra pequeiia variacion. Se convierte asi la
educacién en un instrumento de transmisién y reproduccion de los sistemas
sociales; aunque en la actualidad, como hemos visto también, este
instrumento ha perdido fuerza debido a la aparicidn de otros mds potentes
como es todo el sistema de propaganda y controladores sociales que nos
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llegan a través de la televisién, y de pequeiias actividades cotidianas
(tarjetas de crédito, bases de datos personales, censos, etc.).

Pero volvamos a las finalidades sociales de la educacién. En nuestro
pais, desde el momento en que ésta adquiere importancia social, el fin
primordial de la educacién fue fundamentalmente religioso. Importaba
formar individuos en la fe. Es a partir de Jos afios sesenta y, sobre todo de
los setenta, cuando se entabla batalla entre 1o laico y lo religtoso; cuyo
precedente podemos encontrarlo durante la segunda Repiblica. La
economia, mediante los planes de desarrollo industrial, empieza a hacer
mella y, como es l6gico, esto afecta al sistema educativo. Poco a poco se
abre paso otro tipo de finalidad educativa: ]a promocién social y econdémica.
Lo que se llam6 meritocracia. A ello contribuy6 decisivamente la Ley
General de Educacion de 1970. Estaba claro que invertir en educacion era
promocionar econémicamente a los paises y, como consecuencia, elevar las
rentas de las personas. De esta manera los objetivos de la educacién giran
en torno a la preparacion para el trabajo; surge, asimismo, una idea liberal o
econémico-liberal: la igualdad de oportunidades. Es una de las formas de
legitimar las diferencias y desigualdades sociales. Ahora todos tenemos la
posibilidad de escalar la pirdmide social, de ser los mds y mejores; ahora el
que vale, vale, y el que no, pues... oportunidad ha tenido.

Los tiempos cambian y el trabajo se agota. Las mdquinas sustituyen
a las personas y nuestra sociedad es cada vez mds ociosa, somos cada vez
m4s espectadores de los hechos. Por si esto fuera poco nuestro pafs se estd
convirtiendo en un pais de servicios. Los grandes centros de produccién
estdn cada vez mas en manos de las multinacionales. Nuestra sociedad sélo
Sirve para servir,

Nuestro actual y recién estrenado sistema educativo responde

perfectamente al modelo de sociedad que se avecina. Si bien se establecen
objetivos dedicados al desarrollo de capacidades individuales, a la
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formacion integral de las personas, a formas de aprendizaje a la medida, se
habla de un formacion que desarrolle la capacidad critica para participar en
una sociedad plural, en donde las personas puedan ejercer Ia libertad, la
tolerancia y la solidaridad. Sin embargo aparecen ambigiiedades, sobre
todo, de tipo organizativo, metodoldgico y de formacién de las personas
que han de llevar a cabo buena parte del desarrollo del nuevo sistema.

2.1. Fundamentacién ideolégica del curriculum

Contemplando el sistema educativo como un subsistema social, en relacién
con otros subsistemas, comprobamos ¢cémo las distintas corrientes de
pensamiento fundamentan la puesta en marcha de los curricula y de la
préctica educativa. Desde la consideracidn de corrientes estructuralistas que
predeterminan como ha de ser el producto final, puesto que las personas
forman parte de estructuras y son éstas las que determinan las formas de
" actuar, hasta pensamientos més criticos que defienden el cardcter personal
de los individuos con capacidad para transformar la realidad y en donde lo
que importan son los procesos.

Asf pues los sistemas educativos establecen su curriculum en
funci6n de unas teorfas o corrientes de pensamiento que 1o fundamentan. La
diferencia entre unos y otros estriba bdsicamente en el protagonismo de los
que intervienen, en quiénes y c6mo se toman las decisiones y en la
importancia que se da a unos y otros elementos del curriculum. En el
dmbito de Ia prdctica, en la escuela, el estilo de ésta estard determinado por
la opcién 0 modelo curricular en que fundamenten su forma de hacer.

La LOGSE entiende por curriculum «el conjunto de objetivos,
contenidos, métodos pedagdgicos y criterios de evaluacién de cada uno de
los niveles, etapas, ciclos, grados y modalidades del sistema educativo gue
regulan la prictica docente.» (1990, art. 4, pdg. 23)
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En esta definicién nada nos hace pensar en un modelo determinado
que fundamente ese currfculum. Es mds, una de las tareas que el colectivo
de profesionales de la ensefianza debe hacer es fundamentar sus opciones
curriculares; para ello, la Ley sefiala cuatro fuentes de fundamentacién; y
esconde, seguramente, la mds importante: la econémica.

Como se sabe los avatares del pensamiento educativo y su practicas
respectivas han pasado por diversas corrientes y formas de entender la
educacién. Frente a las teorfas conservadoras han surgido diferentes
alternativas: la Escuela Nueva (Montessori, Decroly, Ferridre), el
antiautoritarismo (Neill, Rogers, Illich, Tolstoi, Giner de los Rios), Ias
perspectivas marxista y humanista (Ferrer i Guardia -anarquismo-, Freinet,
Makarenko), los modelos reproduccionistas (Althusser, Bourdieuy,
Passeron, Baudelot, Establet), y finalmente los enfoques comunicativos
(Freire, Apple, Willis, Bernstein), sobre todo, a partir de las ideas de la
Escuela de Frankfurt (Habermas, Adormo, Marcuse).

Todo ello ha dado lugar al desarrollo y sistematizacion de algunas
teorias curriculares. Pero no s6lo las teorfas pedagégicas han contribuido a
esto, también algunas de las perspectivas teéricas de las ciencias han sido
utilizadas por los tedricos de la educacion para fundamentar algunas de sus
pracucas. En un primer momento se utilizan métodos provenientes de las
Ciencias Naturales para explicar hechos sociales, hasta que se cae en la
cuenta de que muchos de los hechos sociales, sobre todo la educacion, no
se pueden analizar a la luz de los métodos de las Ciencias Naturales; es
preciso, por tanto, establecer los propios métodos. Se establecen asi dos
corrientes de pensamiento: la derivada del positivismo (A. Compte, E.
Durkheim) freate a la derivada de la fenomenologia (Hegel, Husserl,
Luckman). La primera considera el conocimiento cient{fico como el Gnico
aceptable y basa su investigacion en el conocimiento de las causas mediante
andlisis estadisticos (métodos empiricos y experimentales); en tanto que
para la segunda la importancia del conocimiento se basa no en saber qué
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juicios son verdaderos o falsos sino en qué entendemos por conocimiento. -

De ah{ que su método de investigacién' se base en la comprensién de los

hechos mediante métodos cualitativos que proporcionan la comprensién de

los motivos y creencias que hay detrs de las acciones.

Lo anterior ha servido para el establecimiento y desarrollo de

distintas formas de analizar la realidad, que a su vez han tenido y tienen

importancia tanto en la conformacién de distintas teorias curriculares como

en los grandes temas de investigacién educativa. Segin Cook y Reichardt

(1986) podemos hablar de un modelo racicrnalista o cuantitativo frente a

otro modelo naturalista o cualitative. Las caracteristicas de ambos son las

siguientes:

RACIONALISTA O CUANTITATIVO

NATURALISTA O CUALITATIVO

* Emplea métodos cuantitativos.

» Positivismo légico: busca los bechos o
causas de los fenémenos sociales
prestando escasa atencion a las estados
subjetivos de los individuos.

» Medicién controlada.

» Es objetivo. Perspectiva desde fuera.
+ No fundamentado en la realidad,
orientado a la comprobacion,
reduccionista, inferencial, hipotético-
deductivo,

* Orientado al resultado.

» Fiable: datos s6lidos y repetibles.

+ Generalizable a otros casos y
situaciones,

« Particularista.

» Asume la realidad estable.

+ Emplea métodos cualitativos.

* Fonomenolégico y comprensivo;
interesado en comprender la conducta
humana desde €l propio marco de
referencia de quien actia.

» Observacién naturalista y sin control.
» Es subjetivo. Perspectiva desde dentro.
» Fundamentado en la realidad, crientado a
los descubrimientos, exploratorio,
descriptivo e inductivo.

+ Orientado al proceso.

s Vilido: datos reales, ricos y profundos.

« No generalizable. Estudio de casos
aislado.

« Holista.

» Asume una realidad dindmica.
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Creo que todo lo dicho hasta aqui es imprescindible para entender
con mds claridad los distintos paradigmas o modelos curriculares que
influirdn en los elementos del currfculum, en aspectos de la investigacién
educativa y en los distintos modelos de formacidn del profesorado.

Asf pues, las distihtas teorfas curriculares van conformdndose en
relacién con el desarrollo de las distintas formas de entender y pensar la
ciencia en general y la ciencia educativa en particular. Podemos ahora hablar
de los distintos paradigmas 3 a que ha dado lugar todo este desarrollo.

En primer lugar cabe hablar del paradigma técnico que desarrolla
una teorfa curricular cuya principal caracter{stica es la reproduccién de los
contenidos y modelos sociales. El papel del profesorado es el de transmitir
conocimientos y ejecutar las orientaciones que le llegan dadas. Un equipo
de expertos, técnicos, disefian los programas; son disefios lineales en donde
o que importa es el producto final. La finalidad principal es el logro de
objetivos y éstos vienen formulados en términos de conductas observables.
El aprendizaje se entiende como una actividad por la que el alumnado
adquiere una serie de conceptos -que a veces ni entiende- que constituyen el
bagaje cultural y social que se desea transmitir y perpetuar. La metodologia
més empleada se basa en la utilizacién de técnicas expositivas por parte del
profesor (explicaciones, clases magistrales, retahflas de ejercicios, eic.); se
le da una importancia primordial a [a memoria, pues se espera del alumnado
que repita mecdnicamente lo que se le ha ensefiado. Todo el aprendizaje estd
en funcion del logro de unos objetivos que nos indican una conducta
predeterminada. La fundamentacién psicolégica de este tipo de aprendizaje
estd inspirada por las corrientes conductistas. La evaluacién es ¢l
instrumento que permite verificar si se alcanza la conducta esperada; tiene
pues, un cardcter instructivo y sancionador.

3. Empleamos aqui paradigma en la acepcién de Kuhn (1976): es 1a expresién del modo
que en un determinado momento tiene una comunidad cientifica de enfocar los problemas.
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La (nica parcela, aparentemente, de tomar decisiones que le queda
al profesorado es la programacién, que adquiere una importancia
considerable y que una vez hecha es practicamente inamovible. Pero estas
aparentes decisiones estdn orientadas por unos contenidos estancos y que
hay que dar 'y unos objetivos que se organizan a partir de una serie de
taxonomias que han construido los expertos. Después de esto s6lo queda
colocar en papeles cuadriculados nuestra programacion. Incluso a esta tarea
ayuda mucho el libro de texto. Los recursos, agrupamientos, tiempos, etc.
apenas si Se tienen en cuenta.

Todas estas caracteristicas nos indican que no hay ninguna
adecuacion a la realidad. El curriculum disefiado por expertos es igual para
todos los centros y situaciones.

La organizacién escolar se fundamenta en el principio de eficacia,
inspirado normalmente por modelos empresariales. Se establece un
organigrama piramidal en donde la direccién es un elemento personalizado
con gran poder sobre los demds puesto que, entre otras cosas, €$ quien
posee la informacion. Esto hace que apenas haya comunicacion o que los
canales se queden interrumpidos entre las personas. Podrfamos decir que
cada uno va a lo suyo. Los conflictos no se afrontan y se evitan para
mantener las posiciones de cada persona.

Frente a este modelo podemos hablar del paradigma practico,
también llamado situacional, que inspira un modelo curricular préctico o
interpretativo. Lo mds caracteristico de este modelo son los planteamientos
o disefios abiertos con el fin de adecuarlos a'la realidad.

En este caso se plantea el andlisis de la realidad para poder dar
significado a todas las situaciones. El papel del profesorado adquiere un
cardcter mds activo puesto que se le permite tomar de decisiones para
elaborar el curriculum. Aunque haya un currfculum bdsico y algunas
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normas que prescriben ciertas tareas, cada equipo pedagdgico debe adecuar
y completar un currfculum acorde con las caracterfsticas de su centro. En
este caso no importan los productos finales sino 10s procesos.

Los objetivos se plantean en términos de capacidades que a través
de diversas acciones educativas se deben desarrollar en cada persona; por
tanto, no son medibles ni se pueden evaluar directamente sino a través de la
constatacién de los aprendizajes. Ei aprendizaje se entiende como la
adquisicién de conocimientos para dar significado a la realidad; es algo que
se construye de forma gradual y en donde se ponen en marcha una serie de
mecanismos que permiten elaborar y reelaborar redes conceptuales cada vez
mds complejas, 1o que posteriormente permitird aplicar aquello que se
aprendié a otras situaciones, es decir, un aprendizaje funcional y de
transferencia. Las cormentes psicoldgicas que inspiran ¢l aprendizaje parten
de las teorias constructivistas.

Los contentdos no solo se limitan a conceptos; los hechos y
principios generales de las ciencias son tenidos en cuenta, asf como otro
tipo de contenidos como son los procedimientos y valores, actitudes y
normas. Se tiene en cuenta el cardcter cambiante de las ciencias.

La evaluacién tiene un cardcter formativo, importa comprobar los
procesos con el fin de rectificar si es preciso. La evaluacién se convierte en
una reflexién sobre la prictica docente, en una orientacién constante sobre
el proceso de aprendizaje y en una revisién de los métodos y técnicas
empleados, eic.

Se emplean diversas metodologias en las que el profesorado ya no
es s6lo el que sabe y explica, ahora se valora el trabajo en equipo, el
aprendizaje entre iguales, el empleo de diversos procedimientos de
busqueda ¢ indagacidn, ¢l andlisis y tratamiento de la informacién, etc.
Metodologias que acarrean la utilizacién de materiales diversos, no sélo el
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libro de texto, e incluso la elaboracién de los propios materiales.

El profesorado se implica en mecanismos de reflexi6n sobre su
prictica. Se abren espacios para la investigacion educativa. Aparecen
métodos inspirados en corrientes etnogréficas, enfoques cualitativos como
la investigacion en la accion, métodos como el estudio de casos y técnicas

como la observacion participante.

Los recursos de todo tipo son tenidos en cuenta y estdn a servicio de
las estrategias metodolégicas. Se trabaja en lugares diferentes. El tiempo
estd en funcion del trabajo. Las actividades, por tanto, son estrategias de
aprendizaje organizadas en funcién de las finalidades educativas y de los
intereses del alumnado, y no en funcién de los contenidos como en el
paradigma anterior. Puesto que una de las caracteristicas de este modelo es
su adaptabilidad, no nos ha de extrafiar que se hable de adaptaciones
curriculares.

Es necesario que todos los elementos estén organizados, que haya
una secuencia tanto de objetivos como de contenidos, que se contemple
todo esto en programaciones; pero la programacién no es inamovible se
debe revisar para adaptaria y mejorarla, y a ello ayuda la evaluacién.

En cuanto a la organizacién escolar, ésta no es tan rigida y
autoritaria. Se busca la participacién en todos los aspectos de la vida
_escolar, en la toma de decisiones, en el reparto de responsabilidades, todo
esto contribuye a darle un cardcter democritico. La informacion circula en
todas las direcciones lo que hace que la comunicacién sea mds fluida, y que
incluso se afronten los conflictos para darle solucion.

Finalmente, el paradigma estratégico que desarrolla una teorfa
curricular basada en los principios de la corriente sociocritica (sobre todo la
escuela de Frakfurt). Podemos considerarlo como un paso mds alld del
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anterior paradigma. Plantea el andlisis critico de la sociedad para
transformarla, para conseguir una verdadera democracia. Ciencias como la
lingiifstica, la teorfa de la comunicacion y la sociologfa critica constituyen
la base de muchos de los argumentos empleados en esta corriente de
pensamiento. Aqui no es la teorfa la que dicta la prictica. La préctica
(praxis) y la teoria se complementan reciproca y dialécticamente.

Se entiende el papel del profesorado como el sujeto que facilita la
comunicacién entre los miembros de la comunidad educativa, que a su vez
deben convertirse en agentes del cambio social. La teoria de la accidn
comunicativa de Habermas ha constituido la base de 1a que parten muchas
de las ideas que intenta desarrollar este modelo curricular. Precisamente
porque la clave de todo estd en el didlogo intersubjetivo, en la comunicacién
para llegar a los acuerdos mds universales posibles.

El enfoque estratégico o critico parte de 1a consideracifn de que la
educacién no es neutra, por eso es preciso hacer explicitas nuestras ideas
educativas para evitar el llamado curriculum oculto. Desde esta perspectiva
no se contemplan sélo los aspectos intelectuales del aprendizaje, sino que se
consideran los aspectos emotivos, empéticos y de comunicacién
fundamentales para la formaci6n y desarrollo personal. «El aprendizaje estq
basado en la creacion de una comunidad comunicativa de aprendizaje, en la
que no se da una relacién de poder entre profesores y estudiantes, sino un
didlogo igualitario entre todos los participantes». (Ayuste et af 1994, 50)

Finalmente, la evaluacidén es entendida como «un acto de

entendimiento y de valoracién a partir de unos criterios establecidos
colectivamente». (Ayuste et al 1994, 51)
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Ayuste et al (1994) han sintetizado del siguiente modo las
caracterfsticas de esta perspectiva comunicativa:

» Funcion social educacion

- Reproduccidn de las culturas y las relaciones sociales.

- Produccion de nuevos elementos culturales y relaciones sociales a partir
de las interpretaciones de los participantes.

- La educacion nunca es neutra. Enfatiza el proceso de reproduccion de las
desigualdades existentes o la transformacion hacia una sociedad mds

igualitaria.

* Centro

- Comunidad comunicativa de aprendizaje a partir de la interaccion entre
iguales.

- Apertura a la comunidad y a los movimientos sociales.

- Gestién democridtica de todos los participantes.

- Esfera publica democrdtica debatiendo los temas e interés social y

superando el control del Estado y el dinero.

« Estudiantes

- No son simples objetos receptores de la transmisién de conocimientos,
sino participantes en un didlogo intersubjetivo que genera prdcticas de
resistencia y transformacion.

- Elaboran sus propios significados a través de una reconstruccion activa 'y

progresista del conocimiento.

s Curriculum

- No se basa tinicamente en los aspectos intelectuales de la cultura sino en
todos los componentes de la interaccion incluyendo sentimientos.

- Se construye a partir de la diversidad de experiencias y bagajes culturales

de los participantes.
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- Confluencia de la pluralidad de voces de los grupos e individuos de la

comunidad.

* Profesorado

- Facilitador del didlogo entre los participantes, aportando su conocimiento
y experiencias y proponiendo elementos de aprendizaje.

- Intelectual transformativo que cruza los limites de su propia cultura

académica para dinamizar el desarrollo de las culturas de toda la comunidad

- Finalmente, podemos resumir la fundamentacién ideolégica del
currfculum tal y como se muestra en la siguiente tabla:

44



El modelo educativo

TECNICO PRACTICO ESTRATEGICO
Reproduccién del Interpretacién del | Transformacidn de la
FINES modelo social y medio. sociedad.
EDUCATIVOS | cyjeural. Desarrollo de
Logro de objetivos. | capacidades,
Papel reproductor y | Toma decisiones | Facilitador dei
ejecutor de las para elaborar el didlogo y
PROFESORADO | orientaciones que curriculum. comunicacién entre
Hegan disefiadas. Reflexién sobre | los participantes.
No hay reflexidn. la préictica. Agente de cambio
social,
Receptores pasivos. | Se tiene en cuenta | Participantes
sus intereses. activos.
propios significados.
Disefios cerrados. Disefios abiertos | Contempla diversos
. Unidireccionales. que tienen en aspectos:
CURRICULUM cuenta la realidad. | intelectuales,
culturales, afectivos
Construido a partir
de la diversidad.
Burocracia, Se establecen Aperturaa la
Direccién cauces de comunidad
CENTROS unipersonal. participacion Gestién democratica
No se asumen los democrética, ¥y participativa (foro
conilictos, Comunicacién de debate social).
fluida.
Escasa adecuacion. | Analisis de la Anadlisis critico para
REALIDAD realidad paradar | transformarla,
significados a
situaciones.
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2.2. Aproximaciéon a un definicion de curriculum

Ya hemos visto que el desarrollo de la teorfa curricular nos lleva a
contemplar todos los aspectos, elementos y componentes que conforman
ésta. Desde la planificacidn institucional hasta el aula, pasando por aspectos
de formacién del profesorado y por la investigacién educativa; esta dltima
creo que debe estar ligada en todo momento al desarrollo de todos los
demds aspectos.

Quizds convenga establecer una definicién de currfculum, adem4s de la
que ya hemos citado en el apartado anterior, pero ahora con la intencién de
acercarnos a nuestra propia idea con el fin de ir haciendo explicitos los
modelos por los gue optamos. Para ello propongo la mejor definicién que
he encontrado y que comparto absolutamente, es de Stenhouse y dice que:

curriculum es el medio de experimentar las ideas educativas en la prdctica.

Creo que aqui la palabra experimentar no debe entenderse como un
producto final ni como la consecuencia de un pragmatismo acémrimo, sino
como un proceso y, por lo tanto, algo dindmico con un fuerte caricter
investigador; que nos lleve permanentemente a una forma de cambio, de
transformacion y de mejora. Pero si nos fijamos en las demas palabras, las
ideas educarivas en la prdctica, encontramos de inmediato un componente
ideolbgico ideas... Pero, ;qué ideas?, ;las mias, las tuyas, las nuestras, las

viestras?...

Ademds ideas educativas, es decir, 1o que pensamos acerca de la
educacion, de la ensefianza, del aprendizaje, de [a organizacién escolar, de
la planificacidn de todos los elementos curriculares, etc.; pero es que
ademds todo esto lo pensamos (y lo hacemos explicito o permanece oculto)
yo, ti, €1, nosotros, vosotros, ellos...; cada uno lo entiende a su manera, lo
comprende a su manera porque cada uno o cada una lo filtra a través de su
concepeidn sobre la educacién, sobre la escuela, sobre las personas, sobre
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las cosas, sobre los hechos, en fin, sobre la vida.

Ideas educativas en la prdctica y, ;qué es la préctica, sino la forma
de hacer?, ;hacer qué? Aquello que pensamos. Y qué mejor oportunidad se
nos brinda que aplicar nuestro conocimiento a nuestra prictica y, a la vez
con ésta, aumentar nuestro conocimiento.

Todo esto deberfa llevarnos a una gran pregunta: ;qué
conocimiento tenemos sobre los elementos curriculares? Y, quizd, otra
pregunta més: ,cudles son nuestras intenciones diddcticas 7 M4s
graficamente:

('_

LComo organizo
los elementos
cdrriculares, o
cémo me interesa
organizarlos?

Desde
mi
CONOCIMIENTO

. —

para establecer

Las
METODOLOGIAS
adecuadas

Figuran® 3. Intenciones did4cticas

A partir de los anteriores interrogantes podemos ir matizando,
acercdndonos con més sutileza a nuestro conocimiento:

- (Qué sé?
- ; Cémo entiendo la educacion?

- ; Cudl es mi planteamiento sobre la ensefanza ?
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- Es decir, ;qué pretendo?

- ;Debo entender el aprendizaje de forma propedéutica o terminal?
- (En qué teorias fundamento mi planteamiento?

- (Tengo en cuenta el entorno social, cultural, etc.?

- . Qué recursos necesito?

- . Como conseguirlos?

- . Qué recursos conozco y domino?

- . Qué es lo que considero que deben aprender los alumnos y alumnas?
- Por tanto, ;qué me interesa evaluar?

- ;Como debo evaluar? ; Para qué?

- ;Que’ criterios establezco para llevar a cabo todo lo anterior?

- (Someto mis ideas a discusion con mis comparneros y compafieras?

Estas preguntas encuentran respuestas en todos los elementos
curriculares. A su vez, todas las respuestas pasan inevitablemente por el
establecimiento de criterios, explicitos o no, gue son los que van a permitir
el desarrollo de los elementos.

En el actual sistema educativo se nos presenta la gran oportunidad
de tomar decisiones. Si nos detenemos un momento a pensar sobre este
aspecto comprobaremos cémo se pasa de un sistema vertical y lineal
(modelo técnico) en donde las decisiones las toman los expertos, los
técnicos, que en base a criterios de eficacia dictan c6mo ha de desarrollarse
el curriculum; a un sistema mds horizontal en donde el d4mbito de las
decisiones se equipara al dmbito de la prdctica, y que aunque se mantienen
ciertas prescripciones, se promueve la toma de decisiones sobre todos los
elementos del currfculum (modelo préctico). Esta capacidad de tomar
decisiones considero que favorece el desarrollo profesional y aumenta el
conocimiento didactico. Pero, decfamos que para tomar decisiones debemos
establecer acuerdos o criterios que nos orienten y nos faciliten la
elaboracién del curriculum.
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A modo de ejemplo, podemos citar algunos de estos criterios
relaciondndolos a su vez con algunos de los elementos curriculares,
teniendo como referencia el actual sistema educativo:

Debemos fijar objetivos diddcticos que desarrollan a su vez a los
objetivos generales del 4rea, adaptados a cada ciclo. Los primeros deben ser
directamente evaluables, los segundos, por tanto, indirectamente ya que
estdn formulados en términos de capacidades y no de conductas
observables. Todos ellos guardan coherencia con los objetivos generales de
la etapa y con las distintas categorfas que constituyen las capacidades:
cognitivas, corporales, afectivas, sociales y éticas. La clave para fijar los
objetivos diddcticos nos la dan los criterios establecidos:

- alcanzables,

- observables,

- adaptados a cada sujeto,

- relevantes para el 4rea,

- que respondan a la realidad, etc...

Los contenidos son otro elemento importante. Se plantean en una
triple vertiente; Conceptos, procedimientos y actitudes.

Conceptos: el saber cultural y epistemolégico (hechos, principios,
teorias).

Procedimientos: conjunto de técnicas, habilidades, destrezas y
estrategias de nuestro saber hacer.

Actitudes: nuestro comportamiento a partir de unos valores,
respetando unas normas.

Este es el corpus de aprendizaje. Deben existir, consecuentemente,
criterios que nos permitan organizar la secuencia mas 16gica para cada uno
de los ciclos; y debemos, ante todo, tener presentes los principios de
intervencién pedagégica (motivacidn, intereses, conflicto cognitivo, etc.).

49



La Sociedad del Saber

Podemos sefialar algunos criterios:

- que respondan a los intereses de los alumnos;

- que sean significativos para los alumnos y para ¢l drea, por
tanto que aumenten el conocimiento;

- que sean vilidos y funcionales, es decir, aplicables a su
realidad;

- se deben indicar conocimientos concretos de la materia,
concepios claros y nmivel que se desea alcanzar; que
desarrollen destrezas, habilidades, habitos intelectuales y
actitudes;

- debe existir rigor cientifico, etc...

Por ultimo, las actividades como forma de materializar todo lo
anterior. Actividades que podemos presentar de forma global, parcial, como
situaciones problemadticas, etc. pero que inevitablemente deben pasar por el
filtro de los criterios establecidos;

- facilitadoras de 1a adquisicion de conocimientos,
- aplicables a la realidad,

- progresion segin la dificultad,

- principio de actividad y participacién,

- objetivos que cubren,

- contenidos que desarrollan,

- materiales, recursos, tiempo, lugar...

Proceso de trabajo, logro de objetivos (capacidades), actuacién
docente, contenidos, actividades, etc... todo debe ser evaluado. Evaluacién
que podemos plantear una vez m4s desde el prisma de los criterios, que en
parte, esta vez, van a ser la suma de todos los demds criterios:

- objetividad,
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- principio de realidad,

- coherencia con los planteamientos generales,

- criterios de promocion,

- que la evaluaci6n sirva para mejorar y aprender...

Ademds todas estas ideas y conocimientos pasan inevitablemente
por el filtro ideol6gico. Distintas concepciones dan lugar a distintas formas
de entender y desarrollar el curriculum. As{ pues, podemos establecer
bédsicamente dos formas de entender y desarrollar el curriculum que
llamaremos abierta y cerrada. Ambas se corresponden con dos formas
distintas de analizar la realidad que provienen de dos perspectivas tedricas
de las ciencias sociales: el positivismo y la fenomenologfa.

Siguiendo a Cook y Reichardt (1986) vamos a llamar a estas dos
corrientes racionalista o cuantitativa, que corresponderia al curriculum
cerrado; y naturalista o cualitativa que corresponderia at curriculum abierto.
Las caracterfsticas generales las sintetizamos en la siguiente tabla:

Teoria Curricular

Cerrada Abierta

Transmite y reproduce. Interpreta.
Formacién académica y Formaci6n integral que atiende a la
uniformadora. diversidad.
Logro de objetivos de conducta. Objetivos como capacidades.
Escasa adecuacion a la realidad. Andlisis de la realidad para dar

: significado a situaciones.
Aprendizaje acumulativo. Aprendizaje constructivo.

A la luz de las teorfas curriculares que hemos visto, podemos
establecer una sintesis comparativa entre lo que podfamos llamar el modelo
técnico frente al modelo prictico o interpretativo, tal y como se muestra en

la siguiente tabla:
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MODELO TECNICO

MODELQ PRACTICO

Programacion

Basada en el logro de objetivos
Operativos.

Conjunto de unidades didé4cticas ordenadas
y secuenciadas para las dreas de cada ciclo.

Objetivos

Operativos, de conducta.

rFtnaﬁdades educativas que orientan el
proceso. Capacidades.

Contenidos

Fijos y predominantemente conceptos.
Vienen seleccionados y son una finalidad
en s mismos.

Aprendizaje esenciaimenie memorisico
para conseguir el mayor nimero de
objetivos.

t

Cambiantes, interrelacionados,
distribuidos a los largo delciclo y
seleccionados teniendo en cuenta la
realidad.

Son un medio para conseguir un fin,
Aprendizaje por descubrimiento, Trabajo
en grupo, situaciones comunicativas.
Creatividad y autonomia

I

Actividades

En funcién de los contenidos.

[

Estrategias de aprendizaje en funcién de
las finalidades educativas y los intereses
del alumnado.

Medios y recursos

No se suelen contemplar.

Al servicio de las estrategias
metodolégicas.

Temporalidad

El trabajo estd en funcién del iempo.

El tiempo estd en funcién del trabajo.

Lugar

Fundamentalmente el aula.

Distintas aulas y espacios. Trabajo fuera
del centro,

Evaluacion

Continua. Se fundamenta en la
comprobacion de ios conocimientos.

Formativa y contimua. Se fundamenta en
el conocimiento del alumnado y en el
andlisis de procesos.

Evaluacién de todos los elementos
curriculares, del profesorado y el centro.
La evaluacidn se entiende como un
proceso de investigacion para orientar y
mejorar la practica docente.
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3. CAMBIO TECNOLOGICO Y CAMBIO EDUCATIVO

Las consecuencias para la educacidn que se desprenden de lo dicho hasta
ahora afectan seriamente la forma de entender y organizar ésta. El reto ante
la imparable mundializacién y tecnologizacion de la sociedad exige de los
centros educativos y, sobre todo, de las personas unos modelos de
organizacidn que permitan hacer frente a las nuevas demandas educativas.
La manera de entender el cambio en la organizacién de los centros pasa,
entre otros muchos aspectas, por la apertura a la comunidad y a los
movimientos sociales; por el establecimiento de nuevos canales de didlogo y
participacion. Serd preciso incorporar la tecnologia suficiente que factlite la
gestion y el desarrollo de determinadas tareas; el reparto de
responsabilidades, la comunicacién interna y la gestién democrdtica serdn
piczas clave de toda la organizacidn. El desarrollo de la capacidad de
anticipacién y de proyeccion de futuro permitird contemplar la diversidad
cultural y social y la pluralidad de los grupos y persenas. El profesorado
deberd desempefiar otros papeles para los que, ademds, deber formarse. El
alumnado serd cada vez més protagenista de su propio aprendizaje.

Ciertamente la nueva sociedad exige modelos educativos y
organizativos acordes con ella pero éstos deben de ser criticos al mismo
tiempo. Algunas de las conclusiones que proponen los expertos acerca del
cambio educativo desde la perspectiva de la sociedad de la informacién son
contundentes: eduquemos a los estudiantes para su futuro, no en el pasado.

53



La Sociedad del Saber

El siguiente cuadro ilustra de forma sintética algunas de estas

opiniones:

EL CAMBIO

EDUCATIVO La visidon tradicional de la Hacia un nueve modelo
educacién

Actividad Centrada en el profesor Centrado en el estudiante e

Papel del profesorado
Papel del alumnado
Enfasis en el aprendizaje
Conocimiento

Exito

Evaluacion

Tecnologia utilizada

Cuenta los hechos y experto

interactivo

Colabora y a veces aprendiz

Escuchar y aprender

Memorizar beéhos y repetir

|

Aprendiz y a veces experto

Relaciones ¢ investigacion

Acumulativo

Cantidad

Transformativo

Calidad

Referente a normas

Trabajo de asiento

Referente a criterios

Centrado en el estudiante e
interactivo

Fuenie: Adaptacitn del autor de la tabla de J. Villalobos. M. Educativo. Apple USA

1995.

Sin embargo, muchas de estas conclusiones adolecen de un

componente critico, limitdndose a advertirnos de forma prospectiva, con la

finalidad de que vayamos adaptandonos al sistema. No hay gue olvidar que™

la actitud critica supone, sobre todo, tomar una opcién individual y

colectivamente y someter a un continuo juicio al propio sistema.

—_—

Veamos ahota de forma sucinta algunos de los dmbitos a los que hemaos

aludido en el primer pérrafo.
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3.1. La tecnologia como recurso en la organizacion

Parece que la presencia de tecnologias informadticas, audiovisuales o
electrénicas en la organizacién del centro se hace cada vez més necesaria y
lo que es mds evidente, la incorporacién de estas tecnologias redunda en
beneficio de todo el sistema organizacional. Pero a veces la implantacién de
sistemas tecnolégicos se hace de forma precipitada y sin apenas
planificacion. Desde esta perspectiva las dos cuestiones clave que debemos
planteamnos son: ;qué tecnologia necesito? y ;como va a afectar ésta a la
organizacidn? La pnmera pregunta nos lleva a pensar en los objetivos que
pretendemos, a plantearnos qué tareas son susceptibles de ser sustituidas
por algun sistema tecnol6gico, qué tipo de tecnologia es la m4s adecuada y,
sobre todo, nos obliga a pensar en términos de costes y beneficios. La
segunda cuestién, consecuencia de la primera, nos lleva a evaluar el
impacto de la tecnologfa en la organizacidn; para ello algunos de estos
interrogantes nos irdn dando pautas acerca del mejor modo de implantar
nuevos sistemas, ;cOmo lo vamos a hacer? ;Qué elementos hay que
modificar? ;A quiénes afecta? ;Quién decide? ;Quiénes estan directamente
implicados? ;Qué formacion necesitamos? ;Qué ventajas encontramos?
. Quién nos asesora? Etcétera.

Los expertos insisten en estas cuestiones, sobre todo desde el punto
de vista del uso humano del sistema y la funcionalidad del mismo. Asi para
Prieto, Zomoza y Peir$ (1997):

«La mejor forma de determinar la funcionalidad de un sistema es
realizar un andlisis de tareas, que identificard el rango de
funcionalidad y flexibilidad necesarios para asegurar su utilidad.»

(pég. 63)

Es notorio que cualquier tarea o actividad referente a la organizacién
podemos desarrollarla aplicando sobre ella algin tipo de tecnologia
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ahorrando tiempo y esfuerzo. Hasta la mds complicada operacién que
deseemos introducir en nuestro ceniro es susceptible de ser tratada con
determinada tecnologia informdtica, audiovisual o electrénica. A nuestro
alcance hay diversos equipos y soportes digitales, sistemas multimedia,
redes de comunicacién interma y externa (desde el m4s simple circuito hasta
los sistemas intranet e internet). Pero, como ya hemos apuntado, debemos
tener muy claras la finalidad y la funcionalidad de los sistemas que vayamos
a implantar; asif como las consecuencias para la organizacién. Casi todos los
expertos coinciden en que la incorporacidn de las nuevas tecnologfas en los
distintos dmbitos se estd llevando a cabo de forma precipitada y sin una
planificacién adecuada. De esta forma, afirman, no sélo aparecen problemas
técnicos sino, 10 que es peor, problemas humanos y de organizacién.

Comienzan a aparecer estudios que describen el impacto que
producen las nuevas tecnologfas en las estructuras y procesos de las
organizaciones. Algunos anlisis intentan dar respuesta a estos interrogantes
y apuntan soluciones encaminadas, casi todas ellas, al incremento de los
mecanismos de control organizacional (Prieto, Zornoza y Peird, 1997).
También coinciden en afirmar que los cambios tecnolégicos producen
mejoras en las organizaciones si lo procesos organizacionales han sido bien
gestionados.

Algunos expertos sefialan al menos cuatro etapas 0 momentos
criticos para llevar a cabo un proceso de implantacién tecnolégico en el
dmbito organizacional. Asf, Blackler y Brown (1986, citado por Peir¢ y col.
1997) establecen las siguientes fases:

Fase 1. Revisién inicial: Se lleva a cabo un
reconocimiento previo acerca de las ventajas que podria
acarrear el empleo de nuevas tecnologias en una determinada

organizacion.
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Fase 2. Exploracién y justificacién previa:
Representa la puesta en marcha de discusiones,
recomendaciones y decisiones en funcion de las
interpretaciones de la evaluacion elaborada en la fase anterior.

Fase 3. Disenio del sistema: Consiste en la concrecion
en un disefio de la solucién adoptada o la decision a favor de

una determinada opcién.

Fase 4. Implantacion: En esta iltima fase se procede a la
instalacion del nuevo sistema, su verificacion, puesta en

marcha y evaluacion posterior.

Asi pues un proceso de implantacién de cualquier sistema
tecnoldgico, como he sefialado en un reciente articulo (Moreno, 1997, 150)
«deberd tener en cuenta las peculiaridades de la organizacidn, el sistema de
comunicacién y relaciones y las caracteristicas de los usuarios que lo
utilizardn».

3.2. Tecnologia y sistema de relaciones

En cualquier sistema de organizacion social existen una serie de relaciones
explicitas e implicitas que influyen decisivamente en el establecimiento de la
comunicacién entre ¢l grupo. En el 4mbito educativo algunas de estas
relaciones de comunicacidn se desarrollan a partir de normas establecidas,
como es ¢l caso de algunos aspectos de representatividad (Consejo Escolar,
Claustro, comisiones de trabajo, etc.). Sin embargo hay otro tipo de
comunicacién, independientemente de aspectos afectivos y de relaciones
humanas, que afecta a todos los elementos de la organizacién y que es cada
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centro el que organiza y disefia segin su estructura. Listados, informes,
programaciones, recibos, comunicados, notas, publicaciones escolares,
etc., por ejemplo, constituyen un entramado comunicativo y de relacién
bastante complejo. Es evidente que un sistema informético o audiovisual que
responda a una buena planificacién permite organizar todo ese entramado de
forma eficaz e incluso racional.

Al hablar de cambio tecnol6gico y cambio educativo apuntdbamos la
idea de que uno de los aspectos a tener en cuenta era el establecimiento de
nuevos canales de didlogo y participacién. El éxito de un buen
funcionamiento tecnolégico y organizacional se debe, entre otros factores,
al grado de participacién de todos los implicados. Si hay una fase de
andlisis, cada miembro de la organizacién debe apuntar sus necesidades y
pretensiones y tomar sus decisiones en el grado de responsabilidad que le
corresponda; a su vez debe compatibilizar éstas con las del resto del grupo.
La decisién final se podrd tomar si ha habido suficientes elementos de juicio
y un conocimiento real de la situacién. Por otra parte, la motivacién de las
personas es mas fuerte si se sienten participes del proyecto y no meros
ejecutores. El hecho de que el profesorado pueda interactuar con las
mdquinas es un incentivo mds para su colaboracién en tareas colectivas
como programaciones, evaluacién o actividades docentes.

3.3. La tecnologia y la nueva funcion del profesorado

Conviene reflexionar sobre el nuevo papel que debe empezar a desarrollar el
profesorado, pues al fin y al cabo es el elemento mediador del aprendizaje de
los alumnos. Frente a los agoreros que anuncian la sustitucién del
profesorado por los sistemas tecnoldgicos de informacién y comunicacion,
creo que en absoluto ocurrird nada semejante pues, como afirman Cabero,
Duarte y Barroso (1998) «por muchos medios tecnol6gicos, y nuevas y
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avanzadas tecnologfas de la informacién y comunicacién que se introduzcan
en los centros, ¢l profesor sigue siendo ¢l elemento m4s significativo en el
acto didéctico». La contundencia de esta cita puede justificar la respuesta
ante los que proclaman la desaparicién del profesorado. Pero obviamente,
desde la perspectiva del modelo educativo por el que optamos, el
profesorado junto con el alumnado se convierten en elementos notables del
acto didéctico.

Lo que es evidente es que el papel del profesor no serd el mismo
pues deberd desempefiar otras funciones. En este sentido algunos autores
(Bldzquez, 1994; Alonso y Gallego, 1996; Cebridn de la Serna, 1996;
Cabero, Duarte y Barroso, 1998) sefialan cudles serfan las funciones de
estos nuevos profesores y urgen en el aspecto de {a formacidn, tanto inicial
como permanente, con el fin de capacitar al profesorado para desempeiiar su
nuevo papel.

Es este 1ltimo aspecto al que més atencién debemos prestarle, pues
por muchas funciones que se nos puedan ocurrir si el profesorado no se
forma para el desarrollo y desempefio de éstas, estaremos ante un modelo de
profesor trasnochado, sumiso y tecnocritico incapaz de tomar decisiones.
Las exigencias de la integracin de los medios en la ensefianza vienen desde
todos los dmbitos, el propio mercado, los intereses de los padres hacia sus
hijos, los nuevos saberes, las propias caracteristicas ventajosas de los
medios para algunas tareas, y un largo etcétera. Pero esta integracién pasa
. inexorablemente por la formacién. Estamos con Cebridn de la Serna cuando
afirma que:

«Hoy, la calidad del producto educativo radica mds en la formacién
permanente e inicial del profesorado que en la sola adquisicién y
actualizacién de infraestructura» (1995, Edutec, revista electrénica de
Tecnologfa Educativa, 6, 208 lineas)
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Otro aspecto que debemos de tener en cuenta es la propia actitud del
profesorado hacia los medios, que junto con la necesidad de formacion,
serdn las piezas clave para el desarrollo satisfactorio del nuevo papel que ha
de desempefiar. Se plantea ahora la cldsica dicotomia de ensefiar para los
medios y ensefiar con los medios que podemos convertir en formacién para
los medios y formacion con los medios. Desde esta perspectiva Cabero,
Duarte y Barroso (1998) apuntan:

«La primera, implica la formacidn para adquirir destrezas para la
interpretacién y decodificacién de los sistemas simbdlicos
movilizados por los diferentes medios y de esta manera ser capaces
para capturar mejor la informacién, e interpretar de forma m4s
coherente los mensajes por ellos transmitidos. Y la segunda, la
formacion para su utilizacién como instrumentos did4cticos, es decir
como instrumentos que por sus sistemas simbdlicos y estrategias de
uiilizacion propician el desarrollo de habilidades cognitivas en los
estudiantes, facilitando y estimulando la intervencién mediada sobre
la realidad, la captacién y comprensién de la informacién y la
creacion de entornos diferenciados para el aprendizaje»

(Edutec, revista electrénica de Tecnologfa Educativa, 8, 665 lineas)

Cabria en primer lugar sefialar algunos criterios o indicadores que
guien la formacién del profesorado. Antes de hacer explicita mi propuesta
conviene hacer un repaso por lo que aportan algunos autores con el fin de
contrastar ideas y contribuir asf a la elaboracién de un concepto m4s
fundamentado sobre como llevar a cabo la formacién.

Bldzquez (1994) sintetiza los aspectos mas importantes para la
formacidn en los diez puntos siguientes:

1. Despertar el sentido critico hacia los medios.
2. Relativizar el no tan inmenso poder de los medios.
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3. Abarcar el andlisis de contenido de los medios y su empleo como
expresion creadora.

4. Conocer los sustratos ocultos de los medios.

5. Conocer las directrices espaiiolas o europeas sobre los medios.

6. Conocimiento y uso en el aula de los denominados medios
audiovisuales.

7. Investigacién sobre los medios.

8. Pautas para convertir en conocimientos sistematicos los saberes
desorganizados que los nifios y los jévenes obtienen de los mass-
media

9. Un minimo conocimiento técnico.

10. Repensar las repercusiones en la ensefianza de los nuevos
canales tanto organizativas como sobre los contenidos y las
metodologfas.

Por su parte Cebridn de la Serna (1996) aporta cinco objetivos que
deben iluminar la formacién del profesorado, y que son:

1. Los procesos de comunicacién y de significacién que generan las
distintas nuevas tecnologias.

2. Las diferentes formas de trabajar las nuevas tecnologfas en las
distintas disciplinas y 4reas.

3. Los conocimientos organizativos y diddcticos sobre el uso de las
nuevas tecnologfas en la planificacién del aula.

4. Los conocimientos organizativos y didacticos sobre el uso de las
nuevas tecnologfas en la planificacion del aula y del centro,
organizacién de 1os recursos tanto en los planes de centros como
en la programacion del aula.

5. Criterios vdlidos para la seleccién de materiales, asf como
conocimientos técnicos suficiente para permitirle rehacer y
estructurar de nuevo los materiales existentes en el mercado para
adaptarlos a sus necesidades, o crear otros totalmente nuevos.
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Una tercera propuesta la encontramos en Ballesta (1996) para quien
la formacidn en materia de tecnologia de la informacién y la comunicacion

debe abarcar los siguientes aspectos:

1. Formacién para el uso critico de las nuevas tecnologfas.

2. Desarrollar 1a motivacion en el usuario.

3. Aprendizaje de situaciones reales.

4. Disefio de modelos de experimentacion.

5. Realizacién de propuestas did4cticas en el aula.

6. Ampliacion de tratamientos interdisciplinares.

7. Y colaboracién de centros educativos y empresas comunicativas.

Como se puede apreciar los dmbitos para la formacién en medios
tecnolégicos son amplios y variados. Casi todos los autores coinciden en
aspectos que podfamos considerar fundamentales. Asi el conocimiento
técnico de los medios, su aplicacién en las distintas situaciones de
ensefianza, el uso critico y el cambio metodolégico a que dan lugar, los
aspectos semiéticos de significado y contenido, la sistematizacién de los
nuevos conocimientos, la investigacion, y la legislacion, constituyen el
corpus bdsico para la formacién en medios tecnoldgicos de informacién y
comunicacioén.

Asumidos los puntos anteriores nuestra propuesta sigue en la misma
tonica, si bien se hace una matizaciéon entre aspectos que corresponderian
mds al dmbito de la teorfa y los que estarfan mdés en el de la prictica. No
obstante esta separacidn tiene un cardcter meramente funcional con el fin de
matizar algunos de los aspectos, pues creemos que deben mantener una
relacion dialéctica ya que no se pueden dar unos sin 1os otros. En el ambito
de la teorfa contemplamos, en primer lugar, la actitud positiva que el
profesorado debe tener hacia los medios en general. Es, sin duda, un factor
clave pues sin ella no es posible un acercamiento a los medios en
condiciones de ejercer sobre ellos un apropiado aprovechamiento de sus
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funciones. Lo que nos lleva seguidamente al conocimiento técnico, con el
fin de comprender los sistemas en que estdn basados dichos medios asi
como sus lenguajes especificos y los significados a que dan lugar. Estos
aspectos deben darse en el marco de la formacién requerida para el
conocimiento, uso y seleccion, es decir, a 1o que aludiamos anteriormente
como formacién para los medios. Finalmente, el que consideramos el
aspecto mds importante es la actitud critica ante éstos. Actitud que debe
impregnar a todos los demds aspectos y ser el motor de reflexién y de
anilisis que nos permita tomar una opcion ideolégica sobre el modo y los
fines de utilizacion de los medios, asf como de los diversos contenidos que
transmiten.

Los aspectos anteriores encuentran su materializacion en el 4mbito de
la practica. En este caso el primer aspecto es, quizd, el cambio metodolégico
que un desarrollo coherente de los aspectos citados implicarfa. La utilizacién
de las tecnologfas de la informacién y 1a comunicacién en la ensefianza
suponen necesariamente una adecuacién de las distintas actuaciones
docentes a los diversos modos y posibilidades de los medios, en el sentido
de que el que aprende se convierte en verdadero protagonista; y por otxo
lado, los elementos curriculares deberdn reorganizarse en funcién de la
nueva forma de ensefiar. A su vez, los medios se convierten en facilitadores
de nuevos aprendizajes en un doble sentido: los que implicitamente poseen,
programas o contenidos especificos, nuevos lenguajes y significados,
nuevas formas de comunicacidn, etc; y los que empleados como mediadores
de otros contenidos y aprendizajes son capaces de generar. En este dltimo
caso nos referimos al empleo de los medios como un recurso para el
aprendizaje. Asimismo, los medios tecnol6gicos se convierten en
instrumentos de expresién y comunicacién cuando, desde una perspectiva
critica, los ponemos a nuestro alcance, construyendo y dando significado a
mensajes y desarrollando nuestros propios sistemas de comunicacién.
Unido a la actitud critica a la que hacfamos referencia, se impone la lectura y
andlisis critico de los mensajes construidos por otros y la mediacion que
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ejercen en todos los dmbitos de 1a vida.

En la siguiente tabla sintetizo mi propuesta sobre los aspectos que se
deberian tener en cuenta para la formacién;

Ambito de 1a teorfa Ambito de 1a practica
1. Actitud positiva hacia los medios | 1. Cambio metodolégico.
tecnolégicos.
2. Facilitadores de nuevos
2. Conocimientio técnico. aprendizajes.
3. Formacidn para la seleccién y 3. Utilizacién como recurso en la
uso. ensefanza y en el aprendizaje.
4. Conocimiento de los distintos 4. Instrumentos para la expresiéon y
lenguajes y significados. la comunicacidn.
5. Actitud critica. 5. Andlisis critico de los
contenidos.

A partir de todo lo dicho hasta ahora podemos deducir algunas de
las principales funciones que deberd desarrollar el profesorado. En este
sentido compartimos la propuesta hecha por Alonso y Gallego (1996),
quienes establecen quince funciones b4sicas. Estas son:
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1. Favorecer el aprendizaje de los alumnos como principal objetivo.

2. Utilizar los recursos psicolégicos del aprendizaje.

3. Estar predispuestos a la innovacién.

4. Poseer una actitud positiva ante la integracion de nuevos medios
tecnolégicos en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

5. Integrar los medios tecnolégicos como un elemento mas del disefio
curricular.

6. Aplicar los medios diddcucamente.

7. Aprovechar el valor de comunicacién de los medios para favorecer la
transmisién de informacion.

8. Conocer y utilizar los lenguajes y c6digos semanticos (icénicos,
cromaéticos, verbales.).

9. Adoptar una postura critica, de andlisis y de adaptacién al contexto
escolar, de los medios de comunicacién.

10. Valorar la tecnologfa por encima de la técnica.

11. Poseer las destrezas técnicas necesarias.

12. Disefiar y producir medios tecnolégicos.

13. Seleccionar y evaluar los recursos tecnolégicos.

14. Organizar los medios.

15. Investigar con medios e investigar sobre medios.

No es objetivo de esta tesis formular un programa de formacién del
profesorado; baste 1o expuesto en este apartado como un acercamiento a la
reflexién sobre el nuevo papel del profesorado en la sociedad de la
informacién.
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3.4. La tecnologia, el alumnado y el aprendizaje

Si hemos hablado de las nuevas funciones que deberd desarrollar el
profesorado en la llamada sociedad de la informacién, otro tanto deberemos
hacer en 1o que respecta al papel que deberd desempenar el alumnado.
Pensar en los alumnos es pensar en el aprendizaje, pues obviamente son sus
principales protagonistas, al menos desde el punto de vista de la educacin
formal. En este punto cabe preguntarse también sobre qué tipo de ensefianza
requiere el alumno y, por extension, la sociedad en general en el umbral de
la sociedad de la informacién. En Tiffin y Rajasinghan (1997, 25)
encontramos una reflexién parecida cuando a propdsito del tipo de sociedad
en la que estamos embarcados se preguntan: «Las escuelas tal y como las
conocemos estdn disefitadas para preparar a las personas a vivir en una
sociedad industrial. ;Qué tipo de sistema se necesita para preparar a las
personas a vivir en una sociedad de la informacion?».

Probablemente algunas de las nuevas funciones del profesorado que
hemos mencionado vayan encaminadas a dar respuesta a esta pregunta, y
junto a ellas también debemos contemplar nuevas formas de ensefiar y de
aprender. En este sentido Tiffin y Rajasinghan (1997) aventuran que a
medida que el desarroilo de la realidad virtual, las telecomunicaciones y la
inteligencia artificial consolidan su presencia, la preparacidn de las personas
para vivir en una sociedad de la informacién deberfa fundamentarse «en un
sistema que se base en las telecomunicaciones y no en el transporte». (p.
26). Por lo que apuestan por un cambio drdstico en la ensefianza que se
materializa en lo que llaman la clase virtual, es decir, la ensefianza o, mds
propiamente, ¢l aprendizaje a distancia.

De momento estamos quizd en la transicién de la sociedad industrial

a la sociedad de la informacion y, por fortuna, la clase es real. En el aula
todavia se producen aprendizajes y fuera de ésta es evidente que también. La
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incorporacién de las tecnologias en los centros educativos, como hemos
sefialado, no ha supuesto atin un cambio sustancial en la metodologfa ni en
la forma de acceder a la informacién. Donde sf se ha producido este cambio
ha sido en los sistemas de procesamiento de informacidn y en los medios de
comunicacién social que han sabido aprovechar la tecnologfa para
desarrollar corhplicados cédigos simbdélicos, sobre todo la televisidn,
capaces de modificar hdbitos y costumbres sociales; y generadores de un
pensamiento visual en detrimento, a veces, del pensamiento verbal. Tiffin y
Rajasinghan (1997) afirman que «la televisién, en cierto modo, nunca
funciond en las escuelas. Sin embargo, ha llegado a ser el gran educador de
nuesira época» (p. 33). El lenguaje iconico ha calado hondo y de forma tan
rdpida que contemplamds sus mensajes de forma acritica y sin llegar a
entender muy bien su contenido simbélico. La televisién como soporte
paradigmdtico de este tipo de lenguaje ya no es el reflejo de la realidad
social, sino que somos nosotros quienes pretendemos reflejarnos en la
realidad virtual que nos presenta. Como dice Postman (1991) parafraseando
a McLuhan, el medio es la metdfora, el Gran Hermano que nos entretiene.

Ante esta realidad 1os objetivos educativos deben cambiar. Estamos
de acuerdo con Vizcarro y Ledn (1998, 16) cuando afirman que este cambio
en los objetivos debe privilegiar «la comprension, la comunicacién tanto oral
como escrita, la autonomia en el aprendizaje, la obtencién, seleccién y
andlisis critico de la informacién y la resolucién eficiente de problemas».
Ahora mds que nunca el papel del alumno es el de protagonista de su propio
-aprendizaje, es a la vez aprendiz y experto. El volumen de informacién es
tan grande que se requieren nuevas maneras de conocer y de comprender, lo
que implica un modelo de ensefianza que favorezca un aprendizaje més
auténomo, construido sobre los conocimientos existentes, capaz de dar
significado a la realidad y capaz de producir abstraccion y transferencia.
Para estas (ltimas capacidades hacemos nuestras las palabras de Vizcarro y
Led6n (1998, 20) cuando afirman que:
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«[.a abstraccion y la transferencia, condiciones centrales de un
aprendizaje eficaz, s6lo son posibles desde esta perspectiva, cuando
el alumno ha experimentado la aplicacién de sus conocimientos en
una actividad plena de sentido y en contextos muy variados que
faciliten Ia generalizacién».

Un aprendizaje, por tanto, que capacite para comprender los
multiples lenguajes generados por los sistemas tecnol6gicos y que permita a
su vez la construccion de nuevos mensajes. La capacidad de comprender se
convierte en un elemento basico del aprendizaje, a este respecto Nickerson
(1995) estima que s¢ produce comprension cuando se han desarrollado,
entre otras, las capacidades de aplicacién del conoctmiento de forma
apropiada en distintas situaciones, produccién de representaciones
cualitativas adecuadas, realizacién de analogias pertinentes y prediccién del
efecto de cambios en estructuras 0 procesos.

Todo lo anterior debe acercarnos a un sistema de ensefianza que
desarrolle en las personas actitudes, capacidades y habilidades suficientes
para manejar la informacién. Birenbaum (1996) sintetiza de Ia siguiente
manera las competencias bésicas que se requieren de un individuo en la

edad de la informacion :

* Competencias cognitivas como solucién de problemas,
pensamiento critico, formulacién de preguntas pertinentes, bisqueda
de la informacién relevante, realizacién de juicios informados, uso
eficiente de la informacién, realizacién de observaciones,
investigaciones, invencién y creacién, andlisis de datos o
presentacién de trabajos y conclusiones de forma eficiente, tanto
oralmente comaQ por escrito.

» Competencias metacognitivas que le capaciten para la

autorreflexion y la autoevaluacidén.
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» Competencias sociales que le permitan participar y, en su caso,
dirigir discusiones de grupo, persuadir, trabajar cooperativamente,
etc.; y, finalmente,

» Disposiciones afectivas que hagan posible un trabajo eficaz,
tales como la perseverancia, la motivacién intrinseca, un buen nivel
de iniciativa y una actitud responsable, asi como la percepcién de
autoeficacia, o la suficiente independencia, flexibilidad y capacidad
para enfrentarse a situaciones frustrantes cuando resulte necesario.
(cit. en Vizcarro y Ledn 1998, 17-18)

Quiz4 lo dicho hasta ahora pueda interpretarse como una concepcion
demasiado individualista del aprendizaje frente a otras concepciones mas
colectivas, e incluso frente a la idea del derecho que tienen todas las
personas a aprender. El problema no es fécil.

Por un lado pensamos que ¢l aprendizaje desde el punto de vista de
la adquisicién del conocimiento es de naturaleza idiogréfica y, por tanto, es
uno solo quien aprende y es un solo estilo de aprendizaje el que desarrolla.
Por otro lado, apostamos claramente por un aprendizaje colectivo,
comunicativo y comprensivo, esto es, no excluyente. Una adquisicién de
conocimientos colectiva, en €l sentido de la teoria de la accién comunicativa
de Habermas (1987), que suponga procesos de aprendizaje entre iguales, el
intercambio de significados y experiencias y la participacidn critica y activa
en espacios de comunicacién que permitan establecer acuerdos universales.
Estas dos concepciones, en apariencia contrapuestas, son mas bien
complementarias. Con la primera hacemos referencia a la adquisicién del
conocimiento en si, en el interior del individuo, proceso en el que sin duda
se establece algin tipo de interaccién; la segunda concepcion, la colectiva, se
relaciona m4s con los procesos metodolégicos, las técnicas de adquisicién
de conocimientos y las interacciones que se establecen en los procesos
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comunicativos. Por otra parte, desde la perspectiva comunicativa amparada
por la corriente critica de la educacidn, autores como Freire(1969), Apple
(1987), Willis (1988), Bernstein {1990) o Giroux {1992), aungue con
diferencias, han logrado la conciliacién entre las concepciones a las que
aludiamos. Nuestra opcidn se instala pues en concepciones marcadamente
comunicativas y crfticas; y es desde éstas desde donde hacemos el
planteamiento del papel que deben jugar tanto la ensefianza como el
aprendizaje.

Desde esta perspectiva las tecnologfas de la informacién y la
comunicacién pueden ejercer una funcion primordial si sabemos ponerlas a
nuestro servicio. Aunque la tendencia actual hace hincapié en aprendizajes
individuales, el alumno frente al ordenador, ensefianza asistida por
ordenador {(EAOQ), las aulas Apple del futuro (ACOT -Apple Classrooms of
Tomorrow-), etc., serfa una buena estrategia aprovechar esos aprendizajes
individuales para organizar un buen programa de atencién a la diversidad,
asf como para compartir los conocimientos con los demds. Para ello basta
con crear situaciones propicias en las que en grupos pequefios o en gran
grupo deban poner en juego los conocimientos. El ordenador, el video, la
radio o la prensa pueden ser elementos motivadores. Collins (1996, 30-31)
propone algunos usos de la informadtica dentro del aula:

«La tecnologia informética permite, al menos, cinco usos diferentes
dentro de las aulas, ya que puede utilizarse como:

1. Herramientas para llevar a cabo diversas tareas; por ejemplo,
utilizando procesadores de textos, hojas de cdlculo, gréficos,

lenguajes de programacién y correo electrénico.

2. Sistemas integrados de aprendizaje. Esto incluye un conjunto de
gjercicios relativos al currfculum, que el alumno trabaja de forma
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individual, y un registro de sus progresos, que sirve de fuente de
informacién tanto para el profesor como para el alumno.

3. Simuladores y juegos en los cuales los alumnos toman parte en
actividades lddicas, disefiadas con el objetivo de motivar y educar.

4. Redes de comunicacién donde alumnos y profesores interactiian,
entro de una comunidad extensa, a través de aplicaciones
informéticas, como el correo electrénico, la World Wide Wed, las
bases de datos compartidas y los tablones de noticias.

5. Entomos de aprendizaje interactivos, que sirven de orientacién al
alumno, al tiempo que participa en distintas actividades de
aprendizaje, como, por ejemplo, desempeiiar el papel de cajero de un
banco, de locutor de noticias de television o de técnico de reparacién
de aparatos electrénicos.»

Como hemos apuntado las tecnologias de la informacién y la
comunicacién no han terminado de conquistar las aulas. Algunas opiniones
apuntan hacia el hecho de la pérdida de credibilidad del profesor al tener que
competir en términos de cantidad de informacidn con la que puede
proporcionar la informética; otras opiniones, en parte consecuencia de las
primeras, anuncian la desaparicién paulatina del papel del profesor y, quiza
m4s tarde de éste mismo, en el momento en el que las aulas estén
informatizadas. Pero, como hemos apuntado, en este punto nuestro
optimismo nos hace intuir que el profesorado no desaparecerd. Si deberd,
como hemos dicho, desempefiar otras funciones y buena parte de €stas ya se
han sefialado. También el alumnado deberd cambiar y para ese cambio
necesita al profesor porque ;/quién si no va a preparar a los alumnos para
que sean capaces de buscar informacién, seleccionarla, estructurarla y
valorarla? A este respecto A. Bartolomé (1996) establece tres grandes
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cambios que afectan tanto a los profesores como a los alumnos y a la propia

escuela. Cambios que aceptamos y que, para terminar, resumimos a

continuacion:
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Primer cambio: la toma de decisiones en el acceso a la informacion.
Buscar informacion es una destreza que, como todas las destrezas se
adquiere a través de la préctica continuada y reflexiva, mejorada a
través de una autocritica continua. Valorar la informacion implica la
posesién de criterios de valor y la habilidad para saber aplicarlos.
Seleccionar la informacién, una vez valorada, implica tomar
decisiones. La ensefianza debe convertirse en un proceso continuo
de toma de decisiones por parte del alumno que trata de acceder a la

informacion.

Segundo cambio: integracion de medios, multiplicidad de lenguajes.
Se trata de preparar al sujeto para interpretar y comprender la
imagen, para analizar, para construir nuevos mensajes. La ensefianza
y el aprendizaje se deben convertir en un proceso continuo de
traduccion de lenguajes, c6digos y canales, del visual al verbal, del
audiovisual al escrito, y viceversa. La comunicacion se enriquece,
los conocimientos se consolidan, la informacidn que se adquiere
fuera del aula se integra en a que es trabajada dentro.

Tercer cambio: cuatro caracteristicas adicionales de la escuela. La
escuela debe ser activa, debe ser entretenida y divertida, debe ser
participativa y debe ser libre. Que la escuela sea activa no hace falta
convencer a nadie. M4s diffcil es que los profesores acepten que la
escuela debe ser entretenida y divertida. La clave debe buscarse en la
satisfaccién que ofrece la actividad. En cualquier caso no estamos
hablando de “aprender sin esfuerzo”. Se trata de que al sujeto no le
importa/molesta realizar ese esfuerzo.
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Una escuela participativa no es o no es sélo una escuela
formalmente participativa, con delegados, etc. Estamos hablando de
una escuela en la que los alumnos (y los padres, segun las edades)
participan en todas las decisiones, a todos los niveles, en todos los
momentos. Una escuela en la que las reglas estdn claras y las definen
entre todos, una escuela en la que los alumnos se involucran
realmente en el proceso de ensefianza sabiéndose miembros de un
equipo que trabaja con un objetivo comdun.

Una escuela en la que la libertad sea algo consciente y
continuamente presente es una escuela capaz de preparar personas
para el siglo XXI. Me refiero a la libertad integral como elemento
absolutamente necesario para el aprendizaje, para la adquisicién de
conocimientos.

(Edutec, revista electrénica de Tecnologfa Educativa, 4, 407 lineas)

3.5. La tecnologia y el nuevo Sistema Educativo

No podemos pasar por alto nuestra recién estrenada Ley Orgénica de
Ordenacién General del Sistema Educativo (ILOGSE) en la gue encontramos
suficientes muestras relacionadas directa o indirectamente con las
tecnologias de la informacién y la comunicacién. Por otra parte, es grato
comprobar c6mo muchos aspectos, tanto metodolégicos como de contenido,
que venimos reclamando y que desde hace tiempo forman parte de nuestro
quehacer educativo -lo que ha motivado incluso esta tesis- cuentan ahora con
el benepldcito de una Ley que articula un nuevo Sistema Educativo.

Independientemente de asignaturas (Procesos de comunicacion,
Imagen, Informdtica, etc.) y médulos especificos (Imagen y sonido,
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Administracién de sistemas informéticos, etc.), en los objetivos y
contenidos de todos los niveles y etapas podemos ver cémo se contemplan
aspectos relacionados con este tipo de tecnologfas, unas veces como
contenidos en s{ mismos y otras como recursos para la expresidn, la
comunicacion y la bisqueda y procesamiento de la informacién. A
continuacion presentamos una muestra de c6mo recoge la Ley todos estos

aspectos.

En el predmbulo de la propia Ley podemos leer:

«En esta sociedad del futuro, configurada progresivamente como una
sociedad del saber, la educacidn compartird con otras instancias
sociales la transmisién de informacién y conocimientos, pero
adquirird aun mayor relevancia su capacidad para ordenarlos
criticamente, para darles un sentido personal y meoral, para generar
actitudes y hdbitos individuales y colectivos, para desarrollar aptitudes,
para preservar en su esencia, adaptdndolos a las situaciones
emergentes, los valores con los que nos identificamos individual y
colectivamente», (L.O. 1/1990, 17)

Asi mismo, en los Reales Decretos4 que establecen el curriculo de
cada Etapa, encontramos alusiones a estas cuestiones tanto en los objetivos
como en los contenidos. En las pdginas que siguen mostramos algunas de

cllas:

4.- Con el fin de no estar constantemente indicando fuente, afio y pagina, ésta gltima muy
variable porque depende de la fuente, he optado por indicar aqui y en la bibliografia la
referencia a los decretos que son la principal fuente. Estos son: Real Decreto 1333/1991, de 6
de septiembre, por el que se establece el curriculo de la Educacidén Infantil. BOE 216, de 9 de
septiembre de 1991. Real Decreto 1344/1991, de 6 de septiembre, por el que se establece el
curriculo de la Educacién Primaria. BOE 220, de 13 de septiembre de 1991. Real Decreto
1335/1991, de 6 de septiembre, por el que se establece el curricule de la Educacién Secundaria
Obligatoria. BOE 220, de 13 de septiembre de 1991.
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EDUCACION INFANTIL

Objetivos generales
i) Descubrir diferentes formas de comunicacién y representacién,
utilizando sus técnicas y recursos més basicos, y disfrutar con ellas

Area del medio fisico y social

Objetivos de drea
- Observar y explorar su entorno fisico-social planificando y
ordenando su accién en funcién de la informacién recibida o
percibida, constatando sus efectos y estableciendo relaciones entre la
propia actuacién y las consecuencias que de ¢llas se derivan.

Contenidos
II. La vida en sociedad
Conceptos
- Los medios de comunicacién. Distintos medios de comunicacién y
su utilidad como instrumentos de ocio y como difusores de
acontecimientos sociales.
Procedimientos
- Observacién y atencién a manifestaciones, sucesos y
acontecimientos del entorno del que el nifio forma parte o de aquellos
que se relatan a través de los medios de comunicacion.

Area de la comunicacién y la representacion

Contenidos
II1. Expresién Pldstica

Conceptos
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- Diversidad de obras pldsticas que es posible producir y que se
encuentran presentes en el entorno: Pintura, escultura, programas de
televisién, peliculas, fotograffa, dibujo, ilustraciones diversas...
Procedimientos

- Creacién y modificacién de imdgenes y secuencias animadas
utilizando aplicaciones informaticas.

EDUCACION PRIMARIA

Objetivos generales

b) comunicarse a través de medios de expresion verbal, corporal,
visual, pldstica, musical y matemadtica, desarrollando el razonamiento
l6gico, verbal y matemadtico, asi como la sensibilidad estética, la
creatividad y la capacidad para disfrutar de las obras y
manifestaciones artisticas.

c¢) Utlizar en la resolucién problemas sencillos los procedimientos
oportunos para obtener la informaci6n pertinente y representarla
mediante c6digos, teniendo en cuenta las condiciones necesarias para
su solucioén.

Conocimiento del Medio natural, social y cultural

Objetivos de drea
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- Identificar, plantearse y resolver interrogantes y problemas
relacionados con elementos significativos de su entorno, utilizando
estrategias, progresivamente més sistemdticas y complejas, de
bisqueda, almacenamiento y tratamiento de informaci6n, de
formulacion de conjeturas, de puesta a prueba de las mismas y de



Cambio tecnolégico y cambic educativo

exploracidn de soluciones alternativas.

- Identificar algunos objetos y recursos tecnolégicos en el medio y
valorar su contribucion a satisfacer determinadas necesidades
humanas, adoptando posiciones favorables a que el desarrollo
tecnolégico se oriente hacia usos pacificos y una mayor calidad de
vida.

Contenidos
2. El paisaje
Procedimientos
- Comparacién de los paisajes a partir de informaciones diversas
(mapas, fotografias y textos)
Actitudes
- Sensibilidad y gusto por la precision y sentido estético en la
elaboracién y presentacién (oral, escrita, grdfica, etc.) de las
informaciones.

6. Poblacidn y actividades humanas (Sectores de produccién)
Conceptos

- La publicidad y el consumo de los productos

Procedimientos

- Recogida, sistematizacién e interpretacién de informaciones de
diversas fuentes (televisién, prensa, etc.) sobre la problemdtica
laboral (puestos de trabajo, paro, subempleo) y de la emigracién.

- Andlisis de algunos mensajes publicitarios ofrecidos por distintos
medios de comunicacién (carteles, anuncios luminosos, radio,
television, etc.) y su incidencia en el consumo.

Actitudes

- Actitud critica ante la promocién del consumo masivo de productos
mediante la publicidad y ante la imagen que del hombre y de la mujer
ofrece.
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9. Medios de comunicacion y transporte
Conceptos
- Medios de comunicacién de fa informacién:

- Los medios de comunicacién de masas: prensa, radio,
televisién, cine, video, satélites. Informacién: noticias y
publicidad y el consumo; la informaci6n a través de la
imagen, el ordenador.

- La informdtica: almacenamiento, tratamiento y difusién de
la informacidn.

Procedimientos

- Utilizacién de los distintos medios de comunicacién como fuentes
de informacién dtiles para el estudio y el conocimiento de problemas
y temas particulares.

- Iniciacién en el andlisis critico de la informacién.

Actitudes

- Sensibilidad ante la influencia que ejercen los medios de
comunicacién en la formacion de opiniones, con especial aiencion a
la publicidad, a los estereotipos sexistas, racistas y al consumo.

Educacion Artistica

Objetivos de drea
- Conocer los medios de comunicacién en los que operan la imagen
y el sonido y los contextos en que se desarrollan, siendo capaz de
apreciar criticamente 10s elementos de interés expresivo y estético.
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Contenidos
1. La imagen y la forma
Conceptos
- Contextos habituales en que se usa la imagen como elemento de
comunicacién
Procedimientos .
- Estrategias de “lectura” de los elementos que componen la imagen
en diferentes contextos y situaciones en que se presenta.

2. La elaboraci6n de composiciones pldsticas e imdgenes

Conceptos

- Las técnicas y los materiales de la elaboracién pldstica: fotograffa,
cine, television, video, ordenador.

Actitudes

- Deseo de explotar las posibilidades de produccién con técnicas
variadas y materiales diversos.

8. Artes y cultura

Conceptos

- La obra artfstica en los medios de comunicacién:

- Formas (segun el soporte): radio, televisién, video, ordenador, etc.
Procedimientos

- Utilizacién de los medios tecnoldgicos para la elaboracién de

producciones artfsticas.

Lengua Castellana y Literatura

Objetivos de drea
- Combinar recursos expresivos lingiifsticos y no lingiifsticos para
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interpretar y producir mensajes con diferentes intenciones

comunicativas.

Contenidos
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4. Sistemas de comunicacion verbal y no verbal

Conceptos ’

- Mensajes que utilizan de forma integrada sistemas de comunicacién

verbal y no verbal:
- Tipos de mensajes (publicidad, documentales,
dramatizaciones, otros géneros artisticos, etc.).
- Formas en gue se manifiestan estos mensajes (carteles,
ilustraciones, c6mics, historietas, fotonovelas, radio,
television, cine, sefiales de tréfico, etc.)

- La imagen y la comunicacién en la soctedad actual.

Procedimientos

- Contraste de la posibilidades que ofrecen los diferentes sistemas de
comunicacién para expresar una intencidn comunicativa.

- Producci6n de mensajes para expresar diversas intenciones
empleando de forma integrada sistemas de comunicacién verbal y no
verbal.

Actitudes

- Actitud critica ante los mensajes que transmiten los medios de
comunicacién social y la publicidad, mostrando especial sensibilidad
hacia los que suponen una discriminacién social, sexual, racial, etc.



Cambio tecnoldgico y cambio educativo

Lenguas Extranjeras

Objetivos de drea
- Utilizar recursos expresivos no lingiifsticos (gestos, postura
corporal, sonidos diversos, dibujos, etc.} con el fin de intentar
comprender y hacerse comprender mediante el uso de la lengua
extranjera.

Contenidos
1. Usos de formas de la comunicacién oral
Procedimientos
- Reconocimiento y utilizacién de las estrategias bdsicas de
comunicacién, ya sean de tipo lingiifstico o extralingiifstico (mfmica,
postura corporal, gestos, dibujo, etc.), que permiten superar
obstdculos y dificultades en la comunicacién.

3. Aspectos socioculturales

Procedimientos

- Utilizacién de materiales auténticos procedentes de distintas fuentes
préximas al nifio con el fin de obtener las informaciones deseadas.

Matematicas
Objetivos de drea

- Utilizar el conocimiento matemdatico para interpretar, valorar y
producir informaciones y mensajes sobre fenémenos conocidos.
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Contenidos

4. Organizacion de la informacidn

Conceptos

- La representacion grafica

- Tipos de gréficas estadfsticas: bloques de barras, pictogramas,
diagramas lineales, etc.

Procedimientos

- Recogida y registro de datos sobre objetos, fenémenos y
situaciones familiares utilizando técnicas elementales de encuesta,
observacién y medicién.

Actitudes

- Disposicién favorable para la interpretacién y produccién de
informaciones y mensajes que utilizan una forma grdfica de
representacion.

EDUCACION SECUNDARIA OBLIGATORIA

Objetivos generales
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- Interpretar y producir con propiedad, autonomfa y creatividad
mensajes que utilicen c4digos artisticos, cientificos y técnicos, con el
fin de enriquecer sus posibilidades de comunicacion y reflexionar
sobre procesos implicados en su uso.

- Obtener y seleccionar informacidn utilizando las fuentes en la que
habitualmente se encuentra disponible, tratarla de forma auténoma y
critica, con una finalidad previamente establecida y transmitirla a los
demds de manera organizada e inteligible.
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Ciencias de 1a Naturaleza

Objetivos de drea
- Comprender y expresar mensajes cientificos utilizando el lenguaje
oral y escrito con propiedad, asf como otros sistemas de notacién y
de représentacidn cuando sea necesario

Contenidos
2. Laenergfa
Procedimientos
- Andlisis de algunos aparatos y mdquinas de uso cotidiano,
comprando su consumo y rendimiento.

5. Los materiales terrestres

Procedimientos

- Recogida y representacion de datos meteoroldgicos utilizando
aparatos de medida, interpretacién de tablas, grdficos y mapas
relacionados con los fenémenos atmostéricos y con prongsticos del
tiempo.

7. Las personas y la salud

Conceptos

- La percepcidn de la informacidn, su procesamiento y la elaboracion
de respuestas.

9. Los cambios en el medio natural.

Procedimientos

- Andlisis critico de intervenciones en el medio a partir de una
recogida de datos utilizando distintas fuentes.
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Ciencias Sociales, Geografia e Historia

Objetivos de drea

- Obtener y relacionar informacién verbal, icénica, estadistica,
cartografica... a partir de distintas fuentes, y en especial de los
actuales medios de comunicacién, tratarla de manera auténoma y
critica de acuerdo con el fin perseguido y comunicarla a los demds de
manera organizada e inteligible.

Contenidos
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1. Medio ambiente y conocimiento geografico

Procedimientos

- Obtencién, selecci6n y registro de informacién relevante a partir de
centros de documentacion de fdcil acceso y utilizando obras de
repertorio como enciclopedias, atlas, anuarios, etc., de cardcter
divulgativo.

- Obtencién de informacion geogréfica, explicita e implicita, a partir
de distintos tipos de documentos visuales y escritos, incluidas las
descripciones literarias ¢ imagenes artfsticas.

7. Economf{a y trabajo ¢n el mundo actual

Conceptos

- El desarrollo tecnolégico y sus repercusiones en el mundo del
trabajo

8. Participaci6n y conflicto polftico en el mundo actual
Procedimientos

- Busqueda, seleccién y registro de informaciones relativas a
cuestiones de actuatidad sirviéndose de los medios de comunicacién
habituales. '
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9. Arte, cultura y sociedad en el mundo actual

Conceptos

- Formas de expresién y manifestaciones artisticas actuales a través
de nuevos lenguajes (visual, pldstico, musical, etc.).

- Los retos del desarrollo cientffico y tecnoldgico. Papel y sentido de
las humanidades en la actualidad.

- Redes y medios de comunicacién e informacién: concentracién del
poder, uniformizacién cultural y pluralismo informativo. Publicidad
y consumo.

Procedimientos

- Andlisis e interpretacioén de documentos audiovisuales identificando
los elementos expresivos utilizados y evaluando la objetividad de su
mensaje.

- An4lisis y contextualizacién de los elementos bdsicos del lenguaje
pldstico y visual en las manifestaciones y expresiones artisticas
contemporaneas.

Educaciéon Fisica

Objetivos de drea
- Reconocer, valorar y utilizar en diversas actividades y
manifestaciones culturales y artisticas la riqueza expresiva del cuerpo
y el movimiento como medio de comunicacion y expresién creativa.

Educacion Plastica y Visual
Objetivos de drea
- Percibir e interpretar criticamente las imdgenes y las formas de su

entormno, siendo sensible a sus cualidades pldsticas, estéticas y
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funcionales.

- Expresarse con actitud creativa, utilizando los cddigos,
terminologia y procedimientos del lenguaje visual y pldstico con el
fin de enriquecer sus posibilidades de comunicacion.

Contenidos

36

1. Lenguaje visual

Conceptos

- L.a imagen representativa y simbdlica.

- Simbolos y signos en los lenguajes visuales.

- - Lectura de imagenes.

- Sintaxis de los lenguajes visuales especificos: arquitectura,
escultura, pintura, disefio, fotograffa, cémic, cine, televisidn,
prensa.

- Medios de comunicacién de masas: prensa, television, video.

- Diseiio gréfico.

- Nuevas Tecnologias

Procedimientos

- Exploracién de los posibles significados de una imagen segin su
contexto: expresivo-emotivo y referencial.

- Andlisis e interpretacién de los elementos de la sintaxis utilizados
en la imagen fija y secuencial.

- Utilizacion de las nuevas tecnologfas como instrumentos de
comunicacion.

Actitudes

- Reconocimiento y valoracién del papel que juegan los medios de
comunicacién en nuestra cultura actual.

- Reconocimiento del valor que tienen los lenguajes visuales para
aumnentar las postbilidades de comunicacidn.
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2. Utilizaci6n y andlisis de técnicas y procedimientos expresivos
Procedimientos

- Manipulacién de im4genes a través de la utilizacién de los nuevos
medios tecnolégicos (ordenador, video, fotocopiadora) y del
revelado en la écenica fotografica.

Lengua Castellana y Literatura

Objetivos de drea
- Reconocer y analizar los elementos y caracteristicas de los medios
de comunicacion, con el fin de ampliar las destrezas discursivas y
desarrollar actitudes criticas ante su mensajes, valorando la
importancia de sus manifestaciones en la cultura contemporanea.

Contenidos
5. Sistemas de comunicacién verbal y no verbal

Conceptos

- Los medios de comunicacién: prensa, radio, televisién, etc. La
publicidad.

- Lenguaje verbal y lenguaje de la imagen: el c6mic, la fotonovela, el
cine, el video y ¢l ordenador.

Procedimientos

- Andlisis y exploracién de las posibilidades comunicativas de
algunos medios de comunicacién (prensa, radio, televisién, etc.).

Actitudes
Recepcidn activa y actitud critica ante los mensajes de los distintos

medios de comunicacion.
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Lenguas Extranjeras

Objetivos de drea

- Producir mensajes orales y escritos en la lengua extranjera,
utilizando recursos lingtifstico y no lingiifsticos en las diversas
situaciones habituales de comunicacién para conseguir que ésta sea
fluida y satisfactoria, mostrando una actitud de respeto e interés por
comprender y hacerse comprender.

- Mantener una actitud receptiva y critica hacia la informacién
procedente de la cultura que las lenguas extranjeras transmiten y
utilizar dicha informacién para reflexionar sobre la cultura propia.

Contenidos

1. Usos formas de la comunicacién oral

Procedimientos

- Comprension global de mensajes orales que proceden de distintas
fuentes (profesor, compafieros, radio, televisién, videos, anuncios,
etc.), extrayendo la informaci6n relevante en cada caso y atendiendo
ala especificidad de cada una de cllas.

4. Aspectos socioculturales

Conceptos

- Medios de comunicacion: revistas para jévenes, programas de
radio y televisién, etc.

Matematicas

Objetivos de drea
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- Identificar los elementos matemdticos (datos estadfsticos, graficos,
plano, cdlculos, etc.) presentes en las noticias, opiniones,
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publicidad, etc. analizando criticamente las funciones que

desempefian y sus aportaciones para una mejor comprensién de los
mensajes.

Contenidos
4. Interpretacién, representacion y tratamiento de la informacién
Conceptos
- Funciones elementales
- Informaci6n sobre fenémenos aleatorios
Procedimientos
- Utilizacién de distintas fuentes documentales (anuarios, revistas
especializadas, bancos de datos, etc.) para obtener informacién de
tipo estadfstico.
Actitudes
- Sensibilidad, interés y valoracién critica del uso de los lenguajes
grafico y estadfstico en informaciones y argumentaciones sociales,
politicas y econémicas.

Musica

Objetivos de drea
- Utilizar de forma auténoma y creativa diversas fuentes de
informaci6n -partituras, medios audiovisuales y otros recursos
gréficos- para el conocimiento y disfrute de la misica y aplicar la
terminologia apropiada para comunicar las propias ideas y explicar
los procesos musicales.
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Contenidos

6. Miisica y comunicacién

Conceptos

- El sonido y la musica en los medios de comunicacidn.

- La musica en los audiovisuales. La dependencia de la imagen.
Procedimientos

- Manipulacion de diversos soportes audiovisuales con fines
creativos.

- Andlisis de la musica grabada en relacién con los lenguajes visuales
(cinematogréfico, teatral, publicitario).

Actitudes

- Apertura e interés por las nuevas tecnologias e innovaciones en los
medios de comunicacion.

Tecnologia

Objetivos de drea

- Analizar y valorar criticamente el impacto del desarrollo cientifico y
tecnoldgico en la evolucion social y técnica del trabajo, asi como en
la organizacion del tiempo libre y en las actividades de ocio.

Contenidos
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6. Tecnologia y sociedad

Conceptos

- Desarrollo tecnoldgico, formas y calidad de vida.

Procedimientos

- Evaluacion de las aportaciones, riesgos y costes sociales y
medicambientales del desarrollo tecnol6gico a partir de la
recopilacién y el andlisis de informaciones pertinentes.
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3.6. La tecnologia como material curricular

La nuevas tecnologfas entendidas como materiales didacticos o curriculares
son una herramienta que nos ayuda, tanto a los alumnos y a las alumnas
como al profesorado, en la construccién del conocimiento, de nuestro
conocimiento. Asf la planificaci6n y desarrollo de determinadas tareas estars
en funcién de la organizacién de determinados medios o materiales.
Grificamente podemos representario asi:

CONOCIMIENTO

Profesorado Utilizaién de Facilitadores

Alumnado materiales didcticos AT

conocimiento

.

Figuran® 4. Los matenales como facilitadores del conocimiento.

Cabe preguntarse en primer lugar: ;qué tecnologia elegiremos? La
.respuesta a esta pregunta, como indica Campuzano (1996), nos la da otra
pregunta: ;qué escuela queremos? Desde el punto de vista de la practica
docente es posible tomar decisiones relativas a distintos dmbitos del
quehacer did4ctico. Se abre ante nosotros un vasto campo, posiblemente, al
que no estdbamos acostumbrados, puesto que las decisiones siempre han
tenido un sentido de verticalidad. Es decir, las miiltiples tarcas que el
profesorado realizaba las hacfa en funcién de una orden u orientacién que le
era dada; éste so6lo aplicaba lo que se le decfa. Las nuevas corrientes
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impulsadas, sobre todo, por aquellos que decidieron romper con esa
verticalidad, han puesto de manifiesto la importancia del trabajo reflexivo y
critico. De esta forma hasta la propia ley concede un grado considerable de
autonomia, en un sentido mds horizontal, ampliando el abanico en la toma
de decisiones; decisiones bastante importantes y que comprometen
seriamente al docente con su préctica.

Algunos de los elementos del curriculum, los no prescriptivos, se
deben desarrollar por los equipos docentes. Asi encontramos algunas tareas
tales como: organizar y hacer la secuencia de objetivos y contenidos,
planificar, establecer criterios para evaluar, programar, ensefiar, evaluar,
trabajar en equipo... seleccionar, organizar, confeccionar y utilizar
materiales did4cticos.

Quizd una de las formas de desarrollar y concretar el curriculum sea
precisamente la de confeccionar los materiales curriculares. Zabala (1990)
define los materiales curriculares como «instrumentos y medios que proveen
al educador de pautas y criterios para la toma de decisiones, tanto en la
planificacién como en la intervencion directa en el proceso de ensefianza...»

Los medios tecnolégicos de procesamiento de la informacién, los
medios audiovisuales, los medios de comunicacién social, asf como sus
distintos soportes y contenidos podemos considerarlos con toda legitimidad
materiales curriculares. A nadie se le escapa la importancia que tienen €stos
en el desarrollo curricular. Podrfamos definirlos, como antes hemos dicho,
como la herramienta de la que nos servimos para la construccién del

conocimiento.
Pricticamente en casi todas las situaciones de ensefianza aparece el

empleo de materiales did4cticos de todo tipo y en cualquier soporte. Muchos
procesos de aprendizaje estdn mediados por el empleo de algin tipo de
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material y de alguna tecnologfa, sobre todo audiovisual o informdtica, lo que
condiciona incluso la forma de aprender como hemos visto. Por otra parte,
como ya se ha apuntado determinados materiales tecnolégicos afianzan cada
vez mds su presencia haciéndose, en muchos casos, imprescindibles. La
cuestién, por tanto, es ensefiar y aprender con y para los medios.

Desde la consideracion de los medios como materiales curriculares y
did4cticos la cuestién clave estard, ademds de lo expuesto en el punto
anterior, en su utilizacién y su seleccién con la intencién de aplicarlos
convenientemente a las distintas situaciones educativas y, también, de
aprovechar al maximo todas sus caracteristicas técnicas y sus posibilidades
did4cticas.

Desde el punto de vista de su utilizacién did4ctica, los materiales
curriculares deben reunir algunos criterios de funcionalidad, tal y como he
sefialado en un artfculo (Moreno, 1996) a propésito de la utilizacién de los
medios como materiales curriculares. Estos criterios son:

* Deben ser una herramienta de apoyo o ayuda para nuestro
aprendizaje, por tanto,

* deben ser utiles y funcionales. Y, sobre todo,

* nunca deben sustituir al profesorado en su tarea de ensefiar, ni al
alumnado en su tarea de aprender.

* Su utilizacién y seleccién deben responder al principio de
racionalidad.
Luego...

» se deben establecer criterios de seleccién; finalmente,

« desde una perspectiva crftica, se deben ir construyendo entre todas
las personas implicadas en el proceso de aprendizaje.

Si tenemos en cuenta, grosse modo, las distintas formas de
interpretacién del currfculum que hemos descrito, podrfamos establecer dos
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corrientes educativas que, a su vez, darfan lugar a curriculos cerrados y
abiertos. Otro tanto podemos decir de los materiales que sirven a ambas
comrientes. Asi tendriamos materiales cerrados y abiertos. Los primeros se
caracterizan por ser estandarizados, dnicos, sin ningidn tipo de
diversificaciOn; no sirven para cualquier situacién y lugar ya que s6lo
permiten hacer lo que en ellos se ha establecido, por tanto, no pueden
adaptarse a las distintas realidades. Los segundos, en cambio, permiten
tlexibilizar su uso; son materiales inacabados, diversificados, permiten
adecuar sus contenidos a las distintas realidades y son, en buena medida,
una herramienta que facilita el desarrollo profesional en el profesorado y el
desarrollo de procedimientos de bisqueda y tratamiento de la informaci6n en
el alumnado.

A modo de sintesis tendriamos:
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\

Folletos, gufas, catdlogos, etc.

diaporamas.

Sistemas informdaticos.
Sistemas multimedia.

MATERIALES DIDACTICOS
p .\ CERRADOS (" ABIERTOS )
TEORIA TEORIA h
CURRICULAR Estandarizados. Diversificados. CURRICULAR
Uniformes, Diferenciadores.
Transmite y reproduce, Saber tinico. Saber pluridimensional. Interpretativa
Formacién académica y No contemplan Manipulables para adaptar| | Formacién integral que
uniformadora, Ia realidad. a la realidad. atiende a la diversidad.
Logro de objetivos Aprendizaje Aprendizaje constructivo. | | Objetivos como
de conducta. memoristico. capacidades,
Escasa adecuaci6n a la \ / \ Anglisis de 1 realidad
realidad, para dar significado a
Aprendizaje acumulativo, situaciones.
Aprendizaje
TIPOS \ constructive, y
@fxinﬁmm de criterios para elaboracié@

s L . . y
Libros: Audiovisuales y medios de comunicacién: Qtros recursos:
Divulgacion Técnicas blandas: Bibliotecas.

: Pizama, rotafolio, paneles, carteles, franctogramas,  Mediatecas.
Consulta. eic. Museos.
[nformac?én. » Sistemas de audio: Visitas y
Informaci6n y actividades.  peproduccion, grabacien, radio. excursiones, elc.
Acuwdades.. N Imagen;
Cuademos ejercicios, Fotograffa, diapositivas, retroproyeccion, video,
AULOCOLTECHIVOS, EIC. televisi6n, cine.
Diccionarios. . Sistemas mixtos:
Carpetas de trabajo. Prensa escrita, fotonovelas, carteles, tebeos,

Figuran® 5. Tipos de materiales did4cticos.
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3.7. Criterios para la seleccion y aplicacion de los sistemas

tecnoldgicos

En el punto anterior sefaldbamos la necesidad de establecer criterios para la
utilizacién y seleccion de los medios y sisiemas tecnolégicos. Desde la
perspectiva crftica en la que venimos insistiendo consideramos que es
preciso someter cualquier tecnologfa, entendida como material didactico o
no, a un profundo andlisis. A nuestro andlisis, desde nuestras necesidades e
intereses, con nuestras concepciones ¢ ideas; todo ello, a su vez, debe
plasmarse en un proyecto de centro para que sea el referente de toda la tarea
educativa. En esto insisten algunos autores, por ejemplo a la hora de
referirse a las tecnologfas audiovisuales:

«La integracién de las tecnologias audiovisuales en la educacién
deberfa plantearse desde ¢l Proyecto Curricular de Centro, debido a
que la relacion entre objetivos, metodologfa y recursos exigird tomar
decisiones de tal importancia, que afectando de manera sustancial a
la vida del centro, obligard a los diversos componentes de la
comunidad educativa a llegar a acuerdos cuya estabilidad se verd
garantizada si estdn recogidos en dicho proyecto.» (Campuzano,
1992, 152)

Insistimos en la necesidad de establecer criterios que orienten ese
proceso de andlisis y que den pautas para la adquisicién, la seleccién y la
aplicaci6n de las tecnologfas de la informacién y la comunicacién. En este
sentido Squires y McDougall (1994) hablan de la necesidad de tener
presentes los distintos marcos de referencia a la hora de seleccionar los
medios. En concreto y refiriéndose sélo al software educativo, hacen un
minucioso andlisis de las distintas tentativas y propuestas existentes sobre
los criterios de seleccién. Concluyen su an4lisis clasificando esos criterios
en tres grandes grupos: por el tipo de aplicacién, referido a las tareas que
pueden desarrollar los programas; por su funcién educativa, en relacién con
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lo que el software es capaz de realizar, haciendo hincapié en el disefio; y por
la fundamentacién educativa, es decir, por los distintos paradigmas que
inspiran su uso.

Nosotros hacemos nuestra propuesta, referida a los medios en
general, teniendo en cuenta tres posibles marcos de referencia como son la
funcionalidad de los medios, sus posibilidades did4cticas y los aspectos
técnicos. A modo de ejemplo sugerimos algunos de 1os posibles criterios de
cada uno de ellos:

a) Sobre la funcionalidad:

* Los sistemas tecnol6gicos cubren las necesidades del centro.

+ Su incorporacién contribuye a mejorar la organizacion pedagégica
y administrativa del centro.

* Suponen un ahorro de recursos (personales, tiempo, espacio).
+ Son viables en términos coste/beneficios.

+ Permiten el control por parte de los usuarios (forma de interactuar
las personas con las mdquinas).

» Ubicacién y acceso féciles.
* Permiten facilidad para el aprendizaje y sencillez de manejo.
* Permiten 1a flexibilidad de uso.

» Garantizan la privacidad de la informacién.
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+ Facilitan el descubrimiento de nuevos usos.

* Son buenos recursos para ¢l aprendizaje y para la enseflanza.

b) Sobre las posibilidades diddcticas:

» Responden a la concepcidn que tenemos sobre educar, ensefiar,
etc.

* Responden a nuestros planteamientos diddcticos y metodolégicos.
* Permiten la manipulacion en funcién de nuestras necesidades.
* Ayudan a la realizacién de proyecto educativos, curriculares, etc.

« Permiten adaptar el trabajo a las necesidades educativas y
organizativas del centro.

* Permiten realizar las distintas secuencias de objetivos, contenidos,
actividades, evaluacion.

* Permiten adaptar las actividades a las necesidades e intereses del
alumnado, atendiendo a la diversidad.

* Predisponen y motivan para trabajar en equipo, individualmente,
tanto al alumnado como al profesorado.

» Permiten organizar actividades de motivacion, de aplicacién, de
sintesis, de refuerzo, de ampliacién, etc.
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» Favorecen el aprendizaje significativo, 1as relaciones
interpersonales, ¢] conocimiento de la realidad, la utilizacién de
distintos lenguajes, la colaboracién y cooperacion, etc.

c) Sobre los aspectos técnicos:

* Adquisicién facil y servicio técnico de posventa.

* Econdmicos.

* Sencillez de manejo y manipulacion.

» Mantenimiento sencillo o de fé4cil control

» Mdviles, estdticos.

* Permiten la produccién de materiales de paso, de software.

+ Adecuados a nuestras instalaciones y necesidades.

» Utilizaci6n flexible.

» Posibilidad de interaccién con otros medios, etc.

Por lo que se refiere a algunos aspectos de software informatico,
cabria contemplar algunas cuesiiones tales como:

* Control de seguridad.

» Utilizaci6n modular de los paquetes integrados, que permita el uso
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de programas individualmente o de forma infegrada.
* Actualizacién de las aplicaciones, que permita su puesta al dia.
» La posibilidad de trabajar en un entorno multiirea y multinsuario.

* Adaptabilidad a informes y documentos legales de normativa
vigente y a la creacién de nuestros propios documentos, etc.

3.8. La mejora de la calidad mediante 1a evaluacion de los
medios tecnoldgicos

Gran parte de la abundante bibliograffa actual centra su objetivo en la
evaluacion del software informitico. Al mismo tiempo se utilizan como
sinénimos términos como evaluacion, seleccién y revisién, creando como es
l6gico la suficiente confusién como para que en el 4mbito educativo la tarea
de evaluar los medios sea considerada de poca importancia 0, al menos,
como algo que no corresponde al profesorado ni al alumnado sino a los
técnicos de programacion o disefiadores.

La propuesta de Squires y McDougall (1994) es esclarecedora. Tras
analizar las estandarizadas y difundidas listas de control al uso, afirman que
«son incapaces de afrontar las cuestiones esenciales de la ensefianza y ¢l
aprendizaje, que constituyen la justificacién fundamental de la utilizacién de
software educativo, inclindndose desproporcionadamente por la fécil
solucién de la valoracién de las caracteristicas técnicas».(Pag. 76). Por ello
proponen lo gue llaman el «paradigma de las interacciones de las
perspectivas» que tendria en cuenta las relaciones que se establecen entre los
profesores, el alumnado y los disefiadores de programas. De esta forma,
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dicen, se podrdn abordar cuestiones como la mejora del aprendizaje de los
estudiantes mediante el uso del software y «c6mo éste puede ser utilizado
por los profesores para mejorar y ampliar su ensefianza, y cémo interactian
docentes y estudiantes en las aulas donde se utiliza el software» (p. 77). De
la misma forma tanto docentes como estudiantes establecen una relacion con
la estructura y contenido del software tal y como estd concebido por los
disefiadores, asf como una interaccién entre las perspectivas de los primeros
con las de estos ultimos. Esta misma idea la podemos aplicar a otros
sistemas tecnolégicos teniendo en cuenta las caracteristicas de los mismos,
as{ como su capacidad de generar sistemas simbdlicos de representacién y la
posibilidad de ser nosotros mismos los creadores de esos contenidos.

Estos mismos autores definen ios que para ellos es seleccion , que
consiste en «la valoracidon que hacen los profesores del software con
antelacién a su empleo con grupos de estudiantes en al aula o con alumnos
individuales». La revisidn seria «el proceso de valoracion que se realiza con
el fin de redactar un resumen de sus caracteristicas [del software] para
informacién de terceros que participen también en la seleccion de software».
Finalmente, la evaluacion que se efectuarfa durante el desarrollo y utilizacién
de los programas; en este punto distinguen entre evaluacion formativa que se
efectia durante el desarrollo y se centra «en las posibles modificaciones del
software », y evaluacién sumativa que «se ocupa de la calidad y vaniedad de
experiencias que puede apoyar el software» (pdgs. 15-16).

Para nosotros el objetivo de la evaluacién debe ser doble. Por una
parte interesa evaluar la eficacia y rendimiento de los sistemas e identificar
los problemas surgidos para darles solucién. Por otra parte, conviene
evaluar también los efectos causados en la organizacién, el alcance de los
cambios producidos, la efectividad en el desarrollo det trabajo, el grado de
satisfaccién de las personas, la utilidad didéctica, etc.
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Los expertos coinciden en sefialar dos momentos para la evaluacién.
Uno de ellos serfa al final de todo el proceso de disefio, implantacién ¢
incorporacién de los distintos sistemas; la evaluacién se convierte a su vez
en la fase final de ese proceso. El otro momento se desarrolla en paralelo al
proceso de disefio e implantacion, comprobando al finalizar cada una de las
fases los desajustes surgidos y proponiendo los cambios correctores
Oportunos.

Es necesario establecer criterios de evaluacién que serdn tanto m4s
efectivos si con anterioridad se fijaron criterios de utilizacién y disefio. Estos
criterios deben orientar la evaluacion hacia todos los dmbitos: el propio
sistema tecnoldgico y sus elementos técnicos, el impacto en la organizacién
y en el estilo docente y pedagdgico del centro; y, especialmente, los cambios
producidos en el sistema de relaciones y en cada una de las personas. La
evaluacion es el mejor sistema de feedback capaz de marcar indicadores de
calidad y de mejorar, por tanto, el centro y la préctica educativa.

Prieto, Zornoza y Peiré (1997) seiialan algunos criterios de
evaluacion tales como: si el sistema tecnologico cubre los objetivos
perseguidos, si permite a los usuarios desempefiar sus tareas de modo eficaz
y satisfacer sus necesidades, como la facilidad de uso, la accesibilidad, un
adecuado nivel de complejidad, las demandas de interaccién social, etc.
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4. TECNOLOGIA EDUCATIVA

Para acabar esta primera parte consideramos obligado hacer una breve
reflexion acerca del concepto de Tecnologfa Educativa pues, sin duda,
nuestra propuesta de utilizacion de la radio en el aula es un elemento més de
ésta. No se trata de ahondar en definiciones, ni de especular sobre su
conceptuacién, sobre todo esto hay abundante bibliograffa cuyos autores
estdn mucho mds autorizados que la idea que pudiera dar este autor. Se trata
sencillamente de aproximamos a un concepto claro, o al menos vdlido para
nuestro planteamiento, con el fin de ubicar nuestra propuesta en el dmbito de
la prictica educativa en coherencia con los principios y posicionamientos
ideoldgicos que venimos haciendo.

Para ello quizd convenga también acercarnos a los conceptos de
ciencia y tecnologfa que es 10 que vamos a ver a continuacion.

103



La Sociedad del Saber

4.1. Ciencia y tecnologia

En general el concepto de ciencia parece que no presenta muchas
discusiones, al menos en lo que se refiere al conjunto de conocimientos
adquiridos mediante un método cientifico. No ocurre as{ con el de
tecnologia, que para unos constituye una aplicacién prictica de la ciencia y
para otros una serie de técnicas o procedimientos propios de la ciencia o de

un arte.

Para intentar esclarecer estos términos sin dejarnos llevar por ideas
particulares, en un primer momento acudimos al diccionario (RAE, 1992,
21* edicidn). En €] encontramos seis entradas para ciencia de las cuales las

cuatro primeras pueden sernos vdlidas:

Ciencia. (Del lat. scientia ) f. Conocimiento cierto de las cosas por
Sus principios y sus causas.

2. Cuerpo de doctrina metddicamente formado y ordenado, que
constituye un ramo particular del saber humano.

3. tig. Saber o erudicién.

4. fig. Habilidad, maestrfa, conjunto de conocimientos de cualquier
cosa.

Sobre tecnologfa encontramos otras cuatro entradas:

Tecnologia. (Del gr. tékhne, arte, y logos, tratado) f. Conjunto de
los conocimientos propios de un oficio mecénico o arte industrial.

2. Tratado de 1os términos técnicos.
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3. Lenguaje propio de una ciencia o arte.

4. Conjunto de los instrumentos y procedimientos industriales de un
determinado sector ¢ producto.

De las definiciones sobre ciencia podemos extraer dos modos de
entender el conocimiento, el vulgar (doxa) v el cientifico (episteme). Como
sefiala Bisquerra (1989, 3) el primero «recurre a las creencias, a la autoridad
0 a la intuicién. Episteme es el conocimiento universal, demostrable, que
todo hombre ha de aceptar como verdadero.» Es este dltimo el que nos
interesa pues de él se deriva el conocimiento cientffico. Todo ese
conocimiento organizado y adquirido mediante el método cientifico es a lo
que llamamos ciencia.

Sobre la tecnologfa no encontramos nada que aparentemente tenga
que ver con el conocimiento cientifico. Sin embargo si la ciencia nos permite
comprender las leyes de la naturaleza; la técnica, por el contrario, es capaz
de crear lo que no existe en ella. Es algo asi como la creacién de artefactos a
partir de lo que sabemos por la ciencia que a su vez nos permiten, mediante
diversos procedimientos, conocer mds -conocimiento cientifico- y mejorar la
ciencia. La tecnologia serfa entonces el conjunto de técnicas que nos
permiten desarrollar ésta. En este sentido Bunge (1980} se muestra
contundente cuando afirma que:

«Se entiende por tecnologfa la técnica que emplea conocimiento
cientffico. Por ejemplo, se distingue la técnica de la modista, de la
tecnologfa de la industria de la confeccién. (...)

La mayorfa de los diccionarios igualan la tecnologfa moderna con la
ingenieria. Si aceptamos esta identidad no sabremos dénde ubicar la
bioingenierfa. la tecnologfa educacional y otras disciplinas que no
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participan de la produccién (...) Para evitar estas dificultades
debiéramos adoptar una definicién de la tecnologfa capaz de abarcar
todas sus ramas futuras. Esto se logra si se caracterizan los fines y
medios de la tecnologfa, como por ejemplo en la siguiente

DEFINICION: un cuerpo de conocimientos es una tecnologfa si y
solamente si

(i) es compatible con la ciencia coetdnea y controlable por el
método cientifico, y

(it) se lo emplea para controlar, transformar o crear cosas 0

procesos, naturales o sociales.

Nuestra definicion de la tecnologia da cabida en €sta a todas las
disciplinas orientadas a la practica, siempre que practiquen el método
cientffico». (P4gs 206-207)

Bunge no considera tecnologia ni la artesanfa ni la técnica para hacer
algo. Ambas estarfan fuera del concepto de tecnologia ya que no tienen en
cuenta el método cientifico, que es aplicable a todo lo que se llame cientifico.
El método cientifico no genera conocimiento por sf solo, éste es s6lo «la
manera de proceder caracteristica de la ciencia» (Bunge 1980, 44). Incluso
defiende la idea de la aplicabilidad del método cientifico para el estudio de
las ciencias sociales, traduciendo cualquier problema al lenguaje matematico.

Esta idea de método cientifico nos sitda m4s en una concepcion
nomotética de la ciencia, es decir, en el establecimiento de leyes generales y
su contribucién a generar conocimiento teérico. En tanto que nuestra
opcién, como ya hemos manifestado, se aproxima a modelos humanistas
cuya metodologfa cualitativa nos permite comprender los procesos sociales
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para transformar la realidad. Serfa una concepcidn idiogréfica de la ciencia,
es decir, particular e individual, sin pretender establecer leyes generales. En
este sentido estarfamos mds cercanos a los postulados de Feyerabend (1987)
sobre la pluralidad de métodos y la interpretacidn subjetiva de la ciencia.

Es obvio que la investigacién ha permitido el avance cientifico.
Gracias a muchos inventos y desarrollos tecnoldgicos la medicina, la
ingenierfa, los sistemas de comunicacién, etc. han sido capaces de
diagnosticar y curar enfermedades, inventar aparatos itiles e informar y
tratar la informacién con rapidez. Pero debiéramos preguntarnos como hace
Young (1993), ;eso es bueno? El mismo responde con cierta cautela y nos
invita a una reflexidn:

«La dificultad con ¢l conocimiento cientifico y con la técnica basada
en €l ha residido a menudo en que el prestigio de la ciencia ha
evitado una critica eficaz, sobre todo si no era un experto el que la
hacfa. Habermas censura la idea que aisla la ciencia de la vida
cotidiana y de su estimacién efectiva por la discusién democritica...
Hemos presenciado accidentes como el de Chemobyl y oimos hablar
todos los dfas de los efectos secundarios que la técnica desenfrenada
tienen sobre el medio ambiente. Esta censura no desecha
irracionalmente los logros de la ciencia y de la técnica, pero ruega
que nos dejen ver también el bosque cuando nos muestran los
arboles». (P4g. 18)

Continuando con esta breve reflexion y con el mismo autor
acudimos a la llamada teorfa critica, nada mejor que recordar algunas de las
cuestiones que plantea Habermas (1986) cuando habla del conocimiento.
Viene a decir que al hablar del conocimiento nos hemos equivocado, o mas
exactamente nos hemos equivocado en el orden de las preguntas. Nos
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hemos preguntado como conciencias individuales, sflbjetivas: ¢ como puedo
saber que algo es verdadero? Después ha sido cuando nos hemos
preguntado cémo la sociedad circundante puede influir en nuestros juicios y
hemos empezado a considerar las pruebas, la precisién de los sentidos, la
objetividad, etc.

La pregunta clave, la primera, segin Habermas debiera ser: los
miembros de una comunidad, ; como pueden llegar al acuerdo de que algo es
verdadero? La consideracién siguiente es pues, cémo puede llegar a creer
una comunidad que ha tenido una experiencia comun, ha experimentado
hechos comunes, ete,

La respuesta a la pregunta anterior es la que da lugar a su teorfa
comunicativa de resolucion de problemas o de la accién comunicativa,
aquella que busca la emancipaci6n de la persona. Young (1993) nos aclara
en pocas palabras la idea central de la teoria critica de Habermas: «es un
teoria sobre la resolucién de problemas racional, que trata de abrirla
precisamente a nuevos puntos de vista y, por tanto, (potencialmente) a
nuevas soluciones». (Pag. 24)

Habermas no rechaza la ciencia en su conjunto, pero no considera
s6lo que el cientifico es el que produce conocimiento; se debe considerar
también la situacion histérica, social y psicoldgica del cientifico. Mantiene la
idea de que la resolucidn (cientifica) de problemas es, o debe ser en buena
medida de origen social, cultural y psicolégico y, por tanto, esto implica la
existencia de interaccidn social entre los cientificos y, sobre todo, la
existencia de comunicacién.

Cabe ahora otra pregunta: ;Qué implicaciones tiene todo esto para la
educacion? El docente tiene que desarrollar su capacidad de descubrir, de
investigar, de dudar, de asombro, de dar soluciones nuevas a problemas
viejos... No hay desarrollo del curriculum sin desartollo del profesor, dice
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Stenhouse (1991), y afiade: «lo mds importante en la investigacién del
curriculum es que, al contrario que los libros sobre la educacién, invita al
profesor a perfeccionar su arte a través del ejercicio del propio arte». (Pdg.
13). Pero lo que habitualmente hacemos es reproducir viejos esquemas, de
los viejos maestros... Cuando la cuestién es pensar por si mismo, pensar
por si mismo formando parte de una comunidad, de un grupo, de un
claustro. Una comunidad de pensadores que se ayudan mutuamente. Desde
esta perspectiva coincidimos con Arcd, Guidoni y Mazzoli (1990) cuando
afirman que «Se puede decir que en general la ciencia consiste en una
continua construccion, interrelacion y revision de 1os modelos y de las redes
de modelos que cada individuo, y cada sociedad en su conjunto, emplea
continuamente para hacer frenie a la realidad». (Pag. 139).

Volvamos otra vez a la tecnologia y recordemos que
etimoldgicamente es arte. Quiz4 todo el conjunto de técnicas que el hombre a
utilizado a lo largo de su existencia pueda considerarse tecno -arte- logia ,
unas veces de forma muy simple hasta llegar a la complejidad actual, pero en
el fondo eso es tecnologfa. El propio Asimov (1991), en su afdn
divulgativo, resta importancia al controvertido binomio ciencia y tecnologia,
asi podemos leer:

«Ha habido una creciente tendencia a llamar a la ciencia aplicada
tecnologfa. {...) Podemos hablar de la ciencia y la tecnologfa (...)
Pero esta divisién es hecha por el hombre y es arbitraria, y en
realidad no tiene ningin sentido. La tecnologfa es, en verdad, la m4s
antigua de las dos. Mucho antes de que ningun ser humano pudiese
interesarse en vagas especulaciones sobre el Universo, los
hominidos precursores de los modernos seres humanos astillaban
piedras para obtener un filo, y con eso nacid la tecnologfa». (pag.
48)
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Por otro lado, hay también una tendencia a relacionar la tecnologia
con las maquinas como lo hace el ingeniero Garcia Tapia (1995) cuando dice
que «La tecnologfa se refiere al conocimiento de las técnicas usadas para
producir mdquinas. (...} No resulta necesaria la condicién de que el artefacto
sea ttil, ni siquiera que llegue a materializarse, para que pueda calificarse de
objeto tecnologico». (P4g. 19). Para este autor 1a separacion es clara pues la
ciencia es «conjunto de conocimientos que ayudan a comprender las leyes de
la naturaleza, sus principio y su causas», en tanto que técnica «es el arte de
hacer o idear cosas no existentes en la naturaleza». (Pdg. 19)

En lo que sf parece que hay un consenso generalizado es en que el
momento histérico, la cultura y las necesidades sociales tienen mucho que
ver en el desarrollo de la tecnologia. El propio Garcfa Tapia (1995) reconoce
que:

«Lejos de describir una evolucion lineal continua, el progreso de la
técnica comparte algunas similitudes con el esquema evolutivo de las
especies bioldgicas. Al igual que ellas, los artefactos técnicos estdn
sujetos a una fase de desarrollo o innovacién a partir de una idea o
invencién que, lentamente, se va plasmando en un objeto. A partir
de ahi, el invento debe competir con otros en una economia de
usuarios y merecer la aceptacion general para poder desarrollarse.
(...) Se trata de un proceso parecido a la seleccién darwiniana de las
especies: si el medio resulta favorable, el invento se reproduce y da
lugar a otros derivados que alargan la vida del original. En cambio,
cuando el ambiente no es propicio, el objeto inventado se extingue
en un periodo mds 0 menos corto». (Pag. 20)

También en Bunge (1980) encontramos esta idea cuando afirma que
«ninguna tecnologia puede entenderse cabalmente sino en sus relaciones con
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Sus vecinos préximos y sus antecesores inmediatos. La tecnologia modema
crece en la misma tierra que ella fertiliza: la civilizacién industriat y la cultura
moderna». (Pdg. 208).

Finalmente, la postura conciliadora de Asimov (1991, 49) cuando
dice que «la historia de la ciencia moderna es la historia del desarrollo,
mediante la tecnologia, de los instrumentos que son sus herramientas»,
quiza sea la mds sensata y permita establecer una relacién simbidtica entre
ciencia y tecnologfa que beneficie a todos por igual.

Respecto a lo que se ha dado en llamar Tecnologia Educativa
encontramos también diversas concepciones formuladas desde posiciones a
menudo contrapuestas. Como hemos dicho no es este el lugar para hacer un
andlisis exhaustivo sobre el tema, el objetivo es aproximarnos a un marco
conceptual de la Tecnologfa Educativa que nos permita situar nuestra
propuesta sobre la utilizacién de la radio.

Rodriguez Diéguez (1983) agrupa en tres grandes bloques las
distintas posturas y concepciones sobre Tecnologfa Educativa: el primero
formado por aquellos para los que Tecnologfa y Did4ctica es el mismo
concepto. Un segundo grupo lo forman los que consideran que la
Tecnologfa consiste en el disefio, desarrollo y control de los procesos de
ensefianza, mientras que la Did4ctica aporta el marco teérico; y, finalmente,
el tercer grupo que abarcaria a quienes consideran la Tecnologia y la
Pedagogfa como sinénimos. El mismo afiade un cuarto concepto con el fin
de dar un caricter diferenciador de la Tecnologia Educativa considerdndola
como la responsable de «optimizar los procesos comunicativos que implica
el acto did4ctico».

Greayws
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Mds recientemente diversos autores espaiioles han ido formulando
sus distintas concepciones siguiendo modelos instrucionales, unos; o mas
centrados en el uso de los medios, otros. Para los primeros la Tecnologia
Educativa consiste en el disefio, desarrollo y evaluacién de procesos de
ensefianza, con 1o que el limite con la Did4ctica es bastante confuso. Autores
como Cabero (1993) para €l que los procesos tecnoldgicos son mediadores
de las situaciones de aprendizaje; o la visién amplia de Rodriguez Diéguez
(1993) en su consideracion de la Tecnologfa Educativa como una teorfa de la
comunicacién aplicada a la ensefianza; o la definicién que encontramos en
Sancho (1994, 8) acerca de la misma: «se refiere a todas las herramientas
intelectuales, organizativas y artefactuales a disposicidn de o creadas por los
distintos implicados en la planificacién, puesta en prctica y evaluacién de la
ensefianza», pueden ser algunos ejemplos de esa primera concepcion.

La segunda lfnea centra su interés en el estudio de los medios desde
la perspectiva del desarrollo curricular. Para Bartolomé (1993) la Tecnologia
Educativa encuentra su sitio en el 4mbito de la Did4ctica pero su papel es el
de disefio, desarrollo y aplicacién de recursos, ampliando su campo de
accion a otros aspectos sociales. Bautista (1994) hace hincapié en el estudio
de los medios como recursos tecnoldgicos desde las distintas teorfas
curriculares con el fin de valorar su uso, la seleccién y la organizacién en
las distintas situaciones de ensefianza. Por su parte, Martinez (1996)
considera que la Tecnologfa Educativa tiene su mayor desarrotlo en el
campo del currfculum y, mds concretamente, «dentro de los procesos
comunicativos que se establecen en los procesos de ensefianza-aprendizaje»

(p. 19).

Como puede apreciarse no podemos hablar de que haya un corpus
especifico de Ia Tecnologfa Educativa como ciencia educativa. Nuestra
postura tiende a considerarla dentro de 4mbito de la did4ctica y referida al
estudio de los medios de informacién y comunicacién en una triple vertiente:
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como recursos, como generadores de sistemas de representacién y como
actitud critica.

Desde esta perspectiva es desde donde planteamos también el uso y
utilizacién de la radio en el dmbito educativo. A juzgar por el nimero de
publicaciones y congresos parece que s6lo las tecnologfas audiovisuales e
informAticas constituyen €l objeto de la Tecnologfa Educativa. Sin embargo
la radio es una tecnologfa mds. Es un potente medio de comunicacién social
con la capacidad, més que otros medios, de convertir al oyente en cémplice
del proceso de comunicacién, pues como afirma Haye (1995, 28): «el
publico de la radio no es una meta de un proceso sino parte integrat de la
prictica comunicativa, y estd presente en las estrategias de produccién y
emisién». La radio en el aula se convierte en un estimulante medio de
expresién y comunicacion, con un fuerte potencial de creacién simbdlica y
de representacion mediante los distintos lenguajes que acoge en su seno.

Compartimos el entusiasmo de Burriel (1981) cuando afirma que:

«La radio estimula la imaginacién, en contraposicion con otros
medios que s6lo proponen imédgenes. Cada mensaje sonoro se
transforma asf en una imagen pensada o0 inconsciente, jalones del
camino que conducen, en dltimo término, al mundo poético y que
llegan a convertir a la radio en un género artistico, en un vial abierto
a la sensibilidad. Si la poesfa produce un sensibilizacién en el
hombre, que estimula su imaginacién, la radio recorre el camino
inverso al estimular la imaginacién humana para crear una
sensibilidad». (P4g. 4).
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Como més adelante veremos la radio ofrece un nutrido campo de
posibilidades did4cticas. No obstante, vamos a finalizar toda esta reflexién
con un breve apunte, sobre el que mds tarde insistiremos, acerca de los
distintos modelos o perspectivas curriculares y el uso de los medios desde
cada una de ellas.

4.2. Modelos curriculares y uso de Ios medios tecnolégicos

En Ia clasificacion que hacfamos anteriormente sobre la tecnologia como
material curricular, conclufamos en el establecimiento de dos modos o
formas de uso: la cerrada y la abierta. Sefialdbamos ademds que detrds de
estos usos estdn las teorias y racionalidades que los inspiran. A su vez, en la
descripcion que hemos hecho de estas teorias sefialdbamos también lo m4s
caracteristico en cuanto a 1os fines educativos, 1os papeles del profesorado y
del alumnado, el desarrollo curricular, la organizacion de los centros y el
andlisis de la realidad. Ahora ademds apuntaremos 108 rasgos caracteristicos
en el uso de los medios desde cada una de estas teorfas.

Nos situamos claramente en la teoria del curriculum prictico o
interpretativo y nos marcamos como objetivo final llegar al uso de los
medios desde la perspectiva estratégica o critica, capaz de transformar y
modificar los cédigos siempre que éstos supongan diferencias sociales y
culturales.

Siguiendo los tres modelos de teoria curricular podemos contemplar
otros tantos usos. Un uso transmisor-reproductor, orientado por la teorfa
curricular técnica cuyas caracteristicas principales serian la linealidad en el
diseilo, la escasa adecuacidn a la realidad y el papel reproductor y ejecutor
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del profesorado de las orientaciones que le llegan dadas.

Un segundo uso préctico, o situacional como dice Bautista (1994),
segin el modelo curricular prictico o interpretativo, caracterizado, entre
otras cosas, por el andlisis de la realidad para dar significado a todas las
situaciones, disefios abiertos que tienen en cuenta esa realidad y utilizacion
recursiva de los medios que permite aprender y utilizar sistemas de
representacion para desarrollar el pensamiento, solucionar problemas e
interpretar y relacionarse con el medio ffsico, social y cultural.

Por iltimo, la teorfa critica del currfculum inspirarfa el uso critico,
transformador, en el que los medios serfan utilizados como elementos de
andlisis y reflexién sobre la prictica incidiendo en la propia realidad con el
fin de transformarla y mejorarla. En este sentido Bautista (1994, 53 y ss.)
apunta tres campos de andlisis que conducirfan a otras tantas formas de uso
critico. A saber:

«1.Utilizacién de herramientas tecnolégicas que hace posible analizar
el contenido de discursos emitidos por diferentes medios de
comunicacion.

2. Utilizacién de los recursos que lleve a interrogar sobre los efectos
de la no neutralidad de la tecnologfa utilizada.

3. Uso de los medios realizado en 4mbitos de la capacitacion docente
para que los profesores descubran el origen de las lacras sociales:
injusticias, desigualdades,etc.»

Esta perspectiva la compartimos plenamente como se ha ido
poniendo de manifiesto a lo largo de toda esta parte de la tesis, y como en
las posteriores descripciones de los estudios de casos se podrd apreciar.
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¢) Andlisis critico de la informacion.

Se trata de analizar criticamente toda informacién que nos llega, la
que elaboran otros, la interpretacién de la realidad que hacen otros...
Analizar criticamente supone poner en tela de juicio todo, no
conformarse con verdades a medias, verdades de no sé quién,
supone tomar postura desde nuestra concepcién del mundo y la
realidad. Asf podemos desarrollar mecanismos de representacién y
utilizacién de otros cédigos, desarrollar la capacidad de
decodificacion y andlisis de la informacién, conocer mejor los
medios y sus lenguajes especificos, conocer el proceso de
elaboracién de la informacin, preparar nuestros propios
instrumentos de analisis, etc. )

A modo de conclusion presentamos en la siguiente pigina un cuadro
que resume los usos de los sistemas tecnolégicos desde las perspectivas

curriculares:
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I[ TECNICO ] PRACTICO ESTRATEGICO
uso Reproductor Interpretativo Critico
Papel Disenos abiertos que | Utilizacion de los
PRACTICA | reproductor y tienen en cuenta fa medios como
ejecutor de las | realidad. elementos de
orientaciones Utilizacién recursiva | andlisis y reflexién
que ilegan de los medios. sobre la practica.
disenadas. Reflexién sobre la
No existe practica.
reflexién Investigacién-accidn.
Material elaborado
por los propios
sujetos.
Logro de Objetivos como Cauces para
FINES objetivos de capacidades. modificar cédigos
conducta Interpretacién y y eliminar
refacién con el medio | diferencias
sociales y
culturales.
T Escasa rAnélisis de la realidad [ Andlisis critico
REALIDAD | adecuaciénala [ para dar significado a § para transformar
realidad. las situaciones. la realidad.
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Hasta aqui las bases tedricas a partir de las cuales se realiza todo el
planteamiento de las posibilidades diddcticas de la radio en el aula, que
constituye el grueso del contenido de esta tesis.
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5. BREVE HISTORIA DE LA RADIO

Una historia de la radio, aunque sea breve, es quizd pertinente para comprender la
importancia del medio de comunicacién mds oido y, al mismo tiempo, més
desconocido. Un medio que forma parte de nuestra propia historia sonora y en el
que, como se ver4, la educacién no ha sido ajena a él. Un medio con una tecnologia
sencilla, o al menos manejable, que permite su incorporacién al aula y cuyas
posibilidades did4cticas son miltiples y variadas.

El 28 de noviembre de 1996, 1a SER realiz6 la primera transmisién de la
radio espaiiola en sistema digital. La plana mayor de la citada cadena reunida en
Pamplona pudo disfrutar de la primera retransmisién 5 que un transmisor digital y
cuatro receptores especiales, tanto fijos como méviles, ofrecieron a la audiencia.
Pero no s6lo eso, el receptor de radio digital -con un tamafio ligeramente superior al
radiocasete de un automévil y dotado de una pequefia pantalla adicional- permitia
también recoger fotograffas de algunos de los profesionales de 1a cadena; y ademds,
al tiempo que se escuchaba el programa, se podfa acceder a través de la pequefia
pantalla a un mapa del tiempo en color, a la lista de farmacias de guardia, a los .
teléfonos de urgencia, a la gufa de hoteles, a determinadas noticias y a un plano de
Pamplona. Se habfa inaugurado la radio-servicio del futuro.

Casi cien afios antes otro grupo de personas -esta vez menos numeroso-
antes, incluso, de la fecha oficial del nacimiento de la radio (1920), pudo
experimentar quizé el mismo asombro cuando Ch. D. Herrold empez6 a transmitir
informaciones meteorolégicas para los campesinos de su regién. El hecho sucedia
en California en 1908. Se habfa inaugurado la radio-servicio del futuro.

5.- Los demds oyentes pudimos escuchar, e incluso grabar, el evento desde nuestras
casas, eso si, en sistema analégico, Pero asistir al acontecimiento merecio la pena.
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Nada mejor para empezar hablando de la radio que las palabras de Burriel
(1981):

«El fenémeno de la radio supera cualquier definicién concreta. No s un
concepto estable, matemdtico, ni se puede limitar en cuadriculas
rigurosamente técnicas, porque, de todas sus caracteristicas y posibilidades

de aplicacién, la principal es precisamente su virtualidad para trascender
hasta la categorfa de auténtico fenémeno social. Naci6 para servir tanto de
sistema como de medio de comunicacién, pero en sus momentos de
esplendor ha llegado a superar las funciones del simple transmisor de
hechos, y ha conseguido influir incluso sobre los acontecimientos». (Pig.4)

Curiosamente la informacion del tiempa climatolégico ha sido objeto de los
primeros mensajes enviados por radio. La musica, la informacion econémicay la
publicidad le siguen los pasos. La radio habfa nacido con un espiritu de servicio, es
decir para informar, m4s tarde se descubrirfan otras virtualidades en torno a otros
dos conceptos, la formacién y el entretenimiento.

Pero todo esto fue posible gracias al esfuerzo y a la inventiva de algunos
fisicos e investigadores como los que, siguiendo el orden cronoldgico de sus
descubrimientos, presentamos. As{ en 1868 James Clerk Maxwell demuestra
tedricamente la existencia de ondas electromagnéticas y enuncia una serie de leyes
sobre electromagnetismo referentes a la velocidad, la amplitud, la longitud y la
frecuencia de las ondas. El primer micréfono de carbdn es inventado por Thomas
Edison en 1877. En 1886 A. Graham Bell inventa el teléfono. Un afio mds tarde,
en 1887, el alem4n Heinrich Rudolf Hertz confirma experimentalmente la existencia
de las ondas electromagnéticas, construyendo un circuito oscilante que producia
ondas capaces de trasladarse por el espacio y ser recibidas por un cable eléctrico
que hacia de antena. En su honor las ondas de radio se denominan ondas
hertzianas. El francés Branly en 1894 construye los primeros circuitos -principios
de la moderna radio- radioconduciores capaces de recibir sefiales eléctricas a
distancia. Los experimentos de radiotelegrafia sin hilos llevados a cabo por
Guillermo Marconi en 1896, quien logra enviar una sefial desde el edificio de
correos de Londres hasta la llanura de Salisbury, unos 2.400 metros, culminan en
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1901 con una transmisién transatldntica entre Cornualles y Terranova el contenido
del mensaje era la letra S del alfabeto morse. El fisico ruso Alexander Popov
desarrollé nuevos sistemas de antenas y en 1897 se pudo enviar la primera sefial
sin hilos sobre el agua a través del canal de Bristol, en esta ocasién las antenas
fueron elevadas por cometas. Para cerrar este breve apunte sobre los prolegémenos
de la radio nos queda un elemento importante que durante afios, hasta la aparicion
del transistor en 1948, ha sido el alma eléctrica de los receptores, las vdlvulas,
cuyos artifices fueron J. A. Fleming y De Forest 6 a los que se deben las primeras

vilvulas termoiénicas amplificadoras en 1906.

Marconi

con uno de

sus inventos.

Una de las fotografias

- de Marconi més
difundidas,
junto a un equipo

transmisor

6.- Este apellido escrito con una sola r, lo encontramos en Burriel (1981), Fernandez
Asis (1985), Sahagiin (1993) y en Cebrfan Herreros (1994). Sin embargo Faus Belau
(1995) alude a él en varias ocasiones como Forrest. Hemos optado por la primera forma
escrita por ser més los autores que coinciden en una solar.
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La era radiofénica habfa empezado y a partir de ahora se suceden
innumerables experimentos de transmisiones, en una carrera cuyo objetivo era
llegar cada vez mds lejos. Varios son los pafses que se disputan la invencién de la
radio: Alemania, por Hertz; Francia, por Blanly; el Reino Unido, por Lodge;
Rusia, por Popov; e Italia, por Marconi. Pero el hecho es que la radio se habfa
inventado y a ello, sin duda, han contribuido todas las personas que con su
abnegado esfuerzo, sus investigaciones y sus experimentos han querido establecer
lazos de comunicacién cada vez mds estrechos.

Algunos investigadores y teéricos del medio radiofénico como Ezcurra
(1974), Ferndndez Asfs (1985), Cebridn Herreros (1994) o Faus Belau (1981,
1995) coinciden en sefialar, en general, la etapa de 1930 a 1950 como la de los
afios dorados de la radio.

En la historia de la radio se suceden una serie de hechos tanto técnicos
como de contenido e interés social que marcan por si solos las distintas etapas de la
historia de la radiodifusién. En Cebridn Herreros (1994) encontramos una
clasificacion que difiere un poco de la que realiza el profesor Faus Belau (1981),
aungue ambos sefialan, como es 16gico, los acontecimientos mas importantes.

El profesor Cebridn Herreros sefiala cuatro etapas, que son:

a) Primera etapa: desde el nacimiento hasta 1936, Delimitada por los
primeros momentos en que la radio ofrece programas con regularidad, hasta
la guerra civil espafiola.

b) Segunda etapa: desde 1936 hasta el comienzo de la década de los 60. La
radio se aplica a situaciones bélicas. Poco a poco va alcanzando un

desarrollo espectacular.

c) Tercera etapa: que abarcarfa desde los comienzos de la década de los 60
hasta 1977. Es una etapa caracterizada por un enfoque mds personalizado
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frente al criterio masivo de épocas anteriores, ademds de centrar la
informacién en problemas préximos a la audiencia. Es "una radio de
noticias y compafifa”. (P4g. 40)

d) Cuarta etapa: desde 1977 a la actualidad. Es la etapa de 1a innovacidn
técnica, la informatizacién, el empleo de satélites y la digitalizacién.

Por su parte Faus Belau (1981) establece las siguientes cinco etapas:

a) Los primeros pasos de 1920 a 1933, es decir, desde el inicio de las
transmisiones regulares hasta la creacién de la primera agencia de noticias.

b) La segunda etapa, la de los afios dorados, comprendida entre 1933 a
1938. Es la etapa de las grandes retransmisiones informativas en directo,
sobre todo de tipo bélico.

¢) La tercera etapa, del 1938 al 1950, estd marcada por el nacimiento de la
television, lo que hace que la radio se aproxime al oyente mediante
informacién cercana a €l

d) La cuarta etapa entre 1950 y 1965 serd la de 1as innovaciones técnicas.
Son los afios de 1a llegada de la frecuencia modulada, el transistor y la
estereofonfa.

e) La quinta etapa del 1965 al 1980, que no es una etapa cerrada, sefiala
Faus Belau, es la etapa de crisis de ideas, pero el mismo tiempo de
emergencia de estilos propios nacionales.

El mismo autor en una revisién de su obra en 1995 modifica en parte la
cronologia de los dos tltimos periodos, entre otras cosas por el evidente transcurso
del tiempo -han pasado quince afios desde [a primera obra- de tal modo que

127



Radio y educacidn

manteniendo las caracteristicas describe otras nuevas, asi establece una cuarta etapa
entre 1950 y 1974; y una quinta desde 1974 hasta 1994 caracierizada por la
aparicién de los servicios publicos de radiodifusi6én y mds tarde por un
desequilibrio cultural entre la radio y la sociedad que provoca un cambio en la
audiencia deseosa de acabar con el monopolio estatal no para «crear nuevos
sistemas de control por parte de la sociedad sobre estos organismos», sino para
«instituir un nuevo sistema de reparto de posibilidades de emision». (1995, 108).

Por nuestra parte podemos sefialar que la etapa m4s reciente de esta historia,
sobre todo en la segunda parte de la década de los 90, se caracteriza por lo que se
ha dado en llamar la radio de las estrellas. Contratos multimillonarios para grandes
comunicadores utilizados como cebo por las cadenas para ganar audiencia.

Mi intencidn, tal y como se anuncia en el epigrafe que abre este apartado,
era hacer una breve resefia de la historia de la radio, destacando los hechos y
acontecimientos mds relevantes de un medio con el convivimos. As{ pues vamos a
relatar algunos de los que han marcado un hito en esta centenaria historia.

Ya se han mencionado las transmisiones de Herrold en 1908, pero en esa
época los experimentos y las ganas de llegar lo mas lejos posible supusieron un
vertiginoso desarrollo de las comunicaciones 0, mds propiamente, de 10s sistemas
para comunicar. Un grupo anénimo, el de los radioaficionados, llamados también
sinhilistas, contribuy$ a la extensién del invento por todo el mundo. La
retransmision de un recital de Enrico Caruso desde el Metropolitan de Nueva York
en 1910, realizada por De Forest es una de las primeras experiencias radiofénicas a
las que seguirfan las de un grupo de universitarios de Wisconsin que en 1911,
aunque no de forma continua, comenzaron a transmitir informacién econdémica y
meteoroldgica. Este tltimo dato resulta curioso pero como dice Faus Belau (1995)
«Desde los primeros momentos, la radio estd vinculada a la Universidad,
contrariamente a lo que sucedié con otros medios de comunicacién. De Forrest fue
universitario, y también C. Fleming, investigador de la modulacién de frecuencia
(FM}, que Edwin Armstrong -también universitario y alumno del profesor
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-

Fleming- patentarfa». (Pdg. 21). Hacia 1923 mds de treinta universidades entre
americanas y europeas disponian de un servicio regular de emisi6n.

Las primeras transmisiones regulares y de cardcter puiblico se ilevaron a
cabo a partir de 1920 en Gran Bretafia por iniciativa de la compafifa inglesa creada
por Marconi. El 15 de junio de 1920 esta compaiifa realizé una de las emisiones
mds destacadas de la historia de la radiodifusidn, fue el recital de una famosa
soprano australiana, Nellie Melba, interpretando un aria de La Bohéme. Pero fue en
Estados Unidos donde se crearon los gigantes de la radio. La primera emisora con
servicio regular se inaugurd en 2 de noviembre de 1920 en la ciudad de Pittsgurg
con el indicativo KDKA. La CBS -Columbia Broadcasting System- fue creada en
1927. Afos mds tarde, en 1930, fue la RCA -Radio Corporation of América-
fundada por David Samoff de la compaiifa de Marconi que afios antes, trabajando
como operador de la compaiifa, habfa dado a conocer el desastre del Titanic. Los
primeros programas fueron de musica, informacién general, lecturas y publicidad.
En Europa a partir del 1923 se consolidan emisoras importantes como la BBC-
British Broadcasting Company, que en 1926 pasé a ser de titularidad pdblica
Hamdndose British Broadcasting Corporation-, Radiola de Parfs o Radio Barcelona
(EAJ-1) en Espafia. En 1933 la radio era un fenémeno de cardcter mundial y los
distintos paises empiezan a regular juridicamente el medio y a crear organismos de
cardcter puiblico como la Unione Radioffonica de Italia.

Los primeros aparatos receptores eran de galena, mineral que poseia una
excelentes propiedades eléctricas. Estos receptores contaban con una antena
conectada a un cristal de sulfuro de plomo junto a una resistencia eléctrica y un
condensador. El conjunto era capaz de recibir sefiales muy débiles por lo que para
escuchar la radio habia que utilizar unos auriculares que amplificaban un poco la
sefial. Pero los verdaderos aparatos receptores comenzaron con la aparicién de la
valvula eléctrica hasta que afios m4s tarde, a partir de 1948, fue sustituida por el
transistor, basado en materiales semiconductores como el germanio y el silicio
capaces de detectar y amplificar sefiales eléctricas.
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Radio escuchas
con un receptor de galena. |

Los informativos en radio habfan empezado en 1923, la creaci6n del primer
diario hablado parece ser que fue obra de Bill Slocum, redactor jefe del Herald
Tribune neoyorquino. Luego seguirfan muchos periédicos imitando a Slocum pues
empezaban a contar con su propia emisora. Las noticias servidas por la radio llegan
mds rapidamente que las que sirve la prensa, asf pues la radio alcanza cotas de
audiencia insospechadas 1o que a su vez favorece la entrada en antena de la
publicidad.

La educacién a través de la radio también se tuvo en cuenta, Faus Belau
(1995, 24) comenta que en 1925 existfan treinta y siete emisoras dedicadas
exclusivamente a la difusién de mensajes educativos. En Alemania en 1925 se cre6
la Deutsche Schulfunkverein cuyo objetivo era la difusién de programas educativos
en las escuelas. Otro tanto ocurrié en Inglaterra que ya en 1924 se emitian
programas educativos para las escuelas.
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En 1933 se cre6 la primera agencia de noticias destinadas s6lo a la radio. La
informacién radiofénica alcanza su esplendor hacia 1938 con la crisis de Munich,
protegdémeno de la II Guerra Mundial, donde el despliegue informativo a cargo de
las cadenas norteamericanas CBS y NBC es extraordinario (algo parecido a la
CNN en la guerra del Golfo y en el desembarco de los americanos en Somalia),
dio lugar al empleo de la técnica llamada multiplex o didlogo informativo, en el que
varios informadores hablan y comentan la noticia. En cuanto a la programacién se
van consolidando los programas comerciales de variedades y de entretenimiento,
aparece el género radiof6nico por excelencia el soap-opera, 0 1o que es lo mismo el
serial radiofénico o radionovela.

En estos momentos algunos avances técnicos como el registro de sonido en
disco blando, permitieron grabar programas para ser émitidos en diferido. Aparece
también el prototipo de mesa mezcladora y unos afios mds tarde, hacia 1946, el
magnetéfono que permitia grabaciones de més calidad. Con la salida en 1948 del
disco microsurco y junto con los anteriores avances, la radio cambia su forma de
hacer y aparece un nuevo concepto de radio que permite, sobre todo, otras formas
de expresion y la aparicion de un aspecto importante del trabajo radiofénico como
la produccién. Asf emision y produccidn se separan incluso fisicamente. Surge
también el locutorio separado de la sala de control.

El otro gran acontecimiento de la época fue la Guerra de los mundos. Se
trata de la emisién del radioteatro Invasion from Mars -La invasién de los
marcianos- que el Teatro Mercurio del Aire dirigido por el actor y director de cine
Orson Welles emitid, a través de la cadena CBS, la noche de Hallowen -idltimo dia
de octubre- en 1938. Era una adaptacién de La guerra de los mundos de H. G.
Wells. La emisién fue tan real que en mds de siete millones de americanos cundi6 el
p4nico y llegaron incluso a abandonar pueblos enteros.

131



Radio y educacién

Imagen del mitico O.Welles.

La radio mostraba su poder narrativo con el arte, claro estd, de un guién y
unos efectos bien hechos. La técnica narrativa y la informativa mezcladas
alcanzaron su punto 4lgido. Welles Supo combinar la técnica del reportaje en
directo, el estilo de informacién de los boletines horarios, las entrevistas y
opiniones de expertos, los efectos especiales, la dramatizacién, el relato en
presente, el cambio del locutor de continuidad por un periodista que relata los
hechos, en fin un céctel cuyo resultado fue apotedsico y marcarfa un hito en la
historia de la radio mundial. Segin Faus Belau (1995, 39-40) La guerra de los
mundos demostré: «a) la extraordinaria aceptacién de los servicios informativos, b)
la extension del medio a nivel de masas, ¢) la credibilidad que la radio alcanzé en
aquellos momentos y d) haber alcanzado el desarrollo técnico suficiente que hizo
posible una dramatizacién perfecta, simbolo de la radio-espectdculo».

La II Guerra Mundial supuso el lanzamiento definitivo de la radio
convirtiéndose en una potente arma al servicio de todos y, sobre todo, del poder y
la politica. Conquist6 el mayor indice de credibilidad de su historia, pero al mismo
tiempo sufrié la mayor desvirtualizacién €n manos o, mejor dicho, en voces de la
propaganda politica -caso de Alemania- y de la contrapropaganda -caso de
Inglaterra-. Todos estos acontecimientos supusieron también la especializacién de
la radio y la mejora de la técnica informativa.
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Los afos siguientes fueron poco imaginativos en la radio en cuanto a ideas
y programacién. No ocurrié lo mismo con los avances técnicos que en el periodo
de 1950 a 1965 supusieron un incremento en la mejora tanto de emisién como de
recepcién. Una de las innovaciones fue el lanzamiento del disco microsurco de alta
fidelidad, HI-FI, antecedente del sistema estéreo, que permitfa una gama de
frecuencias més amplia. La crisis radiof6nica de esta etapa se debi6 en parte a la
aparicion de la television, pero en contra de la idea de su desaparicién ocurri6 el
fenémeno contrario. La radio se vio obligada a inventar nuevas f6rmulas y nuevas
formas de hacer radio. A este hecho contribuyeron, sin duda, la incorporacién de
elementos técnicos como el transistor, la alta fidelidad y el sistema de estereofonia.
Ademds la puesta en marcha de la frecuencia modulada (FM), descubierta por
Armstrong en 1935 y uiilizada de forma regular desde 1940, supuso la aparicién y
extensién de las emisoras locales, lo que acarred también la fragmentacidn de la
programacién con el fin de acercarse a los problemas locales.

A principio de los afios 60 la radio entra en un proceso de comercializacién
con la llegada de hombres de negocios a las empresas radiofénicas. Si habia crisis
de creatividad, lo mejor era prescindir de ésta tltima, era el lema. La radio era un
buen negocio y deberfa encontrar recursos dentro y fuera. Uno de estos recursos
externos fueron las empresas discograficas que en esos momentos disponian ya de
un bollante volumen de negocios. La radio junto con el disco, la radio musical o
radio férmula, habfa encontrado un nuevo camino. La radio se empez6 a pensar en
términos econémicos y paso de ser una empresa de servicio social a ser «explotada
como una empresa de produccién de bienes», (Faus Belau, 1995, 91).

Todo este proceso implicé la desaparicién de monopolios estatales para
pasar, en algunos casos, a la concentracion de medios en manos de potentes
empresas de comunicacién. Por otra parie esta nueva forma de concebir la radio ha
supuesto cambios cuantitativos y cualitativos en la forma de hacerla. As{, por
ejemplo, los informativos se especializan. Ya no es el locutor de turno quien dice la
noticia, aparecen periodistas especializados, comentaristas y expertos en temas
concretos. La informacién junto con la misica se convierten en comunicacion capaz
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de crear tendencias y estereotipos sociales. Es 1o que se ha dado en llamar radio de
comunicacién. Faus Belau (1995, 95-96) destaca las caracteristicas principales de

esta forma de radio:

a) La programacién de hace mds flexible para servir mejor la actualidad,
contingente 0 no, en un acercamiento al mundo presente de la comunidad a

la que se sirve.

b) Potenciacién de lo informativo. Los informativos ganan en calidad,
concepto y cantidad.

¢) Los dramdticos, un constante revalorizada, expresamente €scritos para la
radio o adaptados de obras existentes.

d) Un cierto desequilibrio entre el nivel sociocultural de la audiencta y el de
los contenidos ofrecidos por la radio.

La historia de la radio en Espaifia camina en paralelo a la del resto de los
pafses. Las primeras experiencias se.remontan a 1916, en que el Centro
Electrotécnico del Ejército realiz6 una prueba entre Madrid y el Pardo. En 1917 la
Compafiia Ibérica de Telecomunicaciones inicia sus pruebas de emisiones
experimentales. Pero hasta 1920 no se realiza la primera emisién pablica que, para
no $er menos, consistié en la retransmision de un concierto desde el Palacio de la
Exposicion de Valencia hasta el Paraninfo de Ia Universidad de la misma ciudad.
En 1922 en el Teatro Real de Madrid se instalé un micr6fono y un aparato emisor
para la transmisién de ¢peras. Radio Ibérica, fundada por Antonio Castilla, inicia
su programacién regular en 1924. El mismo emisor es compartido por Radio
Libertad -por decreto se repartfan las horas de emisién-, patrocinada por el
periédico del mismo nombre, y por Radio Madrid que patrocinaban empresas de
material radiofénico.
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El 14 de junio de 1924 se publica el primer Reglamento de la Radiodifusién
Espafiola que, entre otras cosas, daba al Estado el poder sobre las ondas y la
posibilidad de otorgar licencias a empresas privadas. El Reglamento obliga a
suspender la emisiones que ya estaban en marcha y a solicitar la autorizacién
correspondiente. La primera autorizacién fue concedida a Radio Barcelona con el
indicativo EAJ I -EAJ era el indicativo asignado a Espafia-, que comenz6 a emitir
de forma regular el 14 de noviembre de 1924. Su creador fue José Maria Guillén
Garcfa apoyado por un grupo de empresarios catalanes. Le siguid en las
concesiones Radio Espaila de Madrid cuyo indicativo fue FAJ 2. Radio Ibérica con
el indicativo EAJ 6 desapareci6 en 1926 y pasé a formar parte de la cadena Unién
Radio. En junio de 1925 el ingeniero Ricardo Urgoiti cred Unién Radio -después
cadena SER- de cardcter mds liberal que las anteriores se convirtié en canal de
expresion de intelectuales y artistas de la época, conté con la colaboracién de
personajes como Ortega y Gasset, Ram6n Gémez de 1a Serna y los jévenes de la
Residencia de Estudiantes. El citado reglamento establecfa un canon a pagar por
cada usuario del receptor, junto con una licencia que expedfa el jefe de Telégrafos
de la localidad. '

El contenido de los programas de esta primera etapa tenia bisicamente un
cardcter cultural, informativo y musical. El primer informativo, diario hablado, lo
puso en marcha Unién Radio en 1926, se llamé La Palabra y se hacian tres
ediciones diarias.

El final de esta época lo marca el comienzo de la guerra civil. Fue, como
dicen los historiadores, la primera guerra por la radio; pues la radio se convirtié en
un elemento versdtil de informacién y propaganda no s6lo en Espaia sino también
en el 4mbito mundial. Es desde esta guerra desde donde se transmiten los primeros
reportajes a pie de trinchera. Sirvié a su vez para que generales como Quiepo de
Llano o Mola lanzasen sus arengas y manifiestos. El 19 de enero de 1937, en
Salamanca, nace Radio Nacional de Espaiia siendo su primer programa un mensaje
de Franco.
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Después de la guerra y durante la siguiente contienda mundial, la radio goz6
de una gran credibilidad. Pero, poco a poco, el aislamiento del exterior y la
imposicion de informacion vacua y de entretenimiento a través de la cadena estatal
Radio Nacional dieron al traste con la programacién cultural y seria. Hubo que
empezar a escuchar la radio, otras radios 7, de forma clandestina. Por otra parte la
television se hizo con la audiencia radiofénica, de modo que la programacién
volvi6 a los viejos formatos de radio-espectdculo con concursos cara al piblico,
nifos prodigio que cantaban, operaciones Plus Ultra -que comenz6 en 1963 por
iniciativa de Radio Madrid y las lineas aéreas Iberia-, lo Formidables que éramos
todos, carruseles y cabalgatas, radionovelas, discos dedicados y las campanadas
que anunciaban la voz del padre Venancio Marcos que, en palabras de Lorenzo
Diaz (1992, 149), «constituia el paradigma mds claro de utilizacién del medio con
fines de adoctrinamiento».

La radio constituia
un buen
entretenimiento
familiar,

Entre algunas curiosidades de la época cabe destacar al insigne Ramén
Gomez de la Serna que realiz6 el primer reportaje de la radio desde el Café de
Levante de Madrid. El grito de No pasardn de La Pasionaria, a través de la

7.- Tal es el caso de Radio Espaiia Independiente que empez6 a emitir el 22 de julio de
1941 y dej6 de emitir el 14 de julio de 1977. Dolores Ibarruri la bautizé como radio
Pirenaica. Otras emisoras muy escuchadas fueron también la BBC, radio Paris y radio
Moscu.
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republicana en esos momentos Unién Radio. El parte del Cuartel General de
Burgos anunciando que la guerra habia terminado, el dia 1 de abril de 1939 a través
de RNE. Dos hechos mas recientes merecen ser destacados, el anuncio de la
legalizacién del Partido Comunista de Espafia que el locutor y periodista Alejo
Garcfa, jadeante, anuncié ante los micréfonos de RNE un Sdbado Santo de 1977.
El otro hecho, conocido como la noche de los transistores, es ¢l golpe de Estado
del 23 de febrero de 1981 con la famosa entrada de Tejero en el Congreso de los
Diputados. La radio estaba alli, RNE y la SER, pero fue esta dltima la que, a pesar
de las amenazas, dej6 el micréfono abierto y todos pudimos oir el desarrollo de los
acontecimientos.

A partir de 1941 se puso en marcha radio SEU que luego seria Radio
Juventud. Fue la primera radio-escuela donde se formaron numerosos
profesionales del medio. Por esta época nacen nuevas cadenas como la REM (Red
de Emisoras del Movimiento), la CAR (Cadena Azul de Radiodifusién), que luego
darfan lugar a Radio Cadena, la CES (Cadena de Emisoras Sindicales) y en 1958 la
COPE, ligada a la Conferencia Episcopal, que reunié a emisoras parroquiales y
mantuvo durante afios el indicativo de Radio Popular en todas la provincias.

Desde 1962 las innovaciones técnicas van llegando a la radio espaficla y
aparecen nuevos formatos, sobre todo musicales, conducidos por una figura
inventada por las multinacionales del disco: el dics-jockey. En junio de 1965
comienza la instalacién de emisoras de FM dedicadas fundamentalmente a la
musica. Radio Nacional venia ya experimentando este sistema. Fue clave para el
nuevo formato de la radio-férmula y su programa més paradigmaético: los 40
principales, férmula espaficla inventada por Rafael Revert que comenzé el 18 de
julio de 1966. En los tiltimos afios las radios en su afdn por llegar ya no mds lejos,
sino a mds gente, se nutren de nombres propios, las grandes figuras o estrellas que
prestan sus servicios y su voz al mejor postor.
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Casi desde el nacimiento de la radio espaiiola el publico infantil ha sido
objeto de producciones memorables. Los cuentos y las canciones populares fueron
los primeros contenidos. Después vendrian, en 1942, Empanaditlo y Pirulo, Pototo
y Boliche; un poco mds tarde Matilde, Perico y Periquin (1955). Radio Espafia
cuidé estos espacios y tuvo incluso una compaiifa infantil que ofrecfa galas abiertas
al publico en teatros de Madrid. Por los afios setenta destacaron programas Como
La ballena alegre, en 1a CAR; Festival de los chicos en la SER y Payasin en RNE,
Algo mis tarde Dola, Dola, tira la bola, en RNE.

La radio educativa en nuestro pafs era bdsicamente de entretenimiento. No
hay una tradicién educativa a través de las ondas. Aunque ha habido algunos
experimentos como el Pedagogical Pop que Radio Cadena puso en antena hacia los
afios ochenta para que estudidramos inglés mediante las canciones del pop actual.
Mencién aparte merece Radio ECCA que naci6 en 1963, coincidiendo con el initio
de una campaiia de promocién cultural en nuestro pais que de forma conjunta
pusieron en marcha Radio Popular, las Fuerzas Armadas, el Movimiento y la
Secci6n Femenina, entre otros. En 1977 Radio ECCA se consolida como una radio
de educacitn para personas adultas y es clasificada oficialmente como uno de los
Centros Estatales de Educacién Permanente de Adultos. Las emisiones de la UNED
a través de Radio Nacional, es otro de los aspectos de la radio educativa.

A grandes rasgos esta es la historia de un medio casi migico capaz de
urgarnos la imaginacién. Pero una historia, aunque sea breve, debe acabar -0
empezar- con una cronologfa que es algo asi como un intento de comprimir el
tiempo para recordar lo sucedido.
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5.1. Cronologia de un medio magico

1868.

1877.

1886.

1887.

1894,

1896.

1897.

1901.

1906.

1909.

J. C. Maxwell demuestra tedricamente la existencia de ondas

electromagnéticas.

T. Edison inventa el micréfono de carbén.

A. G. Bell inventa el teléfono.

H. R. Hertz confirma de forma experimental 1a existencia de las

ondas electromagnéticas.

Branly construye los primeros circuitos radioconductores.

Primeras experiencias de Marconi en la finca italiana donde vivia.

Marconi realiza |a primera experiencia de transmisién a distancia,

2.400 metros y logra hacer sonar un timbre.

El ruso Popov envia la primera seal sin hilos sobre agua a través

del canal de Bristol.

Marconi realiza otra transmisidn sin hilos entre Terranova y

Cornualles cuyo contenido es la letra S del alfabeto morse.

Primeras valvulas termoiénicas amplificadoras gracias a los

esfuerzos de J. A. Fleming y De Forest.

Marconi recibe el Nobel de Fisica.
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1908. Ch. D. Herrold realiza las primeras transmisiones radiofénicas

con informacién meteoroldgica en California.

1910. Transmision del recital de E, Caruso desde el Metropolitan de
Nueva York.

1911. Los universitarios de Wisconsin transmiten intermitentemente
informacién econdmica y meteorologica.

1916. Primera prueba experimental de emisién en Espada, entre
Madrid y el Pardo.

1917. La Compania Ibérica de Comunicaciones realiza ensayos de
transmisiones.

1920. Comienzan las emisiones regulares. Transmision del recital de
N. Melba desde Londres, a cargo de la compadia de Marconi.

Inauguracion de la primera emisora, la KDKA en Pittsgurg. En

Espafia transmisién de un concierto en Valencia.

1 923. Nace la British Broadcasting Company, la BBC, que en 1926
pasaria a ser publica y cambiaria el nombre de Company por ei

de Corporation. Creacién del primer diario hablado, obra de
Bill Slocum del Herald Tribune.

1924. Radio Ibérica inicia su programacion. Le seguirdn Radio Libertad
y Radio Madrid. Publicacién del primer Reglamento de la

Radicdifusion Espaiiola. Primera concesién de emision a Radio
Barcelona EAJ I.
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1925,

1926.

1927.

1930

1931.

1933.

1934.

1937.

Nace Unién Radio, precursora de la SER. Primer Pick-up
eléctrico, en Espana picu; luego fonocaptor y mis tarde
tocadiscos. Primera retransmisién de una corrida de toros

desde Madrid a través de Unidn Radio, actud Juan Belmonte.

Primer diario hablado espafiol: La Palabra. Primera grabacidn

eléctrica sobre un disco: Bl Mesias de Haendel.

Nace la CBS, Columbia Broadcasting System. Primeros discos de

registro eléctrico.

David Sarmnoff de la compaiiia de Marconi funda Radio

Corporation of America, RCA.

A. D. Blumlein obtiene la patente de la estereofonia. El Papa Pio

Xl inaugura Radio Vaticano. Se inventa el micréfono de
condensador. Se celebra en Barcelona la primera Exposicidn
Nacional de la Radio. Primer programa de discos dedicados

emitido por Unidn Radio.

Creacion de la primera agencia de noticias para la radio, ia

Columbia News Service.
E. Armstrong descubre la FM. Registro directo en disco blando.

Nace en Salamanca RNE. Primeras instalaciones de emisoras de

FM en New Jersey.
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1938. Emisién de Invasion from Mars por la compaiiia de O. Welles

Teatro Mercurio del Aire.

1940. En Estados Unidos se aprueba la utilizacién de forma regular de la
FM.

1946. Nace el magnetéfono, primero de hilo y después de cinta; gracias

a ésta se empiezan a realizar montajes sonoros.

1948. W. B. Shokley, W. Brattain y ). Bardeen idean el transistor para
unos laboratorios. En 1958 reciben el Nobel de Fisica. Primeras
grabaciones de discos en microsurco. Se utilizan por primera vez
transistores en aparatos receptores. Un técnico de la SER graba
por primera vez en Espafia en cinta magnetofénica, la grabacion

se efectla en el zoo de Barcelona para ambientar una aventura
radiofonica de Tarzdn.

1956. La estereofonia se aplica a la FM.

1957. Radio Nacional de Espafia pone en marcha en Madrid la primera

emisora de FM.

1960. Aparicion de los circuitos integrados.

1967. Surge la popular cassette, el radiocasete.

1977. Las emisoras espafiolas dejan de conectar con RNE para los

boletines horarios.
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1981. Primeros sonidos digitalizados.

1982. Aparicion del disco digital o compacto que es leido por un rayo

laser.

1996. Primera emision en Espafia de radio digital a través de satélite.
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6. TECNOLOGIA RADIOFONICA

Desde que el mundo es mundo la energfa sonora, el sonido, ha hecho acto de
presencia. Quiz4 el big bang fue uno de los primeros sonidos que ayudaron a
conformar nuestro planeta. El sonido conforma, sin duda, uno de los primeros
gestos que hacen posible la comunicacién en toda la historia de la humanidad.
Sonidos naturales emitidos por nuestros ancestros que han ido conformando poco a
poco todo un sistema de relacion social, motivado quizd por la necesidad de
comunicacién que posee el ser humano. Pero incluso a medida que el tiempo y el
espacio separaban a estos seres, esa necesidad de comunicacién ve resuelto su
problema prolongando su sonido no ya a través de la voz cercana sino con la
apoyatura de instrumentos y utensilios. Desde el ran tan hasta el teléfono portatil
existe toda una apasionante historia de venturas y desventuras, de inventos e
imitaciones, de logros y frustraciones. Hombres como Bell, Hertz o Marconi
elevaron por el aire la palabra y, cual poetas o electropoetas, inundaron con las
ondas nuestras casas.

Lo cierto es que sin el sonido nos serfa muy dificil vivir. Buena parte de la
informacién sobre la existencia y naturaleza de algunos fenémenos nos llega a
través de €l. El sistema de recepcién del sonido que posee el ser humano, la
audicién, es quizd uno de los sentidos m4ds importantes por el que percibimos
muchas de las informaciones que nos llegan.

Vamos a hacer un somero repaso a algunos de los conceptos bédsicos sobre el
sonido y sobre los aspectos de la radio que tienen que ver ¢con €l
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6.1. La ‘magia’ del sonido

Podemos empezar por una simple pregunta: ;qué es el sonido? La respuesta quizé
no sea tan simple, pero vamos a intentarlo. Es una forma de transmisién de la
energfa. Es el resultado de la vibraci6n de un cuerpo en movimiento. Todo cuerpo
al ponerse en movimiento produce unas vibraciones que suenan si s¢ transmiten a
través de alglin medio. Para que haya sonido es preciso: un cuerpo en movimiento,
un medio transmisor, material o no material como es el aire y un aparato receptor
que recoja la onda en forma de sonido, el oido.

Sonido Movimiento periddico
Frecuencia regular

C N N N
o

Ruido Superposicion de vibraciones
irregulares
Altura indeterminada

}/\/\/\/\\//\/\Y

Figuran® 6. Diferencia entre sonido y ruido.

Los sonidos se diferencian entre sf por una serie de caracteristicas o cualidades,
como son: intensidad, tono y timbre,
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Intensidad es la amplitud de la vibracion. La energfa que transporta la onda
sonora por unidad de tiempo. Se mide en decibelios (dB). El campo auditivo
humano estd entre 0 (umbral de audicién) y 120 dB (umbral doloroso).

Tono, también llamado altura, es el nimero de vibraciones por segundo; es decir,
la frecuencia (medida en hertzios). Nos permite distinguir los sonidos graves
(frecuencia mds baja) de los sonidos agudos (frecuencia mds elevada). El oido
humano responde a frecuencias comprendidas en un intervalo entre 20 Hz y 20.000
Hz.

Timbre o color, es la calidad del sonido; lo que hace distinguibles a unos de otros
aungue coincidan en tono e intensidad. Esta distincién se debe a que a cada onda
simple 0 fundamental se superponen otras ondas secundarias llamadas arménicos,
cuyas frecuencias son miiltiplos enteros de la primera. Cuando no hay armdénicos
decimos que el sonido es puro.

Frecuencia (Hz)

32.000 16.0008.0004.000 2.000 1.000 500 250 125 62 31 16 }
Inl Hible
L —— [0
— s
R — S0
= 80
i)
2
& — {100
=
120
bral
— 140
dolpr Intensidad
sonora (dB)

Figura n® 7. Gréfico de la gama de sonidos.
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6.2. Las ondas de radio

Asi pues cuando se produce un sonido, las pequeftas particulas del aire que hay
alrededor vibran en todos los sentidos. A estas vibraciones es a 1o que llamamos
ondas. Las ondas de radio son impulsos de energfa eléctrica que viajan por el aire y
el espacio, son las que transportan el sonido generado por un transmisor para que
sea recogido por un receptor. Las ondas de radio pertenecen a la familia de las
ondas electromagnéticas; estas son ondas que transforman la energfa en luz, calor y
sonido. La diferencia entre todos estos tipos de ondas es la longitud. Las ondas de
mayor longitud son las de radio que nuestros sentidos no pueden captar; las otras
dan lugar a distintas transformaciones como el calor, infrarrojos, luz, rayos X, y
ultravioletas, etc.

Las ondas de radio o electromagnéticas viajan siempre a la misma velocidad
(300.000 kms. por segundo). Para transportar sonido las ondas deben ser
continuas. Cuando ponemos sefiales de sonido en las ondas decimos que
modulamos.

Podemos modular de dos maneras, o alterando la amplitud (altura) de la onda,
obteniendo las conocidas onda media, larga o corta; ¢ alterando la
frecuencia, es l1a llamada frecuencia modulada.

. La frecuencia es el nimero de vibraciones que se producen por segundo. Se
expresa en ciclos por segundo ¢/s o también en hertzios, en honor al cientifico
alemdn Heinrich Hertz que en 1887 demostrd experimentalmente la existencia de
las ondas de radio.

La transmisién consiste en enviar de un punto a otro un mensaje o
informacion, En el caso de la radio la transmision se realiza sin utilizar cables.
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Ciclo compiato

1

Longitud

—

Tiempa

o\

Frecuencia = Ciclos por segun<o o
hertziocs

Figuran® 8. Pardmetros que constituyen las ondas sonoras.

VHF (Very high frequency)

Frecuencia muy alta. 30 a 300 MHz 1al0Om

NANAAAAANANNA

VVVVVUUUUUUY

Frecuencia Madulada

Figuran® 9. Alteracién de la frecuencia.
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LF
Frecuencia larga. 30 a 300 KHz 1.000 a 10.000 m

| —

l N—

LW Onda larga

MF
Frecuencia Media. 300 a 3.000 KHz

Im N
N N

MW Onda media

160 a 1.000 m

HF
Frecuencia Alta. 3 a 30 MHz 10a 100 m

|f\f\(\f\f\.
v U U U U

SW Onda corta

Figura n® 10. Las tres alteraciones de la amplitud.

Un resumen de lo dicho hasta ahora podemos verlo en ¢l siguiente esquema:
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frecuencia
regular
¢ Caracteriza
Intensidad @no
(et )

Veey e mide en

es| / decibelios £ Calidad
la dB la
m Frecuencia ) ®
mide en
S

donvierte la

Ondas de
radio

impulsos
de
energia

Frecuencia
Modulada

Figura n® 11. Mapa conceptual del sonido.
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7. LA ‘MAGIA’ DE LA RADIO

Dice Lorenzo Dfaz (1992) que la radio es el mester de fantasia, y no le falta razén.
La radio ha constituido un elemento importante en la historia contempordnea de los
pueblos, de la cultura y de la comunicacién de masas. La radio nos acerca al centro
de la noticia y nos hace participar en vivo en cualquier acontecimiento, en el
capftulo anterior se han sefialado algunos de los m4s significativos de su historia.
De todos los medios de comunicacién quizds sea la radio el medio mds
democrético, puesto que nos permite elegir 1o que en cada momento queremaos
escuchar. Otra de las caracteristicas mds importantes de este medio es la inmediatez;
casi en el momento en que se produce la noticia la radio es capaz de estar ahi y, a
pesar de la distancia, poder transmitirnos los hechos. Curiosamente la radio es un
medio muy simple y barato; con un equipo elemental se puede transmitir cualquier
mensaje Sonoro.

A pesar de que el tiempo en el que cualquier fenémeno era explicado y
atribuido a poderes divinos y sobrenaturales ha pasado, la radic mantiene una
chispa de magia y de misterio. Es como la voz del mds alld, es el susurro
aterciopelado con el que nos dormimos, el gallo cantarin que nos despierta, el
sonido amigo que nos acompaiia, la voz de la conciencia que nos advierte, €l
contador de cuentos al amor del tiempo, de la lumbre, de la costumbre.

Pero, debemos preguntarnos: ;de qué estd hecho el mensaje radiofénico?,
.qué ingredientes forman esa magia? Y voy a tratar de responder desde mi propia
experiencia de utilizacién de la radio en la escuela, de ahf que en las paginas
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siguientes, sobre todo en lo referente a los elementos técnicos, haga hincapié en los
medios con los que por lo general se pueden encontrar en un centro educativo y,
por tanto, no hablaré de los medios tecnolégicos de la radio profesional.

7.1. Elementos de comunicacion

En la radio se dan cita varios lenguajes, las peculiaridades de éstos, asf como la
combinacién entre ellos, dan origen al mensaje radiofénico. Balsebre (1994) critica
el poco rigor de algunos estudiosos del medio que identifican el lenguaje
radiof6nico con el lenguaje verbal y la consiguiente consideracién del medio como
un canal transmisor de mensajes hablados que facilita la comunicacién en la
distancia, pero que no tienen en cuenta el cardcter de la radio como medio de
expresion. En consecuencia, propone un sistema expresivo del lenguaje
radiofénico que integre los distintos lenguajes, asf como la propia tecnologia de la
radio «cuyos recursos expresivos influyen decisivamente en la codificacién de los
mensajes sonoros de la radio», (p. 26) y la nocién ' de oyente como elemento del
proceso de la comunicacidn radiofénica que da significado al mensaje sonoro. Su
propuesta de estructura constitutiva del sistema semidtico radiofénico la expresa
graficamente del modo siguiente:
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Sistema -semidtico radiofonico

Lenguaje Tecnblogia Oyante
radiofonico
Palabra | Efectos Recursos Percepcion
SONoros tecnico/expresivos radiofénica
de la
Musica Silencio  yepraduccion
sonora

Figura n® 12. Sistema semiético radiofénico de Balsebre, 1994,

Finalmente hace un definici6én del lenguaje radiofénico en base a lo anterior,
definicién que comparto plenamente:

«Lenguaje radiofénico es el conjunto de formas sonoras y no sonoras
representadas por los sistemas expresivos de la palabra, la musica, los
efectos sonoros y el silencio, cuya significacién viene determinada por el
conjunto de los recursos técnico-expresivos de 1a reproduccién sonora y el
conjunto de factores que caracterizan el proceso de percepcion sonora e
imaginativo-visual de los radioyentes». (Balsebre 1994, 27)

Podemos decir que en la radio existen cuatro tipos de lenguaje: el verbal, la
musica, los efectos sonoros y el silencio. Aprovechar las virtudes de cada uno de
éstos y mezclarlos sabiamente teniendo en cuenta sus distintas funciones, nos va a
permitir organizar nuestro mensaje.
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El lenguaje verbal, la palabra, junto con el lenguaje musical constituyen la base
del mensaje radiofénico. Los efectos sonoros complementan a los anteriores
lenguajes creando el ambiente necesario para dar mayor veracidad al mensaje. El
silencio en radio podemos considerarlo como un lenguaje especifico y propio de
este medio; con el silencio podemos decir muchas cosas.

Algunas de las principales funciones de cada uno de estos lenguajes son:
Lenguaje verbal
Funcion expresiva. Es 1o que dice o cuenta el emisor; indica nuestra actitud
ante lo que decimos. En radio son tipicos los programas en los que damos
nuestra opinién, tertulias, entrevistas, etc.
Funcion Informativa o denotativa. Se refiere propiamente al mensaje. Nos
informa © enuncia algo. L.o mds caracteristico son 10s programas
informativos.
Funcidén apelativa o conativa. Se dirige al receptor; intenta provocar una
respuesta o reaccion de éste. Programas que incitan a la participacion directa
0 indirecta de los oyentes.
Lenguaje musical
Funcion expresiva. Crea el clima o ambiente sonoro en torno al mensaje.
Funcion gramatical. 1.a musica sustituye a los signos de puntuacién en el
mensaje oral y sonoro. El ejemplo mas caracterfstico es la rdfaga musical y
la cortinilla.
Funcion descriptiva. La masica sustituye totalmente a la palabra. Crea por

si sola 1o que queremos transmitir.
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Funcién ambiental. Forma parte del mensaje, del ambiente, y con ella
conseguimos mayor realismo.

Funcién reflexiva. Momentos para que el oyente reflexione sobre el
mensaje ofdo.

Efectos sonoros

Funcidn narrativa. Posee las virtudes de la funci6n gramatical. Son efectos
que se utilizan para indicar cambios de escena, de tiempo y de espacio.

Funcidn expresiva. Crea por sf sola ambientes; posee un valor
comunicativo propio. (Por ejemplo un disparo)

Funcion ambiental. Describe ambientes,
Silencio
Funcion expresiva. Refuerza el significado del sonido.

Funcion enfdtica. Crea expectacién ante el desenlace de una accion.

7.1.1. ;Cémo escribir para hablar?

Ya se han citado algunas de las principales funciones que realizan cada uno de los
lenguajes que conforman el mensaje radiof6nico. El lenguaje verbal se manifiesta
también en su forma escrita. Para hablar primero hay que escribir. En radio no se
escribe como lo hacemos normalmente, hemos de pensar que nuestro mensaje va a
ser oral. Vamos a contar cosas y hemos de hacerlo de forma natural, como si
estuviéramos frente a frente con nuestro interlocutor. En la comunicacién
radiofénica no existen las miradas ni los gestos, la comunicacion interpersonal se
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hace dificil, por tanto se deben tener en cuenta algunas pautas y consideraciones

para que el mensaje fluya de forma clara y natural.
He aquf algunas pautas sobre cémo escribir para hablar:
- Procurar la sencillez. Usar palabras claras y de fdcil comprension.
- Utilizar un vocabulario asequible y frases cortas.

- Ante cualquier tema, no abarcar todo; es mejor contar poco y que se
entienda.

- Usar la reiteracion, pero sin cansar.

- Utilizar los signos de puntuacion ajustdndolos mds a nuestro ritmo y a

nuestra forma de hablar mds que a las convenciones escritas.

- Si se dan cifras, mejor redondear, (Por ejemplo, 139. 452... es mejor
decir: 139.000, o bien: mds de 139.000)

- Que no se note mucho que se estd leyendo. Hay que intentar ser natural.
- Hacer una relacion de los puntos bdsicos que se quieren contar,
ordenarlos con cierta logica y buscar una estructura sencilla. (Elaboracion

de una escaleta)

- Existe una regla bdsica para todo programa.
La primera frase debe interesar, la segunda informar.

{Adaptado de R. Mcleish, 1985)
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7.1.2. El lenguaje técnico

En la radio hay también un lenguaje técnico, es decir, un lenguaje especifico
compuesto de términos radiofénicos que ayudan a entenderse a los que hacen
radio. Es un cédigo muy sencillo que permite organizar todos los elementos que
intervienen en la comunicacién radiofénica. Algunos de los términos m4s usados

son:

Sintonia : Es la misica que identifica a un programa. Son las sefias de
identidad.

Sintonia de entrada : Es la sintoqfa que abre el programa.

Sintonia de salida . Es la sintonfa que cierra el programa.

Miisica a P.P. : La misica, o el sonido, pasa a primer plano.

Muisica de F. : La musica o el sonido, pasa a fondo.

Muisica desvanece . La miisica o el sonido va "bajando” poco a poco.
Musica cesa . La misica que ya no volvemos a poner.

Muisica resuelve : Dejamos que esa pieza musical acabe.

Funde : Fundir dos sonidos.

Réfaga : Paso a primer plano de un sonido durante muy poco tiempo.

Insertar : Indica cudndo se pone una grabacién, una cancién, o algin
documento sonoro.

Pausa : Silencio.
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7.1.3. Cémo organizar todos los elementos

Un buen mensaje radiofénico debe ser la combinacién perfecta de todos estos
elementos. La clave para ello estd en el guién; un buen guién garantiza una buena
realizacién del programa.

Asi pues antes de sentarnos delante del micr6fono hemos de planificar io que
vamos a hacer, hemos de realizar el guién con el fin de que tanto la parte técnica
como la parte creativa estén perfectamente armonizadas y el resultado de la
comunicacién radiofénica sea perfecto. Un dia of decir a un reconocido profesional
de este medio que habia que tener un buen guién para poder saltdrselo.

En la tarea de planificacién, antes incluso que el guién, existe un método para
organizar un programa. Es lo que se llama escaleta. La escaleta es el esqueleto del
programa, es como ¢l andamio o estanteria en la que iremos colocando todo el
contenido. La escaleta nos permite organizar todos los ingredientes que constituyen
el programa. La escaleta nos permite disefiar la estructura general del programa que

queramos realizar.

El modelo de escaleta que con mis alumnos he utilizado es muy sencillo,
consiste en conternplar al menos tres aspectos importantes de todo programa de
radio: el contenido o temas a tratar, los recursos sonoros a utilizar y el
tiempo. Existen otros aspectos como son el tipo de oyentes, €s decir, a quién va
dirigido el programa; la publicidad que se incluye, aspectos econémicos, etc. Pero
en el tipo de radio escolar que nosotros realizamos estos ultimos no son
importantes.

La ficha modelo de escaleta que utilizamos es la siguiente:
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PROGRAMA: ] FECHA
EMISION:

REALIZADO POR: DURACION:
RECURSOS CONTENIDO-TEMAS | TIEMPO

Como ilustracién acerca de la realizacién y utilizacién de la escaleta baste un
ejemplo real. Uno de los grupos de la clase objeto de la investigacion decidié
realizar un programa a propésito de algunos temas de interés social que se habfan
tratado en clase. Eligieron los perjuicios de las drogas como tema de su programa.
Se habfan documentado lo suficiente a través de artfculos de revistas y alguna otra
documentacién existente en nuestro pequeiio archivo. Con todo ello habian
redactado cinco folios a maquina y asi, tal cual, pretendfan leerlo en la radio. El
trabajo era excelente, pero cinco folios lefdos "sin respirar" en radio hacen perder el
interés a cualquier oyente. Aquello podfa convertirse en un ladrillo radiofénico.
Como parte del trabajo de investigacidn que estdbamos desarrollando se les
propuso que emplearan "el método de la escaleta”, se discutié entre todo el grupo
de clase y el resultado fue el siguiente:
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PROGRAMA: Autopista hacia el suelo. F.EMISION
Seccién: Opinan nuestros "coleguis” 8-3-90
REALIZADO POR: Carolina, Raquel, Loli y Maria DURACION
20'
RECURSOS CONTENIDO-TEMAS | TIEMPO
Tema; las drogas
Sintonia de entrada 1.Introduccién al tema, breve 3
panordmica.
1. Locutora
. 2. Opini6én de un médico sobre la 6'
2. Entrevista en directo | salud y las drogas (simulacién de
la entrevista, una chica hace de
3. Disco: cancion de 1os - | médico y opina a partir de
Calis documentos ver{dicos)
4. Grabacién: encuesta a | 3. Cancion de los Calis sobre la 3
los chicos y chicas del herofna.
colegio.
4. Encuesta opinién: ventajas € 6'
5. Locutora inconvenientes.
_ _ 5. Locutora, resumen tédpido de 2'
Sintonia de salida algunas ideas importantes y
despedida.

El programa resulté mucho més 4git y dindmico. Quiz4s también se comprendan
ahora algunas de esas funciones de los distintos lenguaje radiofénicos. En este
caso, por ¢jemplo, la insercion de la cancién de los Calis, sirvi6 de reflexion sobre
el tema tratado.
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7.1.4. El guién radiofénico

Quiz4 una de las mejores formas de explicar como es un guién radiofénico sea
empleando un formato de guidn. De esta forma contaba a 10s alumnos c6mo y qué

era €l guidn radiofénico 8 :

CONTROL: SINTONIA DE ENTRADA A P.P.
Y RESUELVE

Yoz 1* Para elaborar un programa, debemos tener
en cuenta los lenguajes que existen en la
radio: misica, palabra, sonido, silencio...

Existe ademds un vocabulario especifico para
las indicaciones técnicas o de control.

PAUSA

Voz 2" Todos estos elementos, sabiamente
combinados, constituyen un programa.

CONTROL: RAFAGA MUSICAL 5"

Voz 2" Para ello es necesario organizar los citados
elementos en una estructura de fcil comprensién
para todos aquellos que hacen el programa y,
c6mo no, para el oyente al que va destinado.
Esta estructura es lo que vamos a llamar... €l
guién radiofénico.

8 - Cuando lo presenté por primera vez lo hice con una grabacién.
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CONTROL: MUSICA (n° 1) A P.P. 15" Y PASA A FONDO

Voz 1* En el guidén radiofénico escribiremos las
indicaciones técnicas, lo que vayamos a decir y
las musicas o efectos que vayamos a emplear.

CONTROL: MUSICAN° 1 AP.P. Y CESA. FUNDE
CONMUSICAN°2 A PP. 15" Y DESVANECE.

Voz 2" El texto del guidn se escribe desde la mitad
del folio hacia la derecha, a doble espacio.
PAUSA
No se dejan palabras a medias para pasarlas a
otro renglén. Los pdrrafos deben terminar en
la misma hoja, no en la siguiente.

PAUSA
Si el texto de una noticia tiene que pasar a otro
folio en el primero ponemos la palabra sigue 0
una flecha.
Se indica con un punto y guién (.-) que el texto
de la noticia ha acabado.-

CONTROL: RAFAGA MUSICAL 5" A P.P.
Voz 1* El margen izquierdo del folio estd destinado

al montaje musical o sonoro. Se hacen aqui
las anotaciones para el control.
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CONTROL: INSERTAR RUIDO, AMBIENTE DE VOCES Y COCHES
APP.5" PASA A FONDO.

Loc. Debemos indicar también qué locutor (loc.) o
locutora (loca.) habla. Si hay varios se pueden
numerar; o poner ¢l nombre.

Loca. En radionovelas o dramatizaciones se ponen
los nombres de los personajes que dialogan.
PAUSA

Loca. Otro aspecto a tener en cuenta es la velocidad
de lectura. No debemos pasar de las 160 6 170
palabras por minuto.

CONTROL: CESA EL MURMULLO DE VOCES Y FUNDE
CON SINTONIA DE SALIDA QUE SE MANTIENE
DE FONDO.

Loc. Y llegamos al final, el guidn debe terminar
agradeciendo la escucha y despidiéndose con la
sintonfa de salida.

Loca. Muchas gracias y hasta la proxima.

CONTROL: SINTONIA DE SALIDA A P.P. Y RESUELVE.
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7.2. Elementos técnicos

Hemos hablado de determinados elementos que conforman el lenguaje radiofénico,
el mensaje magico y maravilloso que desde nuestra imaginacién somos capaces de
construir. Pero esto es s6lo una parte de la comunicacion radiofénica. Es algo asi
como la parte creativa, y ésta de poco sirve si no va acompaiiada de la parte técnica.

Dos de los lenguajes que ya hemos presentado, la miisica y los efectos, son
propios de esta parte técnica. Algunos de los aparatos empleados en radio son
incluso mds antiguos que el tipo de emisoras que conocemos hoy, es el caso del
disco microsurco y el fondgrafo que permitfa reproducir el disco grabado y que,
como hemos dicho, desde que sond por primera vez en la radio, ésta cambid su
forma de hacer.

Hemos dicho también que la radio es un medio barato, y es que con pocos
aparatos y con mucha imaginacién se puede hacer buena radio. Hoy en dia la
écnica ha permitido que las emisoras tengan buenos equipos técnicos y esto hace
que ¢l sonido que escuchamos sea cada vez mds perfecto, mds real. Equipos
informéticos, CD-ROM, equipos digitales, sintetizadores y procesadores para
generar sonidos, los Samplers que permiten generar y grabar sonido digital,
sistemas duplex y multiplex para conexiones telef6nicas, y algunos mds forman
parte ya de algunas emisoras. Nuestra pretension es mucho mads modesta. Estamos
hablando de emisoras escolares. No obstante, nuestra experiencia nos ha
demostrado que con un equipo minimo y bien utilizado podemos situarnos sin
ningiin pudor a la altura de las grandes.

En los centros educativos es f4cil disponer de algunos de los recursos que a
continuacidn se describen.

El material basico y mas sencillo es un magnet6fono de grabacién y
reproduccién. Con él podemos hacer radio. No obstante, se hace necesaria la
utilizacion de algunos medios mds con el fin de conformar nuestro mensaje
radiof6nico de la forma técnica mas completa posible.
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Por supuesto si lo que queremos es emitir, el aparato m4s importante ser el
emisor. Existen en el mercado varios tipos de emisoras en FM, de cuatro a diez
vatios de potencia que son suficientes para un centro escolar. El coste de éstas es
bastante barato. A esta sencilla emisora podemos incorporar un amplificador lineal
para aumentar la potencia de salida, un codificador de estereofonia si queremos
emitir en estéreo y todos aquellos adelantos técnicos que mejoren la transmision.
Mis adelante veremos otras formas de hacer radio, o de jugar a la radio, sin emitir.

Pero la emisora no se completa sin la antena. Las hay muy baratas y muy
faciles de montar.

Un equipamiento suficiente estarfa compuesto por los siguientes elementos:

Micréfono

Es uno de los elementos més importantes. El micr6fono es el instrumento
encargado de recoger el sonido, nuestra voz, ¢l ruido ambiente, etc.; en radio es
algo asf como el boligrafo de la comunicaci6n oral.

Existen micréfonos de varios tipos, sin entrar ahora en detalles técnicos
podemos hablar de dos tipos basicos: el micréfono omnidireccional o de ambiente y
el direccional. El primero posee una gran sensibilidad para captar cualquier sonido
venga de donde venga, es m4s apropiado para su utilizacién en espacios exteriores
si queremos recoger varios sonidos. El segundo m4s propio para el interior, para el
locutorio, recoge el sonido en una sola direccion. Hablamos delante de €l y no
recoge posibles ruidos que se puedan producir alrededor. Existe otro tipo
bidireccional que recoge el sonido en dos direcciones; puede ser apropiado para
entrevistas en el exterior. No obstante, 1a prictica nos ensefiard el mejor uso de
éstos.
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Magnetifono

El popular casete, es quizd uno de Jos aparatos que con més frecuencia
podemos encontrar en los centros escolares. El magnetéfono podemos
aprovecharlo en su doble virtualidad, como aparato reproductor de sonido y como
aparato de grabacidn de sonido. Existen varios tipos de magnet6fonos: de bobina
abierta, bastante Util y manejable, tiene dos velocidades, puede tener varias pistas
de reproduccién y grabacién y el sonido es bastante fiel. Otro tipo es el
magnet6fono a casete; 1a cinta estd encerrada en un soporte, es mucho mé4s pequefia
que la bobina y mds adecuada para grabadoras que haya que mover por ¢jemplo en
entrevistas en el exterior, etc., es de menor duracién que la anterior; tiene la ventaja
de que las casetes se han popularizado y buena parte de la musica se edita también
en este tipo de soporte. Los aparatos reproductores se han desarrollado
suficientemente y dan respuesta a todos los gustos y situaciones (radiocasete,
autocasete, walkman, portdtiles, etc.)

Actualmente se ha desarrollado otro tipo de sistema de cinta magnetofénica
con su correspondiente platina, el DAT, cuyas letras equivalen a Digital Audio
Tape. Es un sistema mds bien profesional; 1o esencial de este sistema es que graba
y reproduce de forma digital y no analégica, lo que permite una calidad de sonido
excelente. Las casetes son mds pequefias aungque de mayor duracién que las
convencionales; tiene adem4s la ventaja de poder buscar rdpidamente cualquier
punto de sonido que queramos. De momento no se comercializa como las
anteriores casetes. El sistema que sf se estd comercializando es el DCC, (Digital
Compact Cassette) 0 casete digital compacta del mismo tamafio que las casetes
convencionales pero con grabacion y reproduccion digital. Como curiosidad acerca
de este sistema diremos que con el fin de evitar el "pirateo”, se pueden hacer copias
pero ésias son analégicas y no digitales, con la correspondiente pérdida de calidad
de sonido.
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Discos y tocadiscos

El disco es uno de los primeros inventos que permitieron grabar el sonido
para reproducirlo después. La radio hize uso de €l antes que del magnetéfono.
Desde los primeros discos inflamables hasta los actuales compactos se puede decir
que buena parte de la historia sonora de la humanidad estd recogida en ellos. A
diferencia de la cinta a casete, el disco nos permite buscar de inmediato una pieza
musical; basta con colocar la aguja fonocaptora en el lugar deseado. El sistema que
permite oir un disco se ha desarrollado considerablemente; desde los primeros
tocadiscos o giradiscos monoaurales, pasando por el desarrollo de la estereofonfa
hasta los lectores de discos compactos (CD) y més actualmente el sistema MD o
MiniDisc, mini disco digital en el que incluso se puede grabar (demasiado caro y
poco extendido en el mercado de consumo). El disco y el plato giradiscos o el
lector de CD, nos va a ser de mucha utlidad en nuestra emisora.

Mesa de mezclas

L.a mezcladora de sonido ¢ mesa de mezclas es el elemento mas importante
de cualquier emisora. Es el corazon de la expresion, como dice el profesor Cebridn
Herreros. A la mesa de mezclas llegan todas la fuentes sonoras y ésta, a través del
manejo del técnico, va dando paso al sonido que en cada momento interese mandar
al aire.

Existen mesas muy completas con canales para micréfonos, distintas
fuentes sonoras, lineas telefénicas, para producir eco y otros efectos sonoros, etc.
En nuestro caso una sencilla mezcladora puede servirnos. Su precio no es muy
elevado.

Amplificador, pantallas aciisticas, otros...

Disponer de un buen amplificador y unas pantallas en el estudio es de una
gran utilidad. Con este equipo podemos seguir la grabacion o la emisién, podemos
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oir lo grabado y con la instalacion adecuada podemos disponer de una linea de
drdenes interna que comunique el control con el locutorio. Disponer de auriculares
sobre todo para quienes hacen la locucién, permite controlar la calidad de la
emision, buscando el equilibrio entre las distintas fuentes sonoras.

Lugar de la emision

Conviene disponer de un sitio adecuado para las emisiones. Las emisoras
disponen de varios controles, de estudios de grabacion, de locutorios, de estudios
de continuidad, etc. Sin llegar a tanto nosotros hemos podido disponer de un
rinconcillo que reunfa un minimo de condiciones para realizar nuestro trabajo
radiofénico. Lo ideal ademds es disponer de la tradicional pecera, es decir, el
locutorio con su correspondiente ventana acristalada frente al control de sonido. Si
tenemos esa suerte, es preferible disponer separadamente de locutorio y control
pues de esta forma se evitan ruidos y molestias en la transmision. Lo mds normal,
no obstante, serd disponer s6lo de una habitacién. En ese caso, se procurard que la
mesa con los micréfonos esté suficientemente separada de la mesa de control. Es
obvio que de esta forma cada vez que se grabe o emita un programa debemos estar
en silencio y evitar en 1o posible los ruidos.

En nuestra experiencia hemos descubierto algunas condiciones bédsicas que
debe reunir el lugar de ubicacion de la emisora, éstas son:

* Habitdculo alejado de las zonas més ruidosas.
* Ventilaci6n adecuada para no recargar la atmdéstera.

* Paredes recubiertas para evitar reverberaciones y conseguir mayor calidad
sonora. (Las paredes se pueden cubrir con el conocido corcho blanco-
poliespan- o con los famosos cartones grandes de huevos, biombos, etc. Si
es posible, incluso, colocaremos una moqueta en el suelo)

En caso de disponer de locutorio serd en éste donde recubramos las
paredes.
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* Todos los cables de conexién deberdn estar bien recogidos para evitar
tropiezos, estirones, etc.

» Conviene poner un tapete o un cartén entre la mesa y el pie de micréfono,
de esta forma evitamos ruidos innecesarios.

7.3. Manejo de aparatos

Deciamos que la mesa de mezclas es el corazén de la expresidn, es el elemento
organizador de todos los que intervienen en la construccién del mensaje
radiofénico. La mezcladora de sonido es, en la parte técnica, el equivalente del
guidn en la parte creativa. Un buen técnico para manejar la mesa y un buen guién
pueden hacernos pasar unos formidables momentos radiofénicos.

No obstante, a lo largo de mi experiencia me he encontrado con Situaciones
técnicas muy distintas lo cual no ha sido 6bice para dejar de hacer radio con mis
alumnos. A lo largo del desarrollo de los estudios de casos que se presentan en la
tercera parte se han puesto en prictica algunos de los procedimientos que se
describen a continuacion:

a) Un solo magnetéfono. Es la forma m4s sencilla de grabar; cualquier
radiocasete nos permite realizar grabaciones, basta con tener la idea, un
micréfono (algunos lo llevan incorporado) y aprovechar incluso la masica
de cualquier emisora. Es evidente que 10s inconvenientes son muchos: el
cambio de tape a radio se produce bruscamente, no siempre encontraremos
la musica adecuada, nos arriesgamos a que en cualquier momento hable el
locutor, cuando hablemos nosotros deberemos acercarnos mucho al
micréfono y se producen ruidos de papeles, personas, del ambiente, etc.

b) Dos magnetéfonos. Uno para grabar y el otro como fuente sonora,
(podemos utilizar también otra fuente sonora, tocadiscos, CDs, radio, etc.)
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Hablamos delante del micréfono del magnetdfono en el que hacemos la
grabacién, podemos mezclar musica subiendo y bajando el volumen de la
otra fuente de sonido, cuando s6élo queramos miisica simplemente no
hablamos. Uno de los mayores inconvenientes es también el ruido, sobre
todo si utilizamos un micréfono exterior pinchado en el magnetéfono, pues
el cable provoca mucho ruido.

¢) Dos magnetéfonos conectados. El mismo procedimiento anterior pero
ahora la fuente sonora la unimos a través de un cable al magnetéfono de
grabacién (Out/in, cable paralelo con malla y clavijas RCA, son las més
habituales) Hablamos por el micréfono y subimos o bajamos la misica con
el volumen de la fuente sonora. De esta forma evitamos ruidos; el mayor
inconveniente es que no controlamos la calidad de la grabacién, a no ser
que el aparato en cuestién tenga entrada de auriculares, con ellos
controlaremos los niveles de sonido y la grabacién. Muchos magnetéfonos
incorporan automdticamenie el nivel de grabacién, por tanto, no nos seréd
posible subir o bajar éste. En algunos magnet6fonos comprobaremos que
en el momento de grabar, si subimos el volumen, podemos ofr lo que
grabamos por los altavoces el riesgo en este caso es un ruido molesto que
desvirtda la grabacién y que se conoce como efecto de
acoplamiento; en ocasiones se produce también el efecto de copia, que en el
momento de la grabacion puede pasar desapercibido pero cuando oigamos
la grabacién nos sorprenderd una especie de eco, como si lo dicho se dijera
dos veces muy seguidas.

d) Magnetdfono, fuente sonora, micréfono y mezcladora. El magnetéfono
servird para grabar, debe tener una entrada (in) porque ahora le va a llegar el
sonido a través de la mesa mezcladora y su correspondiente cable. El
micréfono o micréfonos asi como la fuente sonora van a la mezcladora y en
ésta mezclamos los sonidos que se grabardn. Manipulando los distintos
canales de la mezcladora, subiendo o bajando los mandos o boliches,
conseguiremos la mezcla deseada.
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Podemos seguir el nivel y calidad de grabacién con la salida de
auriculares que tiene la mezcladora. Esta salida suele tener un pequefio
mando de seleccion que nos permite también la escucha previa, es decir,
escuchar antes de grabar cualquier fuente sonora que llegue a la mezcladora.

Si por fortuna se dispene de control y locutorio, podemos acoplar a la
mezcladora, a través de la correspondiente salida, un amplificador y sus
pantallas acusticas (altavoces, bafles, etc.) que nos permitirdn oir la
grabacion o la emision.

e) Magnet6fono, fuentes sonoras, micréfonos y mezcladora. Un
magnetéfono o platina para grabar y, siguiendo el procedimiento que ya
conocemos realizaremos la grabacién. Ahora hablamos ya de més fuentes
sonoras (tocadiscos, lectores de compactos, magnetéfonos de bobina
abierta, micréfonos, generadores de efectos, etc.), todas ellas acuden a la
mezcladora y de ésta a la platina o casete donde grabamos. Las mezcladoras
son sencillas de manejar, s6lo hace falta prictica. Disponen de varios
canales, normalmente cada canal es polivalente y admile varias fuentes:
tape, micro y rec (para grabar) y un selector para elegir alguna de esas
opciones. Cada canal posee su interruptor de volumen y, a veces, tres
boliches para tonos: medios, graves y agudos (puede hacerse un efecto de
ecualizador, es decir, equilibrar los tonos con arreglo a la calidad de sonido
que pretendemos). Suelen existir uno o dos canales que por su impedancia
estdn preparados para tocadiscos -phono- y s6lo se deben utilizar para eso.
Es normal que existan dos canales de salida, uno que podemos destinar a la
emisora (aparato emisor) o para grabar y el otro para el sistema de control
(amplificador, 6rdenes internas, etc.). Finalmente, encontramos un canal
general o master, con el que mandamos sobre todos los demds, balance de
estereofonfa y 1a toma de auriculares con su selector de previos.

En nuestro caso afladiamos un pequefia mezcladora microfénica, sélo para los
micréfonos, 1o que nos permitia disponer de mas opciones con la mezcladora
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general. Este tipo de mezcladora no suele ser estereofénica’y debemos utilizar dos
canales para cada micréfono.

El destino penuitimo de todas esas fuentes sonoras serd el aparato emisor,
ya que el dltimo serd el aparato receptor de quien nos esté escuchando.

7.4. A través del cristal

Existe un lenguaje de signos que, a la hora de la verdad, permite la comunicacién
entre el locutorio y el control. Es un lenguaje silencioso que s6lo hablan los que
hacen radio. Resuita muy préctico para la coordinacién del programa, tanto en las
grabaciones como en la emisién en directo. Una vez mds comprobamos la
capacidad de la radio para aglutinar lenguajes. Aunque cada equipo puede inventar
su propio c6digo de coordinacién, presentamos aquf algunos de los signos

convencicnales utilizados en radio 9;

a) Sefiales basicas del locutor o locutora:

. L
Fig. 1. Poner disco. Fig. 2. Poner cinta R
_ . .abierta, . cartucho. —

Y - Tomades del libro Magias para jugar a la radio. Del agtor de 1a tesis.
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Fig. 4. Dentro la
siguiente fuente
sonora preparada.

Fig. 7. Mantener
miisica de fondo.

/ -~
r!\l\
A

Fig. 10. Subir el
fondo musical.

Fig. 5. Dentro
teléfono o cualquier
conexién exterior.

Fig. &. Resolver fondo
musical.

Fig. 6. Musica a -
primer plano.

Fig. 11, Fundir o
encadenar dos fuentes
S0noras.

Fig. 13. Rdfaga de
bloque o rifaga
amplia.

Fig. 14. Rafaga breve,

Fig. 9. Bajar el fondo
musical.

Fig. 12. Sintonia de
programa,

/.\

Fig. 15. Fin de
programa, grabacién o
intervencién,
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b) Senales bdsicas del técnico de control:

Fig. 16. Atencidn,
silencio.

7

Fig. 17. Acércate al
micro.

Fig. 18. Sepérate del
Micro.

hablar.

c) Seifiales basicas comunes:

Fig. 19. Comienza a

Fig. 21. Abre micro o

abro micro.

Fig. 24. Sigue

hablando o mantén

mijsica. No estoy
preparado.

176

despacio.

Fig. 22. Corta micro
0 corto micro.

Fig. 25. Estoy
preparado.

T‘ig. 20. Habla m4s

\

Fig. 23. Publicidad.

o
]

Fig. 26. Despido o
despide.
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Con el fin de tener una idea global, el siguiente esquema sintetiza todo lo dicho en
este apartado '

RADIO

Elementos de comunicacifn

contienen

Elementos técnicos

utiliza

pautas para
escribir

Organizaci6n de lo
elementos

planificacifn

con

hacer
("
<D

Figura n° 13. Mapa conceptual de los elementos radiofénicos.

gsible la
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8. USO DIDACTICO DE LA RADIO

Cuando hablo del uso did4ctico de la radio o de radio escolar o, incluso, de radio
en el aula en un sentido general, suelo sustituir el vocablo radio por el término
sonide, pues éste es m4s amplio y nos va a permitir una riqueza de posibilidades
insospechadas. Parafraseando a las coordenadas de propagacién del sonido,
podfamos decir que esta amplitud del término nos va a permitir mds longitud para
conseguir una frecuencia -mas 0 menos modulada- acerca de todas sus
posibilidades. Otra vez, casi sin querer, jugamos con las palabras, las
connotaciones, 1a magia.

8.1. La radio en el ambito educativo

Como ya apuntdbamos la utilizacién de la radio en la educacién no es algo nuevo.
Jamison y McAnany (1981) recogen y describen toda una serie de estudios de
casos de corte cuantitativo realizados en distintos pafses, desde 1940 a 1979, en los
que la radio es empleada en distintas situaciones educativas.

Todos los estudios de casos y experiencias radiofénicas consultadas

pertenecen a situaciones tanto de educacién formal como de educacién no formal,
situadas en el 4mbito de pafses subdesarrollados, agrupados bajo €l concepto de la
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radio para la comunicacién al servicio del desarrollo 10. Desde esta perspectiva los
objetivos de utilizacién son bdsicamente: la mejora de la calidad educativa, la
reduccién de costes y facilitar el acceso a la escolarizacién de grupos
desfavorecidos. Estos son, sin duda, también los motivos por los que se elige el
medio radio

Los autores estructuran su estudio en una combinacién de las distintas
finalidades de uso con las estrategias radiofonicas llevadas a cabo. Entre las
primeras establecen: la motivacién, la informacion, la ensefianza de destrezas
cognoscitivas y de trabajo v la modificacién de conductas. Las estrategias, segin
los casos, son las emisiones abiertas, las campaiias de radio, los grupos de
audicién y las telecomunicaciones o radio bidireccional. Una idea de lo dicho nos la
puede dar la siguiente sintesis: '

METAS Y ESTRATEGIAS DE LA RADIO EN LA COMUNICACION PARA EL
DESARROLLO

FINALIDADES DE USO

ESTRATEGIAS

RADIOFONICAS Ensefiar (Educacion no formal)
Motivar Informar Destrezas Destrezas de | Modificar

cognoscitivas | trabajo conductas

Emisicnes abiertas | Kenia, Guatemala, | China, estudio rFilipinas. Cémo
programa de | programa de la segunda preparacién vacunarse
sanidad. agricola. lengua. (N.Y. de alimentos.
(Unicef, (AED, Times). {Manoff,
1975). 1976). 1973).

Campafias de radio Tanzania, Botswana, Tanzania, Cursos de Ecuador,
campaiias 1, | campafia 1. | campaiia 4, contabilidad | Campaiade
2, 3. (Hall, (Colclough, | (Barrett, en pueblos. nutricién.
Dodds, Crowley, 1976). (Dodds, {Manoff,
1977, 1974). 19712). 1975).

10.- En 1996 tuve el honor que colaborar aportando ideas y materiales con la ONG Asamblea
de Cooperacidn por la Paz, que puso en marcha un proyecto de radio en los campamento de
refugiados saharauis en Argelia. Con una dotacién de dos emisoras fijas y una mdvil el
objetivo era la comunicacidn entre los campamentos y la educacién de los nifios y nifias; en
una fase previa se formé a los profesores. En la actualidad parece que los problemas
politicos dificultan el desarrollo del proyecto.
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Grupos de audicién | Brasil, Colembia, | Honduras, Ghana, foros | Guatemala,
movimiento | escuelas por | escuelas por agricolas. programas
de educacién | radio ACPO. | radic ACFH. {Coleman et | agricolas.
MEB. (De {Gdémez, (White, al, 1968). (AED, 1976).
Kadt, 1970). | Gutiérrez, 1977).

1970).

Telecomunicaciones | Kewatin, Ontario del Alaska, radio

(Radio Canadi, radio | Norte, radio en dos

bidireccional) comunitaria. | bidireccio- direcciones
{Hudson, nal. por satélite
1977). {Hudson, para

1977). asistencia
sanitaria.
(Kreimer,
1977).

Fuente: Jamison y McAnany, 1981.

En cuanto a casos de utilizacién de la radio educativa, uno de los proyectos
mds paradigméticos ha sido El Proyecto de Matemdticas por Radio de Nicaragua,
que comenz6 en 1975 y terminé en 1979. El proyecto ha permitido a miles de
estudiantes de los tres primeros grados (correspondientes a nuestra Primaria)
aprender Matem4ticas y obtener buenos resultados. Bésicamente el proyecto
consistia en una leccién diaria de 30 minutos, seguida aproximadamente de otros
30 minutos de actividades dirigidas por el profesor, que segufa las instrucciones de
una gufa elaborada al efecto. No se utilizaban libros de texto. El programa de radio
era conducido por unos personajes que cantaban, jugaban, daban instrucciones,
hablaban de matemdticas ¢ invitaban a los nifios a participar. En el aula, los
alumnos siguen las instrucciones oralmente, por escrito, jugando y manejando
materiales. Después del programa el profesor sigue el trabajo a partir de las
indicaciones de la gufa.

En la evaluaci6n y el informe que elaboraron Searle, Friend y Suppes (1978
y 1980) ponen de manifiesto la efectividad de la radio en el aprendizaje de los
alumnos. Asi, concluyen que al comparar las pruebas de fin de curso de los
estudiantes que usaron la radio con otros que no la usaron, los resultados de los
primeros son un 67% mejores que los de los segundos que aproximadamente
alcanza un 58%. Después comprobaron que a medida que el proyecto se
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perfeccionaba, los resultados del aprendizaje eran mejores.

A continuacién citamos a modo de ejemplo algunos casos que Jamison y
McAnany (1981) recogen de Schramm (1977)

EJEMPLOS DE APRENDIZAJE MEDIANTE LA RADIO EDUCATIVA

AUTOR

ESTUDIO

RESULTADOS

Constantine (1964)

Ciencias ensefiadas por radio en
la escuela elemental.

Los alumnos obtuvieron una
ganancia media de 14 meses, en
un afio escolar, sobre los tests
normalizados de informacién
cientifica, y de 15 meses sobre
los tests normalizados de
destrezas de técnicas de estudio.

Heron y Ziebarth (1946)

Aprendizaje comparade entre
conferencias por radio y en el
aula, impartidas por el mismo
profesor de psicologia a nivel
universitario. Los grupos
cambiaban de lugar a mitad del
curso.

No hubo diferencias
significativas.

KHK (1956)

La Corporacién de Emisoras de
Japdn utilizé la radio para
ensefiar inglés y miisica en los
grados 3°, 5y 7°

Se informé sobre una ganancia
en el aprendizaje al mismo
nivel o por encima del adquirido
en las clases convencionales.

Proyecto de investigacidn
sobre transmisiones escolares
en Wisconsin (1942)

12 clases de la escuela
elemental que recibieron 25
minutos semanales de
ensefianza de musica por la
radio, mas 40 minutos de
prictica en el aula, se
comparaban con ocho clases
ensafiadas con e] mismo
material durante 45 minutos
semanales en el aula,

Las clases con radio hicieron
significativamente mejor los
tests de capacidad de reconocer
las potas, leer a primera vista, y
reconocer los ritmos; no hubo
diferencias significativas en la
capacidad para tomar dictados
musicales.

Xoomsai y Ratanamangala
(1960)
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Estudio con una muestra muy
amplia sobre la ensefianza de
ciencias sociales y miisica en
los grados 2° y 3°, y lengua
inglesa en los grados 6° y 7° de
las escuelas rurales de Thai. Se
comparé con los grupos
experimentales.

Los confroles experimentales
resultaron dudosos pero se
informé de considerables
ganancias obtenidas por los
grupos de radio en comparacién
con los resultados habituales
obtenidos por los estudiantes de
esas clases ensafiados de manera
convencional.
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Lumley (1933)

Alumnos de la escuela
secundana a los que se enseiid
lenguas extranjeras con ayuda
de la radio.

La pronunciacidn de los
estudiantes que escucharon la
tadio era mejor que la de los que
no la escucharon.

Copham (1961)

En dos secciones de un curso de
educacidn para graduados se
compararon las aptitudes y los
exdmenes iniciales de las
asignaturas; una seccién fue
ensefiada por conferencias, y la
otra, con grabaciones de las
mismas conferencias.

No hubo diferencias
significativas.

Menne Klingenchmidt, Mord
{1969}

Se grabaron las conferencias de
un curso universitario de
introduccién a la psicologia, y
se proveyo a los alumnos que
desearan trabajar a su propio
ritmeo de magnetdfonos y las
notas de la pizarra impresas.
209 estudiantes decidieron
estudiar con cintas grabadas,
408 siguieron las conferencias.

En general, no hubo diferencias
significativas. Los cuartiles
mis bajos mostraron ventajas
claras de las grabaciones. Sélo
5 de los 209 estudiantes
abandonaron el curso, mientras
que 58 de los 408 abandonaron
las secciones de conferencias.

Elliott (1948}

Uso comparativo de lecciones
de geografia grabadas en vive
en una escuela secundaria
privada.

Los estudiantes con un
coeficiente intelectual bajo
obtuvieron, relativamente, mis
ganancias con las grabaciones.

Oficina de escuelas piblicas
(1969)

Comparacién de las
realizaciones en inglés de los
estudiantes del primer grado en
Filipinas, que recibieron dos
lecciones semanales de 15
minutos por radio, con otros
que sélo recibieron instruccion
en el aula.

Diferencias significativas en
favor del grupo con radio en los
exdmenes de fin de afio.

Puede apreciarse la efectividad de la radio para la ensefianza. Jamison y
McAnany (1981) concluyen que la ensefianza por radio es tan eficaz como los
llamados métodos tradicionales. No obstante, advierten sobre la limitacién de
evaluaciones fiables a cerca de la efectividad de la radio educativa.

Otro concepto de utilizacién de la radio en educacion es el de la denominada
radio comunitaria, cuyos antecedentes pueden encontrarse en las primeras
emisiones alternativas a las oficiales, sobre todo, por motivos comerciales y
musicales. M4s tarde determinados grupos sociales aprovecharon las ventajas del
medio para contestar a los poderes establecidos, a gobiernos y programaciones
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oficiales. Hacia los paimeros afios de la década de los 60 comenzaron las emisiones
desde barcos, de ahi el nombre de radios piratas.

Sin embargo, aunque me declaro defensor de las radios piratas, no
debemos confundir ambos términos. La radio comunitaria o radio libre (término
que se emplea més en los pafses latinos y en Europa) en muchos casos estd
impulsada por organismos oficiales como la UNESCO, por ejemplo, y
normalmente suelen estdn legalizadas. La finalidad de este tipo de radio es servir a
comunidades desfavorecidas y ser un instrumento de educacién permanente. El
concepto de radio como instrumento para la comunicacién y el entendimiento, la
radio-comunicacién al servicio de las necesidades sociales y de la vida piblica que
pretendfa Bertolt Brecht, es en parte la filosoffa que subyace en esta modalidad
radiofénica. Las experiencias en este sentido se han localizado en paises de
Latinoamérica, Canad4, Australia y Africa.

Un ejemplo es Radio Co-op de Vancouver, emisora creada en forma de
cooperativa y con subvencion estatal, cuya pretensién era convertirse en alternativa
radical a las producciones convencionales canadienses influidas por Estados
Unidos. En su programacién hay espacios dedicados a las mujeres, a asuntos
publicos, al medio ambiente, a los trabajadores y su organizacién sindical. La
programacion es bilingiie sobre noticias de Latinoamérica y, ademds, tiene
programas en lengua china, punjabi, hindd, armenia, iran{ y de las comunidades
nativas del Canadd. En la declaracién politica de ta emisora algunos de los criterios
son: «...2l tamafio relativo del grupo en el drea en que se debe emitir, si existe o no
alguna produccion de este tipo, y si el programa propuesto constituye 0 no una
alternativa a la produccion existente. El contenido tiene que reflejar un punto de
vista positivo y unificador de la comunidad étnica en cuestién...» (Cit. en Lewis y
Booth, 1992, 177)

Otros ejemplos son Radio Educative Rural de Senegal, iniciada en 1965, en
donde participaban los oyentes elaborando incluso programas, discutiendo sobre
los problemas agrarios, etc. En Kenia, Zambia y Nigeria desde 1964 hasta 1976
aproximadamente se han realizado experiencias similares. Las radioescuelas
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colombianas, impulsadas por el Padre Salcedo en el afio 1947, de esta experiencia
saldrfa mds tarde la conocida Radio Sutatenza para la educaci6n de los campesinos.
También la ACPO, de la organizacion catélica Accién Popular Cultural organiza
cursos de alfabetizacion, salud, agricultura, ética y religién en Colombia. En paises
como Brasil, Bolivia y en general América Central han proliferado las radioescuelas
inspiradas, en muchos casos, en las ideas educativas de Pablo Freire. La mayorfa
de estos pafses con experiencias de radicescuelas se unieron en 1972 en la
Asociacion Latinoamericana para la Educacién Radiofénica (ALER), cuya sede estd
en Quito, Ecuador. En fin, existen bastantes experiencias en ias que la radio se ha
convertido en un elemento de ayuda para el desarrollo de pueblos y comunidades.
Pero la mayorfa aparecen y desaparecen segin conviene a los respectivos
gobiernos.

Quiz4 el mejor fesumen de esta modalidad de radio sean las palabras y las
ideas del Cédigo de la prdctica de la radio comunitaria que encontramos en uno de
los apéndices de la obra de Lewis y Booth (1992):

Emisoras de radio comunitaria
1. Servir a comunidades geograficas o comunidades de interés.

2. Facilitar el progreso, el bienestar y disfrute de los oyentes cubriendo sus
necesidades de informacion, facilidades de produccién y transmisién.
Estimular la innovacién en programacién y tecnologfa. Tratar especialmente
de involucrar a las secciones de la comunidad que estdn en desventaja social
0 que estdn menos representadas en las emisiones de los servicios

existentes.

3. Llevar a cabo acciones positivas para asegurar que las polfticas de
administracién, programacién y empleo fomenten actitudes y
representaciones no sexistas ni racistas. Por e¢jemplo, incluyendo este tipo
de compromiso en sus constituciones y reglamentos secundarios y
estableciendo la formacién pertinente y los programas que creen una
conciencia sobre el tema.
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4. Reflejar la pluralidad y diversidad de opiniones de la audiencia de la
comunidad y proporcionar el "derecho a réplica” de cualquier persona o
institucién sometidos a falsa representacion.

5. Extraer su programacion de fuentes regionales o locales méds que de las
nacionales.

6. Basar la direccién en general y la politica de programacion en un amplio
Consejo de Administracién que incluya a los productores.

7. Estar legalmente constituidas como empresas no lucrativas, cooperativas,
0 sociedades limitadas bdsicamente no lucrativas.

8. Estar financiadas por més de una fuente, incluyendo los créditos
publicos y privados, aportaciones de capital, publicidad limitada (de
naturaleza adecuada), suscripciones de oyentes o ayudas publicas, etc.

9. Tener tnicamente representantes de sus localidades o comunidades de
interés.

10. Reconocer el derecho de los trabajadores de radio remunerados a la
sindicacion y fomentar el uso de voluntarios.

8.2. Alguna experiencia espaiola

En nuestro pais tenemos el ejemplo de Radio ECCA, que en el dmbito sociocultural

y en la educacién de adultos ha desarrollado una interesante labor. Otro ejemplo

son las emisoras escolares que durante el periodo de 1983 a 1992 han proliferado

. de forma abrumadora al tiempo que desaparecfan de la misma forma. En total he
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llegado a registrar 168 emisoras escolares. La mayoria con apenas un curso escolar
de duracién debido al cambio de destino administrativo de su creador. No obstante
algunas han logrado un merecido puesto en el dial, como el caso de Onda Escolar
del Colegio Publico de Villamartin en C4ddiz que comenz6 su andadura hertziana en
1984 y atin sigue convertida en un verdadero centro cultural del pueblo. Alguna
con peor fortuna como Radio Plegadero del Colegio Pablico Galo Ponte en San
Mateo de Géllego que fue la primera radio escolar sancionada il. En 1985 el
Ministerio de Transportes, Turismo y Telecomunicaciones sancioné a la citada
emisora con 15.000 pesetas de multa y el cierre inmediato después de haber
incoado expediente por falta grave al emitir sin autorizacién. La sancién la pagé la
Direccién Provincial de Educacion que desde el principio habfa apoyado la
experiencia. Han sido muchas m4s las que han tenido que cerrar por problemas
legales y lo curioso es que en la mayoria de los casos, como era el nuestro, estaban
avaladas por el MEC o por las Consejerfas de Educacién. El vacfo legal sigue
existiendo.

Analizando todas estas experiencias comprobamos ciertas similitudes en las
caracterf{sticas y objetivos que se pretenden. La mayorfa emite en horario
extraescolar. Aunque en ocasiones se tratan contenidos de las dreas, no suelen estar
integradas en el Proyecto Curricular del centro o de asignaturas. Una excepcion la
constituyen algunas experiencias en comunidades auténomas gue han aprovechado
las ventajas de la radio para aspectos relacionados con la normalizacion lingiifstica.
Los objetivos que se pretenden giran en torno al desarrollo de la expresién y la
creatividad, la creacién de actitudes democriticas y de comunicacién, la
potenciacién de una educacién més activa y abierta al entorno, y el anlisis de la
informacién. En muy pocos casos se ve implicado todo el claustro. En lo que sf
hay un consenso general, tal y como podemos comprobar en articulos € informes

11.- En nuestro caso hemos tenido también algin problema legal. En 1988 la Direccidn
Provincial de Telecomunicaciones de Madrid recomendd el cierre de la emisora escolar; no hubo
sancidn. A los dos meses seguimos emitiendo. En 1992 la emisora que habiamos montado en
el Centro de Profesores de Getafe y en la que participaban varios colegios de la zona, sufrié una
inspeccién técnica por parte de la DGT de Madrid cuyo resultado fue el cierre de la emisora,
aunque también sin sancién. Pasado un tiempo prudencial seguimos emitiendo.
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que citamos en la bibliografia, es en las ventajas y en los resultados positivos que
ofrece el medio radio. La mayoria coincide en la mejora de la expresion de sus
alumnos, la mayor comprensién de problemas sociales, la capacidad para analizar
cuestiones de todo tipo, la buena disposicién para el trabajo en equipo y la
cooperacién y un largo eicétera.

Sin embargo considero que en nuestro dmbito educativo la radio no ha sido
un mediador tecnolégico de aprendizaje que hayamos sabido aprovechar.
Desconozco estudios de casos mds cualitativos. Un buen ejemplo de esto lo
muestran las pocas investigaciones aparecidas en nuestro pais en los dltimos afios
acerca de este tema, tan sélo doce tesis se han leido desde 1976. De éstas, diez
corresponden a aspectos técnico-profesionales y estdn realizadas en diversas
Facultades de Ciencias de la Informacién; las dos restantes corresponden, por
suerte, a Ciencias de la Educacién. Creo que por su interés -y por el mio- merece la
pena hacer una breve referencia a ellas. La primera data de 1978 y lleva por titulo:
La radio instrumento de accion educativa. Descripcion de la experiencia ECCA y
ensayo para un permanente Feed-back de sus programas. La autora es M® Teresa
Fontdn Montesinos y estd presentada en la Facultad de Filosoffa y Letras de la
Universidad de Valencia. Bdsicamente el contenido se centra en la descripcién y
analisis de experiencias educativas radicfénicas, destacando los distintos
procedimientos y utilizacién del medio. Hace una descripcién de la experiencia de
radic ECCA como modelo de ensefianza a través de la radio, analizando su
organizacién y evolucion desde 1965 hasta 1977 en Canarias. Su propuesta a la luz
de los andlisis realizados es un procedimiento para la mejora de los programas.

La segunda tesis estd realizada por una colega zaragozana con la que he
tenido el placer de trabajar en alguna ocasién, se trata de M* Carmen Gascén
Baquero cuya tesis lleva por tftulo: Desarrollo de la creatividad a través de
programas radiofénicos . Realizada en 1990, en la Facultad de Filosoffa y Ciencias
de la Educacién de 1la UNED. En ella estudia algunos casos de trabajo radiof6nico
cuyo objetivo fundamental es el desarrollo de actitudes creativas en los alumnos,
demostrando como la capacidad de imaginar, de expresién y de seguridad personal
se desarrollan en los alumnos que han participado en la investigacién frente a otro
grupo de control.
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Como se puede comprobar el panorama no es muy alentador debido, quiz4,
también a que desde 1980 se ha impulsado la entrada en los centros educativos de
la imagen en los soportes de television y de video lo que ha ocupado buena parte de
las investigaciones actuales, como estd empezando a ocurrir con la informadtica y los
sistemas multimedia.

En el curso 1989/90 coincidiendo con el inicio de la investigacion, realicé
una encuesta (anexo 6.2) entre el profesorado del 4mbito donde estaba ubicado
nuestro centro sobre la utilizacién gue se hacfa de los medios audiovisuales. Obtuve
178 respuestas sobre 300 encuestas enviadas. Los resultados creo que son
_ suficientemente significativos, al menos para conocer ¢l grado de utilizacién de
determinados materiales y su finalidad. Entre las conclusiones cabe sefialar que
s6lo algo mds de la mitad considera util el empleo de los medios audiovisuales en la
ensefianza. Quiz4 este dato confirme la hipdtesis que hemos apuntado sobre la
necestdad de formar al profesorado para el uso de los medios. En cuanto a la
finalidad con la que utilizan los medios, casi la mitad no contesta, y de entre los que
lo hacen podemos destacar la motivacion, el apoyo a las explicaciones y, muy
pocos, para introducir algiin tema. La pizarra sigue siendo el instrumento m4s
utilizado, le siguen a bastante distancia el magnetéfono y el video. La radio como
tal, s6lo 1a utilizan dos centros en horario extraescolar -no contamos nuestra
emisora-, En general subyace la idea de utilizacién de los medios s6lo como un
recurso, apenas aparece como un medio para la expresién y la comunicacién, quiz4
porque la utilizacién de los medios no estd integrada como un elemento m4s del
curriculum y por el desconocimiento de los recursos tecnol6gicos en general.
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II1. DE COMO LA RADIO URGO NUESTRAS
IMAGINACIONES.

INFORME






Homo sum; humani nihil a me alienum puto.

P. Terencio (h. 190-160 a C.)

Quizé la clave de este modo de investigar esté escondida en las palabras
de la cita con la que abro este informe: porque somos humanos, nada
humano nos es ajeno. ;Qué hay mas humano que un centro educativo
en donde nifios y nifas, profesorado y padres conviven, participan, se
relacionan...? Desde que por primera vez pisé un aula no he dejado de
pensar que alli estd la vida. La vida en todo su desarrollo, con sus
asperezas y sus sonrisas, con su monotonia y su diversién, con sus

defectos y sus virtudes...

Y es en ese maremagnun de idas y venidas en donde he estado
inmerso durante bastantes afios de mi vida profesional y, sobre todo,
donde he ido aprendiendo a preguntar, a preguntarme, a mirar, a

comprender, a observar, a buscar, a indagar sobre las cosas.






9. DISENO DE INVESTIGACION

Casi desde el momento en que pensé realizar esta investigacion la idea de lo
cualitativo me flufa de forma intuitiva y natural. No me parecia que la frialdad de
largas listas de mimeros y tablas se correspondiese con esa vida de bullfa en las
aulas. Algunas otras investigaciones en las que he participado tanto de caricter
cualitativo como cuantitativo, me garantizan que en las primeras hay mds riqueza y
yo personalmente he aprendido mds. As{ las cosas, la primera tarea ha sido la
bisqueda de informacién y la lectura de buena parte de la literatura que ha suscitado
la investigacién naturalista o cualitativa .

He podido comprobar, en efecto, que hay una amplia literatura aparecida en
nuestro pafs sobre las corrientes de investigacién naturalista (Hamilton, 1980;
Guba, 19981; Guba y Lincoin, 1982; Dockrell y Hamilton 1983; Pérez Gémez, .
1983; Gimeno, 1983; Stenhouse, 1983; Filstead, 1986; Cook y Reichardt, 1986;
Goetz y LeCompte, 1988; Ferndndez Pérez, 1988; Erickson, 1989; Bisquerra,
1989; Taylor y Bogdan, 1992; Colés y Buendia, 1992, etc.) son s6lo un ¢jemplo,
unas veces con el desarrollo de teorfas propias, en muchos casos describiendo y
comparando entre las distintas tendencias.

La investigacién que me proponfa realizar, la tenfa delante de mi, porque era
alli, en mi propia clase (0 mejor dicho, en nuestra propia clase) donde se daban
todas las circunstancias que me iban a permitir ir dando respuesta a toda una serie
de preguntas que me venia haciendo desde hacfa tiempo.
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El trabajo diario, las relaciones e interacciones que se daban en clase; la
actividad «radiof6énica» que pusimos en marcha, etc., aumentaron mi interés por ir
mds all4, por indagar y conocer c6mo sucedia aquello y, sobre todo, si valia la
pena, pedagégicamente hablando, tanto para los alumnos como para mi. Poco a
poco, ful vislumbrando que mi interés por indagar ponia ante mf una determinada
manera de investigar. Erickson me abrié el camino hacia aquella forma que ya

intuia;

«La investigacion positivista sobre la ensefianza busca las caracterfsticas
generales del profesor eficaz analiticamente generalizado. Desde un punto
de vista interpretativo, empero, la ensefianza eficaz no se contempla como
una seria de atributos generalizados de un profesor o de los alumnos. Se
considera, en cambio, que la ensefianza eficaz se produce en las
circunstancias particulares y concretas de la préctica de un profesor
especifico con un conjunto especifico de alumnos «esie afio», «este dia» y
«&n este momento».» (1989, 222)

Desde una perspectiva naturalista o cualitativa se pueden generar dindmicas
transtormadoras para la clase, pues las implicaciones educativas de este paradigma
inciden directamente sobre el grupo objeto de investigacion, asi como en Ja propia
prdctica docente.

«El paradigma cualitativo percibe la vida social como la creatividad
compartida de los individuos. El hecho de que sea compartida determina
una realidad percibida como objetiva, viva y cognoscible para todos los
participantes en la interaccion social» (...) «En este paradigma los
individuos son conceptuados como agentes activos en la construccidn y
determinacion de las realidades que encuentran, en vez de responder a la
manera de un robot segin las expectativas de sus papeles que hayan
establecido las estructuras sociales» (Filstead, 1986, 62-63).
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Desde este planteamiento inicio la investigacién cuyos resultados, as{ como
su metodologfa, se describen en el presente informe. Este, por tanto, tiene un doble
objetivo:

* hacer explicita la metodologfa empleada, asf como los procedimientos de
recogida de datos, andlisis e interpretacién de los mismos, con el fin de
generar un modelo (til, experimentado y que pueda ser ejemplificador en
situaciones similares, y

+ poner de manifiesto el contenido esencial de un trabajo de este tipo, desde
el triple planteamiento de la radio como un recurso, como medio de
expresién y comunicacién y como andlisis critico de la informacién; y
aquellas condiciones que hacen posible tal desarrollo.

9.1. Enfoque tedrico

Necesariamente toda prictica necesita de una teorfa que le suministre suficiente
informacién para que ésta evolucione. Como dice Stenhouse (1987) el profesor
investigador debe adoptar una pauta de indagacién permanente sobre su prictica
«con objeto de fortalecer el juicio profesional de los profesores» (p. 175) Teorfa y
préctica o prictica y teorfa deben convivir en estrecha relacién con el fin de hacer
avanzar el desarrollo de la ciencia y, por ende, de la investigacién y el desarrollo
profesional.

A este respecto son pertinentes las palabras de J. Torres en el prélogo a la
edicién espafiola de la obra de Goetz y LeCompte (1988):

«El investigador, como sefialan J. Goetz y M. LeCompte, debe explicitar el
marco teérico de su trabajo, de esta forma tanto €1 como los destinatarios de
su labor, pueden captar m4s claramente cudles son 1os posibles sesgos y
supuestos que afectan a los fenémenos que estd estudiando, qué probables
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limitaciones imponen los paradigmas y teorfas que enmarcan su labor, etc.»
(p. 16)

Asf pues, el desarrollo de mi investigacién, materializado en parte en el
estudio de caso como su aspecto mds practico, estd informado e influenciado por
un enfoque tedrico de caracterfsticas esencialmente cualitativas, 1o que permite
mayor flexibilidad pues tanto la teorfa como la prictica son susceptibles de ser
modificadas a medida que la investigacién avanza,

«El paradigma cualitativo constituye un intercambio dindmico entre la
teorfa, los conceptos y los datos con retroinformacién y modificaciones
constantes de la teorfa y de los conceptos, basdndose en los datos
obtenidos. Este nuevo y perfeccionado «marco de explicacién» proporciona
una orientacién respecto del lugar en donde han de ser obtenidos 10s datos
adicionales. Se halla caracterizade por una preocupacién por el
descubrimtento de la teorfa mds que por el de su comprobacién» (Filstead,
1986, 66)

Mi posicionamiento se enmarca pues en la corriente naturalista, en el
sentido que Guba (1985) da al término cuando afirma que "el término naturalista
describe un paradigma de investigacién, no un método" (p. 149). Tal y como
sefiala mds adelante este paradigma se asienta en los siguientes supuestos basicos:

« La naturaleza de la realidad:

descansa sobre el supuesto de que hay multiples realidades y, que la
investigacién divergird en lugar de converger a medida que avanza el
conocimiento y que todas esas partes de la realidad estdn interrelacionadas
de tal manera que el estudio de una parte influye necesariamente en todas las
demis.

La naturaleza de la relacién investigador-objeto:

El investigador y las personas investigadas, estdn interrelacionados, cada
uno influye en el otro.
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En general se puede afirmar que los alumnos han adquirido un amplio
conocimiento de la radio. Si bien las diferencias entre los que han preferido los
aspectos técnicos y los que han optado por los de comunicaci6n son notables. Los
primeros, que por otra parte son pocos, han adquirido una soltura importante en el
manejo de aparatos y son capaces de utilizar adecuadamente los distintos lenguajes
radiof6énicos, en especial, los mds directamente relacionados con su dmbito, como
son la misica y los efectos. En tanto que los segundos, en general, han adquirido
un dominio suficiente en la elaboracién de guiones y en la realizacién de
programas.

La progresién en cuanto a la utilizacién de formatos y de programas
originales es también patente. El principio que hemos mantenido de no mostrar
modelos a seguir, coherente por otra parte con la metodologfa empleada, ha dado
buenos resultados y ha supuesto un cierto grado de originalidad en la bisqueda de
ideas y contenidos para los programas. Tal es el caso de algunos programas
informativos como Lo que nos gustaria oir 0 Desde el papelillo en donde con una
buena dosis de ironfa recreaban las noticias mas destacadas de la semana; la seccién
Nuestros profes, idea de un grupo de chicos con el fin de dar a conocer a todo el
colegio a todos los profesores; algunas memorables biografias, como el programa
dedicado a Antonio Machado; y muchos m4s, algunas de cuyas férmulas ya se han
descrito.

Un rasgo caracterfstico ha sido el grado de interés que la radio ha
despertado en el colegio. Podemos afirmar que, en general, las emisiones han
gustado y han sido del agrado de los oyentes. Creo que la razén principal ha sido la
cercanfa de muchos de los contenidos. Todos han considerado a Radio Cdbala
como su radio, la radio del colegio. Este aspecto no ha pasado desapercibido para
los padres, pues tal y como se observa en la encuesta realizada (Anexo 6.4) el
grado de aceptacién y actitud positiva hacia la radio es alto.

La utilizacién de la radio, o més propiamente, las grabaciones utilizadas
como un recurso ha sido otro de los usos habituales que los alumnos han sabido
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L.a naturaleza de los enunciados legales:

Las generalizaciones no son posibles, que lo méximo que uno puede
esperar son hipdtesis de trabajo, que se refieren a un contexto particular. El
planteamiento naturalista se propone desarrollar conocimiento ideogréfico,
centrandose en las diferencias entre los objetos, tan frecuentemente, y con
tanto interés como en la similitudes.

El problema no es determinar qué supuestos son verdaderos, sino cuiles se
acomodan mejor al fenémeno bajo estudio.» (pp. 149-150)

Por otra parte, pretender la busqueda de una teorfa que legitime una
determinada préctica, implica un proceso de indagacién y bisqueda constantes. No
se pretende aquf teorizar en el sentido de lo que Glaser y Straus (1967) llaman
teorias formales, sino mds bien en lo que los mismos autores denominan teorfas
sustantivas, es decir «la interrelacién de proposiciones y conceptos sobre aspectos
particulares del fendmeno que se estudia» (Colas 1992, 273).

9.2. Punto de partida

En realidad mas que un punto de partida es una interrogacién que contiene la
pregunta: ;Qué estd pasando?

«La investigacion cualitativa gue centra su atencién en la ensefianza en el
aula es un fen6meno muy reciente en la investigacién educacional. Las
preguntas clave en dicha investigacién son: ;Qué estd sucediendo aqui,
especificamente? ; Qué significan estos acontecimientos para las personas
que participan en ellos?» (Erickson 1989, 208)

A esta primera interrogante le suceden otras muchas y es asf como poco a
poco van conformandose una serie de focos de indagacién sobre supuestos tedricos
y sus implicaciones practicas y sobre la practica real y sus implicaciones tedricas; el
resultado de todo ello es un primer bloque de finalidades que son las que dan
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sentido a esta investigacién, a lo largo de la cual los objetivos han ido
incrementdndose 0 modificdndose a medida que profundizdbamos.

Los objetivos iniciales son:

* Desarrollo de una base tedrica, desde la perspectiva curricular critica,
sobre la utilizacién de 1a radio en educacion.

* Bisqueda de pautas y procedimientos para sistematizar su uso critico.
* Desarrollo de procedimientos que permitan el uso didactico de la radio.

+ Apreciar la influencia de la radio en la motivacién para el aprendizaje
significativo.

9.3. Metodologia

La eleccion de una metodologia cualitativa e inspirada en un paradigma naturalista o
cualitativo viene justificada, ademds de lo expuesto anteriormente, desde la
perspectiva del enfrentamiento entre las metodologfas cuantitativas y cualitativas;
Cook y Reichardt (1986) plantean la superacién del enfrentamiento entre ambos
métodos afirmando que no todo paradigma debe estar asociado a un método
concreto aunque haya una determinada tendencia a asociarlos; porque los nexos
entre paradigmas y métodos no son tan perfectos.

«Sospechamos que la distincién mds notable y fundamental entre los
paradigmas corresponde a la dimensién de verificacion frente a
descubrimiento. Parece que los métodos cuantitativos han sido
desarrollados m4s directamente para la tarea de verificar o de confirmar
teorias y que, en gran medida, los métodos cualitativos fueron
deliberadamente desarrollados para la tarea de descubrir o de generar
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teorias. No es sorprendente entonces qué cada tipo de método haya llegado
a ser asociado con estas distintas posiciones paradigmadticas y que los
métodos tengan también su mejor rendimiento cuando son empleados para
esos fines especificos.» (Cook y Reichardt 1986, p. 38)

Asi pues, ratifico mi idea de que la investigacién que planteo se enfoca mas
a descubrir que a verificar una teorfa, lo que me lleva resueltamente a preferir el
empleo de métodos més cualitativos.

Es por esto que el método que aquf se emplea es el estudio de casos.
Conviene, no obstante, reiterar que en absoluto desecho el uso de técnicas
cuantitativas, sobre todo porque precisamente una metodologfa de inspiracién
naturalista, debe aprovechar aquellas técnicas que en determinados momentos se
adecuen a la realidad.

«Tratar como incompatibles a los tipos de métodos estimula obviamente a
los investigadores a emplear s6lo uno y otro cuando la combinacién de los
dos serfa mds adecuada para las necesidades de la investigacién.» (Cook y
Reichardt 1986, p. 30)

Asi, creo, no conviene forzar algunas situaciones porque en ocasiones, lo
cuantitativo aporta datos e informacién objetiva en la que no cabe ningdn tipo de

interpretacién 12,

El estudio de casos aporta a la investigacién un conocimiento real sobre las
distintas situaciones con ¢l fin de poder interpretarlas y darles significado. Esta idea
original coincide con algunas de las definiciones que he encontrado. Por ejemplo,
para Walker (1983) el estudio de casos:

12.- Por ejemplo, la encuesta ya mencionada sobre el uso de los medios. Era un dato
cuantitativo que me aport$ informacién suficiente en un momento dado.

201



Informe

«Es el examen de un ejemplo en accién. El estudio de unos incidentes y
hechos especificos y la recogida selectiva de informacién de carécter
biogrifico, de personalidad, intenciones y valores, permite al que lo realiza,
captar y reflejar los elementos de una situacién que le dan significado.» (p.
45)

Como vemos introduce también el concepto de recogida de informacién
que, como mds adelante expondré, dard lugar al empleo de diversas técnicas.

Otros autores antes de definir el concepto de estudio de casos aclaran el
significado. Asi Sdez y Carretero (1994) cuando hablan del estudio de casos
aplicado a la evaluacién distinguen entre el estudio de casos como un enfoque, es
decir «la estrategia que orienta el disefio de la evaluacién», y por otro lado como
«herramienta metodolégica de la propia investigacién». Sobre el primer concepto,
los autores citan la definicién de House (1980):

«Un enfoque de tipo transacional, porque se centra en la busqueda de la
comprension de un proceso social...» (p. 165)

En cuanto al segundo proponen un definicién citando a McDonald (1975),
asf el estudio de casos es:

«Un an4lisis en profundidad de segmentos de la realidad social (...), €s una
investigacién intensiva de procesos sociales (personas y hechos) en sus
contextos especificos.» (p. 167)

Aparecen, como vemos, nuevos elementos como es la alusién al contexto,
o mejor dicho, las relaciones entre las personas y los hechos en un contexto

determinado.

Sédez y Carretero afinan atin mds preguntando: ;qué es un caso? Y a partir
de la idea de Evertson y Green (1986): «Un proceso social en desarrollo»,
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concluyen que «e$ una accion que tiene lugar en una realidad determinada.»

Todas estas definiciones, algunas ya cldsicas, se orientan hacia el estudio de
lo singular y dnico, haciendo hincapié en el anélisis profundo de las situaciones.
Pero cefiirnos al campo de una definicién puede dejar fuera otros aspectos o
situaciones de la investigacién, la indeterminacién y variedad de todo estudio de
caso, dificultan formular un definicién del mismo (Kemmis, 1980). Si, como decia
al principio, el estudio de casos debe aportar a la investigacién el mayor
conocimiento de la realidad, quizds convenga no precipitarse en formular una
definicidn a priori y dejar para mds adelante que la propia investigacién nos vaya
dando las claves para acotar el concepto de estudio de casos.

Convengo con Garcfa Ferndndez (1993) que pese a la dificultad para buscar
una definicién, «si podemos aproximamos a su conceptualizacién analizando las
caracteristicas que retine este tipo de indagacién.»

Varios son los autores que sefialan estas caracteristicas:

1*. Debe describir detallada, rica y vividamente ¢l objeto de estudio, de
modo que permita a sujetos ajenos al escenario establecer comparaciones
(Guba y Lincoln, 1985), y posibilite la transmisién de cierto conocimiento
tdcito (Kemmis, 1980).

2°. Debe ser completo en sf mismo (Kemmis, 1980). Por ello, su
contextualizacion -tanto en los niveles micro, como meso y macro, as{
como en ¢l de sus interacciones reciprocas- €s un requisito imprescindible,
para fundamentar el andlisis de la realidad (Garcfa Fernindez, 1993).

3*. La informacién que ofrece se fundamenta en una perspectiva
experiencial en la que los datos emergen del propio contexto (Guba y
Lincoln, 1985). Como afirma Kemmis (1980}, la autoridad del estudio de
caso no deriva de la elegancia 16gica o teérica, sino del interés en darnos un
mundo real de experiencia y accion.
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4* Debe tener un cardcter holistico (McDonald, 1975). Mds que presentar
una amplia gama de informacién con diversos formatos, debe ofrecer un
testimonio integrado que resalte 1o esencial y deseche lo irrelevante (Guba
y Lincoln, 1985). Pretende mostrar las perspectivas miltiples en torno a
una situacion social (Walker, 1983).

5% Un estudio de caso debe centrarse en los asuntos esenciales, yendo mds
alld de las afirmaciones y descripciones para penetrar en la esencia del caso
iluminando intenciones, predisposiciones ¢ interacciones entre individuos,
historias sociales e intenciones educativas (Garcfa Ferndndez, 1993).

6*. Debe ser accesible en un triple sentido: a) en cuanto al empleo de un
lenguaje asequible a la audiencia; b) en cuanto a la manifestacion de las
teorfas, juicios y asuntos de los participantes, mas que de los del
investigador; y c¢) en cuanto a la publicidad del proceso. Esta triple
accesibilidad permite al lector juzgar la racionalidad del caso (Kemmis,
1980).

7%, Debe ser sensible a las consecuencias y efectos de la investigacion sobre
la vida de Ias personas que estdn dentro de la situacion estudiada (Adelman,
Kemmis y Jenkins, 1980). Por tanto, la confidencialidad constituye una
manifestacién de la preocupacién ética permanente (Walker, 1983).
Ademds, se reconoce la influencia activa de la participacién del investigador
en la vida de los actores sociales y en los procesos vitales que desencadena
el propio estudio de caso (Garcfa Ferndndez, 1993).

Pese a su idoneidad para los fines de la investigacién que me propongo

realizar, como toda metodologfa, no estd exenta de ciertas limitaciones. Las
principales las sefiala Walker (1986, en Sdez y Carretero, 1990), en estos t€rminos:
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pudiendo vulnerar su intimidad. Para proteger a los participantes es
necesario, por tanto:
- no infravalorar la influencia de! investigador,
- utilizar los puntos de vista de otras personas,
- proteger al mdximo la confidencialidad y los acuerdos sobre el uso
de los datos.

b) El estudio de caso puede ofrecer una imagen distorsionada de la realidad.
Por ello hay que considerar gue:

- estd limitado en el tiempo,

- nunca debe plantearse como la verdad,

- debe reflejar las subculturas que intervienen.

c¢) El estudio de caso puede ser en sf mismo conservador, al reducir la
realidad a un segmento congelado de la misma. Para mitigar este efecto hay
que:

- enfatizar los aspectos dindmicos y cambiantes de la realidad,

- relacionar las subculturas que intervienen,

- promover el debate y la reflexién colectivos.

Finalmente, un estudio de caso deber tener como objetivo «alcanzar y

compartir una comprension de un caso particular» (Stake, 1992).
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9.4. El trabajo de campo

A lo largo de dos cursos académicos he realizado dos estudios de casos. El primero
con mis propios alumnos en ¢l desarrollo normal de la clase de Lengua, el segundo
surge como consecuencia del primero en el desarrollo de un taller de radio. A
ambos los llamaremos respectivamente Ay B:

Estudio de caso A:

grupo de 7° de EGB, curso 89/90
Estudio de caso B:

grupo del taller de radio, curso 90/91

Mi posicién en este caso es de absoluto privilegio, pues soy a la vez el
agente que investiga y, en cierto modo, el investigado. Me convierto en el profesor
investigador. Desde esta perspectiva el trabajo habitual con el alumnado y el
desarrollo de la asignatura, se convierten en un proceso de indagacién con el fin de
descubrir aspectos te6ricos que permitan dar respuesta y soluciones a los
problemas que planiea la prictica cotidiana.

«Cuando concebimos el trabajo de campo como un proceso de indagacién
deliberada en un contexto, podemos considerar que la tarea de recoger datos
por parte del observador participante equivale a la resolucion progresiva de
problemas, en la que se juntan aspectos relativos al muestreo, a la
formulacién de hipétesis y a la verificacién de hipétesis.» (Erickson 1989,
248)

El campo se convierte as{ no sélo en el lugar de recogida de informacién

para su posterior andlisis, sino en un proceso de investigacion en el que la propia
dindmica de las relaciones entre las personas y todos los elementos determinan los
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pasos a seguir, permiten un cierto grado de intuicién para establecer algunas
hipétesis y facilitan respuestas inmediatas a los problemas planteados.

9.4.1. Seleccion del escenario

Poder investigar en el propio marco de mi actuacién docente me ha permitido,
como ya he dicho, convertirme en observador privilegiado. «El escenario ideal para
la investigacidn es aquel en el que el observador obtiene facil acceso, establece una
buena relacién inmediata con los informantes y recoge datos directamente
relacionados con los intereses investigativos.» (Taylor y Bogdan 1992, 36).

Larazon de seleccionar al grupo de alumnos al que impartia Lengua y del
cual era tutor es obvia; la entrada al campo la tenfa expedita, pero la razén principal
ya se ha apuntado cuando planteaba los objetivos de la investigacion respondiendo
a la pregunta ; qué estd pasando aqui? Las respuestas, que son muchas, constituyen
la base de la indagacion.

Elegir un escenario tan f4cil puede presuponer cierta carga subjetiva tanto en
la recogida de datos como en el anélisis de éstos o en las interpretaciones de las
distintas situaciones; sin embargo, parte del riesgo de una investigacién cualitativa
es precisamente esa subjetividad que la hace singular. Hay procedimientos que
permiten contrastar los datos y mitigar el sesgo que pudiera aparecer utilizando
técnicas que garantizan la credibilidad de los resultados. Todas ellos han de estar
presentes a lo largo de todo el proceso de investigacion.

En sfntesis, la eleccion del escenario se debe a las razones ya apuntadas:

- la facilidad del acceso, y
- por darse en €1 las condiciones idéneas del objeto de estudio e indagacidn.
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9.4.2. Observacion participante

Taylor y Bogdan (1992), dicen que la observacion participante es €l ingrediente
principal de la metodologia cualitativa. La definen como «La investigacién que
involucra la interaccidn social entre el investigador y los informantes en el milieu 13
de los dltimos, y durante la cual se recogen datos de modo sistemdtico y no
intrusivo». (P. 31). Pero también la observacién es un hecho cotidiano; «forma
parte de la psicologia de 1a percepcidn, por lo que es un componente tcito del
funcionamiento cotidiano de los individuos en tanto negocian los acontecimientos
de la vida diaria». (Evertson y Green 1989, 307).

En ambos casos la observacién es un hecho interactivo, social y de
relacidn. No obstante difieren en un pequefio matiz en cuanto a la conceptuacién de
la recogida de datos, que es quizd el aspecto mds importante que configura a la
observacién como técnica; en el primer caso se habla de ésta como recogida de
datos de modo sistemdtico, en tanto que en el segundo la recogida de datos se
convierte en un componente tdcite de conocimiento. Creo que esta discrepancia no
es tal, sino més bien complementaria. Precisamente una de las virtualidades que
sefialan Guba y Lincoln (1985) de la metodologfa de la investigacion cualitativa es

la incorporacién del conocimiento tdcito.

«Por conocimiento ticito se entiende el conocimiento de intuiciones,
aprehensiones 0 sentimientos que no se expresan de forma lingiifstica pero
que se refieren a aspectos conocidos de algin modo. Muchos de los matices
de la realidad s6lo pueden ser apreciados por esta via, a la vez que muchas
de las interacciones entre investigador e investigados ocurren en este nivel.»
{Colds 1992, 251)

13.- Témino francés que podemos traducir por ambiente o esfera social. La cursiva es
mia.
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Evidentemente no sélo es el conocimiento técito el que constituye la base de
la observacién y €l que aporta datos. Junto a éste, es preciso organizar de forma
sistemdtica la observacién con el fin de recoger aquellos datos significativos para
nuestros propdsitos. La observacion, dice Popper (1963), es siempre selectiva.

«La observaci6n requiere un objeto elegido, una tarea definida, un interés,
un punto de vista, un problema. Y su descripcion presupone el uso de un
lenguaje descriptivo, con palabras apropiadas; presupone similitud y
clasificacién, las que a su vez presuponen interés, puntos de vista y
problemas.» (Karl Popper, cit. por Evertson y Green 1989, 309)

En términos generales, una forma sistem4tica de organizar la observacién
debe tener en cuenta, entre otros, factores tales como el objeto o tarea
seleccionados, el marco que sirve de referencia al observador, la finalidad de la
observacion y los instrumentos que se van a emplear; porque todos ellos van a
influir sobre las percepciones, los registros, el andlisis y la descripcién que se
haga.

La observacién segin Evertson y Green (1989), se convierte a su vez en un
proceso de indagacidn, es decir, en una forma de abordar la investigacién de
procesos o acontecimientos; lo cual nos sitda en la tesitura de tomar decisiones
respecto a quién, qué, cudndo y dénde observar, adem4s de como hacerlo.

En nuestro caso particular, la técnica principal para la recogida de datos es
la observacién participante; aunque en algunos aspectos, mas propiamente habria
que llamarla también autobservaciéh, pues en ocasiones «el observador es a la vez
sujeto y objeto». (Bisquerra 1989, 138, citando a M.T. Anguera 1985)

Asf pues, desde la perspectiva de la metodologia cualitativa, en concreto
desde el estudio de casos que es por el métedo que optamos, 1a observacion
participante es la principal fuente de obtencién de datos. Esta técnica nos permite un
contacto directo con la realidad que queremos estudiar. Ademds no estd constrefiida
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a un disenio rigido de investigacién, pues su cardcter abierto y flexible nos facilita el
poder adaptarnos a todas las situaciones.

Las ventajas y limitaciones desde el punto de vista cient{fico las resume
Colds (1992, 257 y ss) tomadas de Anguera (1985).

Entre las primeras destacamos:

a) Su adaptabilidad para captar y comprender las interrelaciones y dindmica
de los grupos en determinadas situaciones y escenarios sociales.

b) Posibilita un mayor mimero de oportunidades de observacién, con lo que
aumenta la validez de los resultados.

¢) Facilita el obtener datos internos del grupo que resultarfan inasequibles
utilizando otros procedimientos.

d) Ofrece mayor profundizacion en la vida de los grupos al permitir acopiar
datos de lo que se dice y hace, y también de los juicios acerca de
determinadas conductas.

e) Desde un punto de vista aplicativo esta metodologfa pone en evidencia
toda la riqueza y complejidad de la situacién estudiada.

f) El trabajar con fuentes préximas y de primera mano garantiza la
credibilidad de los resultados.

g) Nos permite acopiar datos sobre comportamientos no verbales,
dimensiones que son dificiles de abordar desde otros enfoques.

En cuanto a los inconvenientes destaca el peligro de la subjetividad que
puede provenir de:

a) la proyeccién de sentimientos o prejuicios del observador,

b) la incidencia de su comportamiento en la dindmica del grupo, y

¢) la pérdida de la capacidad critica del observador debido a su total
identificacion con el grupo.
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Pero estos son riesgos que debemos asumir y controlar empleando métodos
de validacién como la triangulacién, el andlisis y control de significados, la
realizacion de contrastes y comparaciones, etc., como mas adelante veremos.

Los datos obtenidos de las observaciones realizadas serdn los que nos
ayuden a generar nuestra eorfa particular; para ello tendremos que someterlos a un
reflexién tedrica, analizando la informacion, estableciendo las relaciones existentes,
interpretando y describiendo todos los fenémenos observados con el fin de generar
una teorfa mds general. En fin, como dice Colds (1992) «Este anilisis genera
conocimiento cientffico a partir del conocimiento cotidiano».

En sintesis, el proceso de generalizacién tedrica podfamos representarlo de
la siguiente forma:

Observacion

de la . Anaiisis de la
realidad obtencion informacién
de datos Establecimiento de
relaciones

Descripcion e

interpretacion de
los fenomenocs
aobservados

"Generacion de una oy
teoria particular

Figura n° 14. Proceso de generacién tedrica.
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9.4.3. Técnicas de recogida de datos

Ademds de la técnica de observacion participante que acabamos de describir, se han
empleado otras técnicas para la recogida de informacién. Podriamos clasificar éstas
sigutendo a Colas y Buendia (1992) en técnicas directas o interactivas y técnicas
indirectas o0 no interactivas.

Entre las primeras se han empleado:

Autobservacidn, en ocastones el interés se ha centrado en mi propia
actuacién, sobre todo, en aquellos momentos en los que tenfa que introducir
alguna explicacion 0 hacer propuestas de trabajo.

Entrevistas semiestructuradas al alumnado, normalmente a pequefios
grupos de 3 6 4 personas y al profesorado que participaba esporddicamente
en actividades de radio en el centro, asi como al profesorado que formaba
parte del equipo del Ciclo Superior.

Con respecto a las técnicas indirectas, se han empleado:

Analisis de documentos, como el Proyecto de Centro (ain no se
llamaba Proyecto Educativo de Centro), Proyectos de Innovacién
aprobados por la Consejerfa de Educacién de la Comunidad de Madrid,
guiones de radio y otros textos elaborados por el alumnado a propésito de
la radio.

Cuaderno de campo, que he dado en llamar Diario hablado, para el
registro y anotaciones durante las observaciones.

Registros de audio, de los trabajos realizados por el alumnado y de las
actuaciones del profesor.

Fichas de registro y observacion especificas de actividades concretas o de
situaciones generales.
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Procedimientos de recogida de informacion

AMBITO INDICADORES TECNICAS FUENTES
» Situaciones de * Observacién Alumnado
ensefianza. participante:

cuadernos de campo | Profesorado.
0 * Procesos de registros
0 aprendizaje. Desarrollo de
< * Entrevistas: actividades.
Z » Actitudes generales. | registro audio
> Resultados de
D * Desarrollo de * Fichas de registro de | trabajos.
- actividades. observacion y
< autobservacion. Materiales
* Participacion. elaborados por el
* Andlisis de alumnado.
* Datos personales ¢ | documentos
historias Expedientes
educativas. académicos.
* Actuacién en las * Autobservacion
situactones de Profesorado.
ensefianza. * Registros de
g observacion. Alumnado.
% * Explicaciones,
pu exposiciones. * Registros audio.
g * Propuestas de * Entrevistas.
trabajo.
* Organizacién. *» Observaci6n Direcci6n.
participante.
» Sistema de Profesorado.
relaciones. * Entrevistas
Q Alumnado.
< |« Clima del aula. « Andlisis de
<DE documentos Padres
PEC, Memoria
anual, Proyectos
de innovacién y
memotias
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9.5. Cuestiones de validez y credibilidad

Toda investigaci6n cientifica, para pertenecer a esta categorfa, debe pasar la prueba
de validez (0 bondad demostrable, como la llama Ferndndez Pérez 1988, 173) de
sus resultados. Dentro del enfoque naturalista o etnografico, sin embargo, no tiene
sentido plantearse ésta en los mismos términos exigidos en el paradigma
cuantitativo {validez interna, externa, fiabilidad y objetividad). Como afirma el
mismo autor, estos Criterios «no son mas que una consecuencia o funcién légica
dependiente del sistema de axiomas aceptado (...) previamente, de forma que no
puede demostrarse, desde dentro de un sistema axiomadtico, la verdad o falsedad del
mismo sistema (...), ni por tanto, la verdad/bondad absoluta de la propia opcién
epistemoldgica, 2 menos que se acepte la bondad l6gica del circulo vicioso o
peticién del principio». (P. 173-174).

Las cuestiones relativas a la generalizacién que tanto preocupan a los
criticos del enfoque interpretativo, es posible verlas, no al modo positivista (que no
admite excepciones a la ley general), sino de manera mds dindmica, flexible e
intuitiva, a la vez que empirica. Es decir, como una generalizacion naturalista
(Stake, 1980).

En este aspecto, no se pretende extrapolar la explicacién de los fenémenos a
otras realidades, sino «generalizar dentro del caso» (Cronbach 1975), o como dicen
Adeiman, Kemmis y Jenkins (1980, p. 50) «generalizar desde el caso investigado a
la clase de casos de la que se considera parte». La misma idea observamos en
Guba (1985) cuando plantea algunas de las cuestiones sobre la credibilidad de la
investigacion naturalista: '

«Las generalizaciones del tipo racionalista no son posibles porque los
fenémenos estdn {ntimamente vinculados a los momentos y 10s contextos en
los gue se asienta. Sin embargo, estos hechos no eliminan la posibilidad de
que se pueda realizar alguna transferencia entre dos contextos como
consecuencia de ciertas similitudes esenciales entre ellos. Para determinar la
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medida en que es probable la transferencia se necesita conocer bastante
acerca del contexto que transfiere y del que recibe». (p.153)

De tal manera, en la investigacién educativa, el interés primordial no serd
tanto la generalizacién, como el de la interpretacion dentro de un contexto
{Cronbach, 1975), es decir, la comprensién en profundidad dentro del caso. Quizd
debamos aplicar més propiamente el concepto de transferibilidad en lugar del de
generalizacion, como indica Guba (1985): «entonces, para el naturalista el concepto
andlogo a la generalizacién (o validez externa) es la transferibilidad, que es en sf
dependiente del grado de similitud, correspondencia, entre dos contextos». (p.
154)

Otro tanto sucede con la objetividad, siempre opuesta al concepto de
subjetividad por las normas de procedimientos del paradigma positivista. Para los
investigadores cualitativos, en cambio, la antinomia objetividad-subjetividad no
aporta nada a la investigaci6n educativa. Ambas son palabras sometidas a
manipulacién publica y que se han utilizado con propésitos no cientificos «como
cuchillos para tergiversar el trabajo de otros» 0 «como lastre para fortificar sus
apelaciones a las verdades incontrovertibles» (CARE, 1987, p.12). La
comprension de lo que sucede en las aulas no se beneficia con los andlisis que
pudiéramos hacer desde tal planteamiento.

No obstante, esto no quiere decir que para las investigaciones de corte
cualitativo valga todo, y no persigan la validez, bondad demostrable o correccion
de sus resultados y del mismo proceso de indagacion. Lo que sucede es que utiliza
diferentes criterios de validacion. Por ejemplo, Cronbach (1982, p. 106) dice que
«la validez se atribuye a una conclusién», indicando con ello que de los mismos
datos se pueden extraer varias conclusiones. Por su parte Guba (1985),
reconceptualizando los principios bésicos del conocimiento cientifico convencional
(valor de verdad, aplicabilidad, consistencia y neutralidad), establece los criterios
de credibilidad, transferibilidad, dependencia y confirmabilidad. En definitiva, la
investigacion naturalista debe ofrecer credibilidad y correccién normativa.
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Las estrategias de validacién seguidas en el presente estudio, por su doble
condicién de investigacién cualitativa e investigacion en el aula, se orientan por los
principios y criterios de validez de la investigacién naturalista. Bdsicamente se han
utilizado procedimientos como los establecidos por Miles y Huberman (1984, cit.
por Ferndndez Pérez, 1988, p. 177) que, en resumen, son los siguientes:

1) Andlisis de la representatividad tipogrifica, antes de generalizar el
hallazgo de un rasgo, para elevarlo a la categorfa de caracteristica.

2) Control de los efectos producidos por el investigador.
3) Triangulacion,

4) Determinacion de niveles de ponderacion de evidencia, diferenciando

datos mds fuertes de datos mds débiles.

5) Realizacion de contrastes/comparaciones.

6} Control de la significacién de las excepciones.

7) El anélisis de casos extremos.

8) Identificacién y exclusién de relaciones espiireas, descubriendo variables
intermedias que ocultamente estaban siendo responsables de relaciones
aparentes entre dos fenémenos considerados falazmente causa-efecto.

9) Verificacion de explicaciones rivales.

10) Retroinformacién por parte de los sujetos investigados.

Desde una perspectiva prictica, se ha procurado también atender a la
saturacion (Hopkins 1985), que se produce cuando el investigador advierte que
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el proceso de recogida de datos no afiade ni modifica el significado establecido a las
categorfas analfticas consideradas, y a la triangulacion (Webb et al. 1966; Elliot y
Adelman, 1976; Walker, 1985; Miles y Huberman, 1985; Hopkins, 1985;
Ferndndez Pérez, 1988, p.ej.), tanto de perspectivas como de métodos, como
estrategia de validacién convergente.

Por 1dltimo, en tanto que investigacion en el aula, el tipo de validez que
interesa (Ferndndez Pérez, 1988), est4 caracterizado por los siguientes principios:

a) La finalidad, ética y técnica, de toda investigacién educativa no puede ser
otra que la mejora de la calidad de la ensefianza y la educacién.

b) La calidad de la educacién o se da en las aulas o no se da.

¢) Para que la mejora de la calidad pedagdégica toque el suelo legitimador de
la realidad de las aulas, es condicién sine qua non que hayan sido tocados
los profesores concretos que en ellas deciden lo que va a hacerse, en la
interaccion did4ctica de la comunicaci6n incesante que en las aulas acontece.

d) Para que el profesor incorpore a su préctica pedagégica cualquier mejora
0 innovacion, sugerida por los resultados de la investigacion, ha de
incorporarla previamente a sus procesos de pensamiento, a sus teorias de
accién, a su conocimiento t4cito, si no todavia proposicional.

e) Esta incorporacién nunca se da hasta que el profesor no asume la parte de
riesgo tecnoldégico, ético y epistemolégico, que el residuo de
indeterminacion técnica impone a toda intervencién pedagégica, es decir,
hasta que el profesor ha investigado en su aula.

f) Supone un absurdo que el profesor trate de educar para la racionalidad y
el pensamiento critico, y se limite a ejecutar y transmitir lo que otros han
pensado y decidido. En educacién lo que no estd en el proceso, jamas
estard en el producto.
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En definitiva, la coherencia entre su enmarque tedrico, por una lado, los
principios de procedimiento y su operacionalizacion durante las diferentes fases del
proceso de indagacién, por otro y, en tercer lugar, su finalidad, constituye la base
sobre la que establecer la validez y credibilidad de esta investigacion.
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10. REALIDAD SOCIAL DEL CENTRO

10.1. Entorno social

El Centro donde he realizado los estudios de casos es el C.P. Ramén y Cajal de
Getafe. Es un Centro de Integracién desde el curso 1985/86, cuyo Proyecto fue
aprobado por lo dispuesto en la Orden de 20 de marzo de 1985 sobre Planificacién
de la Educaci6n Especial y Experimentacién de la Integracion, es, por tanto, un
centro pionero. Se encuentra ubicado en un nuevo barrio lamado Sector 3, que es
el resultado del desarrollo del Plan General de Ordenacién Urbana aprobado en
enero de 1979.

La localidad de Getafe estd situada a 13 kilémetros de Madrid por la
carretera de Toledo, y forma parte del cinturén industrial de rodea a la capital. Pas6
de ser un pueblo a una gran ciudad con mds de 140.000 habitantes. Hace unos
treinta afios Getafe tenia cerca de 19.000 habitantes, el auge de la industria provocé
un incremento de la poblacién vertiginoso. Como dato significativo cabe citar que
entre los afios 1960 y 1970 el incremento de la poblacién fue del 263'16 %, a
partir de entonces el crecimiento es mds pausado, tendiendo en los tltimos afios a
su estabilizacién y a un mayor equilibrio entre los distintos grupos de edades que la
comprenden. No obstante la poblacién en general es bastante joven, algo m4ds de un
50% no supera los 30 afios.

Getafe participa también de algo que caracteriza a las grandes ciudades del

cintur6n de Madrid: el desarraigo, debido a las multiples procedencias; y el paro
cuyo fndice se sitda en torno al 24 %. En cuanto al nivel cultural, segin datos de
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1992 14, hay todavia algo mds de un 3% de analfabetismo entre la poblacion,
mientras que un 41,30% no ticnen estudios, situdndose el mayor indice, 42,68 %,
entre los que tienen certificado de escolaridad, graduado escolar o bachillerato
elemental; s6lo un 12,84 % tienen estudios medios y superiores. Se puede
considerar el nivel cultural como medio-bajo, aunque en los Gltimos afios se han
creado las condiciones para elevarlo, debido a la creacién de Centros Civicos, Casa
de Cultura, Centro de Educacién de Adultos, centros de alfabetizacién, centro
asociado de la UNED, etc.

En cuanto al barric en donde se halla situado el Ceniro, podemos leer en el
propio Proyecto de Integracién del Centro:

«El desarrollo del Plan Parcial ha supuesto la posibilidad de construir en el
Sector 111, un mdximo de 7.258 viviendas, siendo el promotor de las
mismas el movimiento cooperativista, constituido por varias cooperativas
que agrupan a los propietarios de las viviendas. Las viviendas de tipo
unifamiliar son un total de 5.500.

Es de resaltar en dicho Plan las importantes cesiones en terrenos:
espacios libres por un total de 250.000 m, de parques, jardines, zonas de
Juegos vy sendas; espacios dedicados a centros docentes en todos los
niveles, 173.192 m.; 136.315 m. para servicios de interés piblico y social,
tales como zonas deportivas, centros cultural, asistencial y religioso, y
ambulatorio; finalmente, un total de 173.283 m. estdn dedicados al sistema

viario».

El propio Centro realiz6 un sondeo sobre algunos aspectos que el Claustro
consider6 significativos para elaborar su Proyecto:

14 - Estudio realizado por el Centro de Educacion Permanente de Adultos de Getafe.
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«...Era un Colegio nuevo, estrenamos barrio y estrenamos colegio, por
tanto necesitdbamos conocer donde estdbamos y qué alumnos tenfamos... y
qué familias, claro estd...»

(Entrevista Director, 21-3-90, anexo 7.1)

De esta forma el Proyecto recoge algunos datos que reflejan cémo son los
vecinos:

«El sondeo realizado por el propio Colegio y los datos reflejados en las
solicitudes de los alumnos del centro, indican que el 70 % de los residentes
en la actualidad en el sector 3 proceden de los pueblos lindantes con Getafe
y Madrid capital, tan sélo el 30 % ha cambiado de domicilio dentro del
término de Getafe. (...} Los ingresos familiares oscilan, por término medio,
entre el millon y los dos millones y medio de pesetas al afio; trabajando en
algunos casos la mujer, desempefiando actividades cualificadas
profesionalmente. Se puede afirmar que, en general, los residentes en el
sector 3 son trabajadores que agrupados en cooperativas, persiguen
condiciones de vida mds dignas, con la adquisicion de viviendas
unifamiliares con espacios y servicios que rompan el hacinamiento actual de

la ciudad, asi como residir en el lugar de trabajo».

En el momento de realizar los estudios de casos el Centro llevaba
funcionando seis afios, con un equipo bastante estable desarrollando algunos
proyectos de innovacién, con un grupo numeroso de padres y madres colaborando
no sélo en actividades del APA, sino en actividades como el huerto escolar,
algunos talleres de trabajo en horario lectivo (telares, costura, etc.); todo ello
confiere al Centro una cierta estabilidad y una riqueza pedagdgica que redundan en
un proyecto educativo de calidad.
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10.2. El profesorado

El Centro cuenta con una plantilla de 21 maestros y maestras, un logopeda y una
profesora de apoyo a la integracion, De los que firmaron el proyecto, en estos
momentos hay 16, el resto, por motivos casi siempre administrativos, han sido
sustituidos por maestras que querfan participar en el proyecto. La edad media del
profesorado es de 33 afios y la experiencia docente estd entre 108 9 y los 13 afios.
La mayorfa son a su vez licenciados en Pedagogia, Psicologia, Historia, Biologia y
Filosofia. Administrativamente todos, a excepcion de 4, son definitivos.

B4sicamente forman tres equipos de trabajo, que atienden lo que ain en ese
momento!5 se llamaba Preescolar, Ciclo Inicial, Ciclo Medio y Ciclo Superior,
Pero quizds lo mds llamativo de este Centro lo encontramos en ¢l propio Proyecto,
precisamente en el apartado que habla de los maestros y que me permito reproducir
extensamente:

«El personal docente se agrupa en torno a Departamentos y Equipos de
Trabajo, en una doble estructura, o mejor, una organizacion vertical y
horizontal; una combinacion entre la teorfa y la prdctica cuyo punto de

convergencia es, evidentemente, el alumno.

Aungue no existe un limite claro entre teoria y prdctica, la primera
es mds propia de los Departamentos. Estos son cinco:
Expresion y Comunicacion: Lengua, Literatura, Idioma, Imagen, Teatro,
Publicidad, Radio, Prensa, etc... _
Ciencias Experimentales: Matemadticas, Ciencias Naturales, Informdtica,
Fisica, Quimica, Tecnologia, Huerto escolar, Laboratorio, etc.
Ciencias Sociales: Geografia, Historia, Educacion para la convivencia, la
salud, el consumo, ambiental y vial; etc.

Expresion Artistica y Educacion Corporal: Pldstica, Musica,

I5.- En el curso siguiente al comienzo de esta investigacion se aprob6 la LOGSE, 1990.
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Psicomotricidad, Educacién Fisica, etc.
Diagndstico y Orientacion: Logopedia, apoyo a la integracion, sesiones de
terapia y recuperacion, etc.

(...}

La funcion primordial de los Departamentos es la de procurar una
accion homogénea en cuanto a objetivos, programas, contenidos, métodos
y criterios de evaluacion; asi como desarrollar una labor investigadora con
el fin de proporcionar al Centro y a la Comunidad Escolar experiencias

pedagogicas e innovadoras.

Las dreas que integran cada Departamento se distribuyen en dos
direcciones con cardcter reciproco: aulas técnicas y talleres. Siendo las
primeras el lugar donde el alumno adquiere los conocimientos bdsicos; y los
segundos, un espacio que permita al nifio experimentar 'y desarrollar su
capacidad creativa y recursiva.

(...)

En cuanto a los Equipos de Trabajo, estardn formados por los
maestros y maestras de cada Ciclo, procurando que en éstos haya al menos
uno de cada Departamento. La labor de estos Equipos es eminentemente
prdctica y serdn los encargados de llevar propuestas de los distintos
Departamentos, programando las actividades necesarias, utilizando los
recursos adecuados, evaluando el logro de objetivos y ejerciendo la funcion
tutorial correspondiente.

(...)

Los agrupamientos de alumnos y Maestros poseen cierta
flexibilidad. En los niveles inferiores, aunque se mantiene el profesor tutor
fijo, existird una rotacién de éstos en determinadas actividades, como por
ejemplo, las propias de un taller. El paso de profesores de distinto Ciclo
estard en funcion de las especialidades, dedicando especial atencién a los

curso con alumnos de integracion».
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Ciertamente leyendo estos parrafos se nos muestra que en efecto hay un
proyecto consensuado, y lo que creo més importante, la labor de todo un equipo
comprometido con su tarea de ensefiar. Asf lo manifestaba con entusiasmo el
director en la entrevista:

«No es que todos vayamos a pifion fijo, pero se trabaja a gusto y se hacen

muchas cosas. Sabes que el proyecto no lo firmaron tres personas, que se

fueron y vinimos otras tres que s{ querfamos. Ahora cada Ciclo tiene un

equipo de gente que trabaja en equipo y muy coordinadamente. Los

Departamentos estdn dando muy buen juego, son casi imprescindibles.»
(Entrevista Director, 21-3-90)

10.3. La Organizacion del Centro
En la primera pdgina del Proyecto del Centro podemos leer:

«Entendemos la escuela como una comunidad activa y abierta de alumnos,
profesores y padres que, integrada en su contexto social, facilite al
individuo el desarrollo de todas sus facultades, haciéndolo mds critico, libre

y creativo, en interaccion con los demds».

Lo primero que me viene a la memoria, ahora cuando repaso algunas notas
y redacto este informe final, son algunas de las palabras de una lectura reciente
sobre educacidn con las que el filésofo Fernando Savater nos invita a reflexionar:

«Ser humano consiste en la vocacién de compartir 1o que ya sabemos entre

todos, ensenando a los recién llegados al grupo cuanto deben conocer para
hacerse socialmente vilidos.» (El valor de educar 1997, 27}
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A partir de esa forma de entender la escuela y la educacién establecen una
serie de principios educativos que se van materializando en todos los dmbitos. As{
la organizaci6n del centro se estructura en dos grandes 4mbitos: administrativo y
de gestién, y el pedagégico. En el primero incluyen a los 6rganos de gobierno
que, ademds de los establecidos normativamente, contemplan a la Junta de
Alumnos, la Junta de Padres y una Comisién de Convivencia. Esta dltima
compuesta por un profesor de cada ciclo, tres padres «uno de ellos ser4 el de uno
de los nifios de integracién» y tres alumnos; entre sus funciones podemos destacar:

«Promoverd y organizard actividades cuyo objetivo fundamental sea el de
alentar la convivencia entre toda la comunidad educativa, y que faciliten
especialmente la integracion de los alumnos con deficiencias fisicas,

psiquicas o sensoriales».

Como vemos aparece otra vez la idea de participacion de toda la comunidad
educativa y de forma explicita establecen una comisién que vele por que ésta se
mantenga y se malterialice en armoniosa convivencia.

La Junta Econémica y la de administracién del comedor forman parte de los
Grganos de gestion, a los que afiaden cuatro comisiones abiertas a la participacién
de toda la comunidad; las comisiones son: de Relaciones Exteriores, Administrativa
y secretarfa, de Recursos y Material y Cultural.

En cuanto al d4mbito pedagdgico ya hemos seifialado la estructura de
departamentos y equipos de trabajo, conviene sefialar también que hay una
comisién pedagdbgica integrada por un coordinador de cada departamento y otro de
cada Equipo de Trabajo; asf como representantes de padres y alumnos cuya funcién
es «mantener la linea pedagégica del Centro, asf como proponer, sugerir, orientar y
coordinar cualquier tipo de iniciativas, actividades, experiencias y proyectos;
evaluando cada curso el desarrollo de €stos con el fin de ir mejorando el proyecto
de centro.» Se mantiene la coherencia en cuanto a propuestas de participacion.
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Los espacios fisicos estdn bien distribuidos, aprovechando al méximo
cualquier rinc6n, debido, sobre todo, al desarrollo de una serie de proyectos de
innovacién que suponen, en algunos casos, disponer de sitios adecuados. Tal es el
caso, por ejemplo, del huerto escolar, para el que se habilité un rincon del patio de
recreo, 0 la pequefia granja de gallinas, conejos y palomas que hubo que construir
al lado del huerto. Otro tanto ocurre con el espacio habilitado para la emisora.
Muchos de los despachos o tutorfas tienen doble uso y espacios como la biblioteca,
a veces, se convierte en el salén de baile y danza.

«Hay poco espacio, bueno, el colegio es grande, pero con los talleres y
demds actividades se nos queda pequefio.»
(Entrevista Director, 21-3-90)

La emisora del colegio funciona desde el curso 86/87, pero es a partir del
afio 1988 cuando cobra verdadera importancia y se va consolidando como un
medio de comunicacién de la comunidad educativa. Participan todos los Ciclos y
algunos padres. En el anexo 8 se muestra la parrilla de emisiones y la estructura

organizativa.

10.4. Sistema de relaciones y comunicaciéon interna

La estructura organizativa que hemos descrito, implica necesariamente un sistema
de relaciones coordinado. Las propias comisiones tienen capacidad para establecer
las relaciones oportunas y tomar decisiones, dando siempre cuenta de sus gestiones
al Claustro o al Consejo de Direccién. Es en éstos donde se toman las decisiones
que afectan a todo el Centro. El reparto de responsabilidades implica también cierto
grado para tomar decisiones en aquellos aspectos que afectan a cada comisién o
equipo de trabajo.
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Por lo que se refiere a las relaciones personales, se aprecia en el Centro un
ambiente relajado y de buen humor, muchos de los profesores llevan trabajando
juntos varios afios y los lazos afectivos se dejan notar.

a) Relaciones con los padres

En términos generales se podria decir que son estrechas gracias, sobre todo, a las
oportunidades de participacion lo gque hace que intervengan en algunos aspectos de
la vida del centro. Aunque en el Proyecto se prevefa una Junta de Padres con una
serie de funciones determinadas, ésta no se ha puesto en marcha en realidad, asf
nos lo cuenta el director:

«Bueno es que era mucho lio, era casi repetir el APA,; por otra parte habfa
ya padres en el Consejo, y participando en otras comisiones, en algiin caso
los mismos padres. Total que no ha llegado a funcionar tal y como se
describfa en el proyecto».

(Entrevista Director, 21-3-90)

Las relaciones con los padres se han establecido de diversas formas.
Sistemdaticamente cada trimestre hay una asamblea general de cada Ciclo con los
padres correspondientes, en ella se explican las lineas pedagogicas generales para
ese trimestre. Por otra parte, cada tutor mantiene un dfa determinado para recibir a
padres, son entrevistas de cardcter personal con la finalidad de analizar la marcha
individual del alumno e intercambiar informacién sobre su sitnacién dentro y fuera
de la escuela. El Departamento de Diagnéstico y Orientacién y tutores mantienen
un contacto permanente con los padres de los nifios de integracién.

Merecen mencién los Seminarios para padres y la Escuela de Padres. Los
primeros son reuniones para tratar aspectos diddcticos y pedagégicos a propuesta
de los distintos Departamentos, a través de los cuales los padres pueden conocer de
forma mds concreta el trabajo de sus hijos o discutir sobre cuestiones educativas.
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La Escuela de Padres es una propuesta a todos los padres del centro que consiste
fundamentalmente en reuniones o tertulias en las que periédicamente se tratan temas
diversos que les preocupan (premios y castigos, deberes, la familia, la sexualidad,
etc.), los temas son desarrollados por profesores o por algiin experto en la materia.

b) Relaciones con el alumnado

Son bastante afectivas, hay gran respeto por éstos y atencidn, se tienen en cuenta
sus opiniones y se han establecido cauces de participacion a través de las asambleas
de clase y la Junta de Alumnos. En el aspecto instructivo se han tenido en cuenta
aspectos did4cticos generales para todo el colegio, asi en el apartado dedicado a

metodologfa del Proyecto de Centro podemos leer:

«Los proyectos de trabajo tendrdn un cardcter investigador, que permita al
alumno observar, experimentar, deducir, comparar, formular hipotesis,
establecer principios generales, sacar conclusiones, etc. Se hard hincapié en
el manejo y utilizacion de material diddctico y en el aprovechamiento de

todo tipo de recursos...»

Asimismo, la evaluacién es otro aspecto al que se le concede especial

importancia, también en el Proyecto de Centro queda reflejado lo siguiente:
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«La evaluacion deberd tener una funcién formativa y deberd proporcionar
datos que puedan servir como punto de referencia para orientar y recapacitar
sobre nuestro proceso educativo. Un tipo de evaluacion formativa no puede
reducirse unicamente al alumno sino que debe abarcar también a los
objetivos, programas, métodos, profesores y centro. Si a la evaluacion le
hemos dado este cardcter diagnéstico, con una finalidad orientadora, no

debe limitarse a detectar los fallos sino también sus posibles causas».



Realidad social del Centro

A partir de estos matices que reﬂeja el proyecto y del puesto privilegiado
que tengo en el centro como investigador y como parte del mismo claustro durante
algdn tiempo, estoy en disposicion de dar fe de la especial sensibilizacién que hay
con respecto al trato con el alumnado. Las palabras de] director corroboran mi
aserto:

«Es significativo que précticamente todos los chicos conocen a todos los

profes, aunque no sean los de su Ciclo. (...) Se han dado cuenta de que

ellos importan en el colegio, que pueden participar y que se les hace caso».
(Entrevista Director, 21-3-90)

En fin, baste decir finalmente que los alumnos y las alumnas vienen
contentos al colegio y cada vez mas tienen una actitud muy positiva para participar
en las actividades y en los proyectos gue se llevan a cabo. Este planteamiento de
participacién en todos los 4&mbitos de la vida escolar, quizi se ve reflejado con mas
intensidad en las aulas, en el trabajo cotidiano de la clase, desde simples propuestas
de actividades hasta las asambleas de clase y la Junta de¢ Alumnos. Posiblemente
sin saberlo y de forma implicita, por tanto, se estaba poniendo en juego un
contenido mds: la participacién. Unos meses después comprobarfamos ¢6mo la
nueva Ley de Educacién contemplaba entre los contenidos no sélo los conceptos,
sino también los procedimientos y las actitudes, Elena Martin (1991, 76) lo
justificaba de este modo:

«No tiene sentido que este tipo de contenido de cardcter actitudinal forme
parte del denominado curriculum oculto o implicito, sino que nuestra
intervencién como docentes debe ser tan intencional y tan explicita en la
ensefianza de este tipo de contenidos como en la de los otros dos. (...) Las
resistencias que todavia existen con respecto a los contenidos actitudinales
se explican en funcién de su falta de tradicién en los currfcula actuales; de la
mayor dificultad que por su propia naturaleza tiene este tipo de contenidos
para ser ensefiados y, atin més, evaluados; y, quizd fundamentalmente por
la carga ideolégica que conllevan.»
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Ya desde la definicién primera que encontramos en el Proyecto de Centro la
idea de participacién y comunicacién repercute hasta los rincones diddcticos més
pequenos. En el fondo el concepto de participacién se entiende como la forma de
ensefiar a vivir en democracia y como escriben Volpini y Golzman (1993) a
proposito de este tipo de aprendizaje «es apropiarse de los valores que ella encierra,
valores bdsicos de la vida: solidaridad, respeto, sentido critico, responsabilidad,
cooperacién, amor social». Es quizd un intento de educacién completa y la
cducacifn es, seglin nos cuenta Savater, completar la humanidad de la persona.
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11. ESTUDIO DE CASO A

Corresponde al grupo de alumnos y de alumnas que forman parte del nivel
séptimo, en concreto el curso 7° B, del que a su vez soy tutor. Son en total 27, de
los que 15 son chicos y el resto -12- chicas. En cuanto al rendimiento académico
los distintos grados de conocimientos y de aprendizaje no son muy homogéneos,
no obstante, el nivel medio es bastante satisfactorio. Hay dos alumnos algo més
retrasados y con problemas de tipo social aunque estdn bastante integrados y no
presentan problemas de relacién con los demés.

11.1. El clima del aula

a) Clima fisico

El aula donde bdsicamente desarrollo las clases estd asighada, segin la
organizacién del Centro, al Departamento de Expresién y Comunicacién y tiene el
nombre de Aula de Federico Garcia Lorca que junto a las dedicadas a Antonio
Machado y Quevedo, conforman las clases a las que acuden los alumnos del Ciclo
Superior para desarrollar algunas de las actividades propias del departamento:
lengua, idiomas, teatro, radio, etc. También es la clase de la tutorfa del grupo
objeto de estudio.

Aparentemente el aula es como casi todas, 1o suficientemente grande para

albergar a treinta alumnos. Situada en la planta primera, de trazado rectangular y
orientada en un eje norte-sur lo que permite que por sus cuatro grandes ventanas
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abiertas en una de las paredes laterales la luz solar sea suficiente sin que el sol
moleste. La pared contraria la ocupa un gran armario empaotrado, en el que hemos
dispuesto estantes para guardar materiales de todo tipo, flanqueado por dos puertas
que dan paso al pasillo. En las dos paredes de los extremos se sitdan, en una, la
pizarra, una pantalla de proyeccién, diversos carteles y dos altavoces; y en la
opuesta, armarios y estanterfas para libros, documentos y trabajos de los alumnos;
un equipo de sonido para grabar y reproducir y un artilugio casero que contiene
enchufes, cables y reguladores de luz para los focos que, situados
estratégicamente, cuelgan del techo. Y es que éste cobra especial importancia en la
clase, pues de él, ademds, cuelgan cortinajes y telas enrrollables que en
determinados momentos nos permiten componer la caja de un pequefio escenario o
disponer de un ciclorama para realizar grabaciones en video. Las mesas
individuales para los alumnos y la del profesor se han sustituido por otras més
grandes, cinco en total de 4 6 6 plazas, que nos permiten trabajar mejor puesto que
normalmente se emplean muchos libros, materiales, etc. y se suele trabajar en
equipo; hay ademds, alguna pequefia mesa auxiliar.

Como decia, aparentemente es un aufa normal, pero s6lo en determinados
momentos pues muchas de las actividades necesitan un decorado acorde con ellas y
son los propios alumnos los que decoran y organizan la clase segin sus
necesidades. Se convierte de esta forma en un lugar agradable para el trabajo,
donde son posibles momentos de sosiego para la lectura, para misica, para la
poesia... pues, a veces, a la ventana acuden los versos de una rarde parda y fria...
Lo cierto es que el aula tiene duende, como dirfa el poeta al que estd dedicada.

b) Clima social

Es un grupo bastante homogéneo en cuanto a su comportamiento en clase y en las
relaciones entre ellos, No suele haber conflictos significativos y, en general,
mantienen un clima de buen humor y de cooperacién. Fruto, sin duda, del trabajo
realizado a su paso por los Ciclos Inicial y Medio y del planteamiento educativo del
Centro, algunos de cuyos aspectos se han mencionado. Estdn acostumbrados a
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participar y a tomar pequefias decisiones; la asamblea semanal de clase la preparan
y realizan practicamente ellos solos, desarrollando los temas que durante la semana
se han ido apuntando el un tablén. Mi participacion en la mayorfa de los casos se
reduce a esperar mi turno de palabra para intervenir. Hay otros cargos de
responsabilidad que de forma rotatoria van desempefiando mensualmente:
biblioteca de clase, archivo de consulta (libros, enciclopedias, articulos, etc.),
corresponsal del periddico del Centro, material fungible (de la cooperativa de
clase), etc.

Sin duda lo que mds me llena de satisfaccién son algunas pequeifias
anécdotas que ahora, pasado el tiempo, comprendo y me doy cuenta de la
importancia que ha tenido para algunos de estos alumnos este mégico juego de la
radio. Es el caso de Angel , mal estudiante, pero fenomenal técnice, con su titulo
de electrénica, que en la actualidad se gana la vida arreglando electrodomésticos. O
el caso de Sergio y Mario a punto de acabar Filologfa y Derecho respectivamente,
que hasta hace poco colaboraban conmigo en una emisora municipal de radio. O
Rosa que sin haber acabado sus estudios de periodismo hace sus pinitos como
reportera en una cadena privada de televisién. Y, cdmo no, Jorge que pronto dio
por finalizados sus estudios reglados para convertirse en un estudioso de lo
paranormal y hoy tiene su propio programa de radio en una emisora municipal de
Alicante. Son algunos ejemplos cercanos de alumnos con los que sigo guardando
relacién y que quiz4 todo empezase por una propuesta sencilla un dfa cualquiera de
clase.

11.2. .Una de miedo

Ya he hablado de mi posicién privilegiada en la investigacion, pues como tutor y
profesor de Lengua he podido desarrollar el trabajo normal de la clase al tiempo que
jugaba el papel de observador. El trabajo de investigacion en torno a la radio
empezé sin ningln tipo de indicadores previos, sin prejuicios ni ideas
preconcebidas. La tinica condicién respondia a la idea que venia sosteniendo sobre

233



Informe

cémo la utilizacién de los recursos sonoros y, en concreto, la radio deben formar
parte del trabajo cotidiano, pues fuera de éste pierde buena parte de su valor y de su
funcionalidad. M4s tarde he tenido ocasién de publicar algunas de estas ideas que
venia desarrollando y que ahora me permito citar:

«Todo este planteamiento no se puede dar aislado. Debe estar presente a lo
largo de todo el proceso de aprendizaje y en todas las situaciones de
ensefianza. No debe convertirse en la anécdota puntual y graciosa que un
buen dfa realizamos. Forma parte del currfculo y como tal hemos de
contemplarlo, una veces como procedimientos para desarrollar ciertas
habilidades y estrategias didécticas, otras veces como adquisicién de
CONCEPLOS y, por supuesto, siempre como desarrollo de actitudes y valores»
(Moreno, 1995, 23) |

En estos momentos iniciales s6lo se ponia en préictica el primero de los ires
ejes descritos en el capitulo 14, y que son, la utilizacién de la radio como un
recurso y como un medio tecnolégico al alcance de todos, la utilizacién como un
medio de expresién y comunicacién y como andlisis critico de la informacién.

Asi empezd la primera propuesta de hacer radio, con miedo; pero con un
miedo especial. Se trataba de un proyecto de trabajo 16 al que habfamos llamado De
Miedo (Anexo 9.1).

Lo que se pretendfa con la realizacién de este proyecto era desarrollar la
posibilidad de expresar emociones y sensaciones, pues habfamos observado que a
la hora de expresarlas los alumnos, en general, tienen cierta dificultad. Y qué mejor
sensacion que la del miedo, algo que en mayor o menor medida todos hemos
sentido alguna vez. As{ pues el tema del miedo se presentd en tomno a dos grandes
aspectos para trabajar:

16,- En nuestro quehacer es el equivalente a Unidad Did4ctica.
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a) El recuerdo y la expresién personal.

b) La creacién y recreacion de sensaciones, en los relatos realizados, a
partir del anélisis de los recursos lingiiisticos necesarios para dicha
finalidad.

El proyecto acababa con una actividad de sintesis y puesta en prictica de
todo lo trabajado y es aqui donde comienza la investigacién. La citada actividad

consistfa en la elaboracidn de un relato y la posterior grabacién dramatizada de éste.

Para ello s6lo se suministraba la siguiente informacién:

* En la radio, dado que no se ven las cosas, hay que imagindrselas. En este medio de
comunicacién suelen utilizarse variados recursos para crear sensaciones de intriga, de
expectacién o de miedo. Por ejemplo:

- Una miisica adecuada (estridente, de suspense...}.

- Silencios.

- Efectos especiales (gritos, pasos, ruidos, truenos, etc)

. Distintos tonos de voces (baja, chillona, ronca, entrecortada, etc).

+ ;Has visto alguna vez una pelicula de miedo!?
También en el cine, se utilizan ciertos recursos para crear ambientes y sensaciones de
suspense o de miedo:

- Mdsica.

- Espacios agobiantes, lugares oscuros y solitarios...

- Silencios que hablan por si solos.

* Primeros planos de caras, manos, objetos...

- Variaciones de luces: claridad /oscuridad...

. Efectos especiales.

* Preparad el guidn para la grabacién consuitando las Fichas de Técnicas.

+ Recordad todos los ingredientes que conocéis para “crear miedo” (temas, vocabulario
terrorifico, musica, silencios, tonos de voz, efectos especiales, y seleccién y uso adecuado
de nombres, adjetivos, verbos, frases hechas, dichos, y signos ortogrificos)

+ Grabacién de los relatos

Esta era la dnica informacién que se suministraba. En todo momento se
evitd dar modelos de programas con el fin de que no se vieran mediatizados por
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éstos. El objetivo, desde el punto de vista radiof6nico, era que elaborasen un
programa (en este caso una dramatizacién) a partir de sus experiencias y
conocimientos; la dnica ayuda eran las Fichas Técnicas (anexo 2.1) que para la
0casion se prepararon.

De entre mis notas tomadas en lo que di en llamar diario hablado, es decir,
el cuaderno de campo en donde con cierto desorden iba anotando lo que observaba,
la siguiente reflexion justifica en parte mi forma de plantear el trabajo:

«Creo que la clave para aprender bien estd en que cada uno sea consciente
de su propio proceso, en saber lo que aprende y cémo lo aprende y, sobre
todo, en ser capaz de aplicar 1o que ha aprendido».

(Jueves, 5 de octubre de 1989, Diario hablado)

Para el andlisis de los trabajos realizados se utilizé un ficha guia de audicién
(anexo 2.2). El resultado final de los cinco relatos fue muy desigual. El contenido
bastante estereotipado, en los guiones literarios se dejaba notar el trabajo realizado a
lo largo del proyecto y eran bastante correctos. Pero la parte técnica dejaba mucho
que desear. As{ lo constataron ellos mismos a lo largo de las distintas audiciones.

En las fichas de audicion podfan leerse algunas criticas de los alumnos como las
siguientes:

«Sobre los recursos empleados:

Sonido, masica: no daba miedo, no se ¢ia bien, esa musica no es de miedo, era

siempre fa misma [musica], eso no asusta...

Silencio, pausas: no habia, no se notaba, habia mucho ruido...

Efectos especiales: no habin, no se notaban, el grupo 4 si ha puesto, si habia..»
{Fragmento de ficha de andlisis de programas, octubre 1989)
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Quizds lo més interesante de este andlisis sean las respuestas que aparecen
en las fichas de audicién. No podfa esperarse que las grabaciones fuesen
técnicamente buenas, era la primera vez que hacfan algo asi. Sin embargo, a la vista
del andlisis que hicieron me di cuenta de que en efecto se partia de cero, es decir,
no sabfan nada de cuestiones técnicas; o dicho de otro modo, no eran conscientes
de los distintos lenguajes que se ponen en juego en una simple grabacién o en un
programa radiofénico. Aquf descubrf la importancia de hacer un an4lisis reflexivo
de todos los procesos y realizaciones de las propuestas de trabajo. Parte de ese
an4lisis se materializarfa en las fichas gufas de audicién. Habfa descubierto una
doble virtualidad en éstas, pues al tiempo que eran instrumentos de andlisis, se
_ convertfan en instrumentos de aprendizaje. El simple hecho de analizar lo realizado
aumentaba su conocimiento. Como posteriormente se vio, las fichas y guifas,
disefiadas a veces por los propios alumnos, se convirtieron en herramientas
eficaces de evaluacifn, autoevaluacidn y aprendizaje (Anexo 2.3).

Por otra parte, debemos considerar que no se pretende hacer buenos
técnicos pero sf buenos oyentes desarrollando la capacidad critica. El andlisis
posterior de los trabajos nos permitfa acercarnos poco a poco al desarrollo de esa
capacidad. No se precisaba un lenguaje técnico profesional pero sf dominar al
menos algunos conceptos y términos del lenguaje radiofénico. Algunas de las
sucesivas propuestas se dedicaron especfficamente a profundizar en los lenguajes y
aspectos técnicos radiofénicos.
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A modo de sintesis, el proceso seguido en esta actividad inicial fue el siguiente:

(P ropuesta inicial ) Grabacion texto dramatizado

(Actividad final de un Proyecto
de trabajo)

Realizacién del relato
Elaboraciéon del guién

Indicadores:
- Experiencia personal
- Conocimientos previos

GRABACION

Ayuda:

Fichas técnicas
Instrumento:
Ficha de audicid

Técnico Literario
Empleo de recursos aspectos textuales

Figura n° 15. Esquema del proceso de trabajo.

ANALISIS
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11.3. ;Qué sabes de la radio?

La primera experiencia radiofénica habfa dejado buen sabor de boca como lo refleja
la siguiente expresién estereotipada que al unfsono se ofa por la clase: esto si que
mola..

Pero era evidente que habfa que mejorar. Esta primera actividad habia
servido, en parte, como evaluacién inicial poniendo en evidencia cudl era la
situacién. Segufa manteniendo la idea de no dar modelos, s6lo pequefias
indicaciones y alguna documentacién que sirviera, al menos, para paliar el posible
desamparo que pudieran sentir. La idea inicial era firme, los procesos de creacion y
de expresion deberfan ser propios de cada cual, en parte, y procesos colectivos
para complementar la mejor forma de comunicacién. De manera que el mejor
modelo deberfa ser el generado por ellos mismos.

Habf{a que empezar por el principio y para ello necesitaba tener una idea real
del conocimiento que el alumnado tenfa sobre €l medio radiofénico en general. Se
organizé una encuesta (anexo 6.1) que un grupo de tres reporteros realizd
grabadora en mano, en la que se intentaba recoger el concepto de radio que poseian
los alumnos. Las respuestas fueron esclarecedoras y confirmaban el
desconocimiento general del medio. Como muestra, un resumen de las encuestas

que se realizaron:

«Las respuestas a la simple pregunta de ;qué es la radio? se acercaban intuitivamente al
concepto mis técnico y formal del medio. Aunque mezclando el qué es con el para
qué sirve, la mayorfa coincidia en que es un medio, un aparato, que informa y que
entretiene. Nadie tocd el otro aspecto, el de que la radio también forma, lo que en
este caso es perfectamente normal. Alguno, incluso, hablé de medio de comunicacién
social. El tiempo dedicado a escuchar la radio es muy poco. En cuanto a la
periodicidad de las audiencias, éstas se concentraban en las primera horas de la
mafiana (Porque estaba puesta en mi casa ) y algunos, menos de la mitad, por la tarde
cuando hacen los deberes que escuchan mdsica. Los programas preferidos son los
musicales, tipo radio férmula, algunos chicos oyen, sobre todo, programas

deportivos. Las preferencias radiofénicas para la mayoria son los programas musicales
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y deportivos. Practicamente nadie conoce cémo se hace un programa, algunos

nombran aparatos como casete, tocadiscos, micréfono, cables; y personas como

locutor, disk jockey, cantantes, periodistas...

A todos les gustaria hacer radio en el colegio, pero no saben muy bien qué
tipo de programas; apuntan, no obstante, hacia los musicales. Creen que con la radio
se pueden aprender cosas pero no dicen qué, séio seis citan aspectos relacionados
con hablar mejor, escuchar, aprender a leer bien, “hacer” noticias (supongo que
redactar)».

(Encuesta realizada el 31 de octubre de 1989)

Era evidente la motivacién que se habfa creado en torno a la radio, y
mediante ella hacia el aprendizaje. El camino estaba expedito, sélo habfa que
ponerse a andar.

Asf lo hicimos. Para ¢llo se establecieron unos indicadores que fueran
sistematizando las propuestas de trabajo para el estudio del caso. Estos estaban en
funcion de los tres aspectos tedricos, es decir, la radio como recurso, como medio
de expresién y comunicacién y como andlisis critico de la informacion. Era preciso,
al mismo tiempo, validar algunos de los supuestos y las conclusiones a las que
podiamos llegar. Para eso la mejor garantfa era el equipo de profesores del Ciclo.
Es asi como en las reuniones habituales del equipo se tuvo presente el estudio de
casos y el grado de implicacién de sus miembros. Sin embargo no llegé a
plantearse como una investigacion de todo el equipo, lo que hubiera supuesto su
contemplacion el proyecto de trabajo del Ciclo.

11.4. Reuniones con el equipo

El equipo de profesores del Ciclo Superior lo formdbamos cinco tutores mds dos
especialistas de Educacién Fisica y Pretecnologia respectivamente. Estaban
enterados de la investigacion que pretendfa realizar y de los objetivos de ésta, y
contaba con el apoyo de todos. Por las caracteristicas especificas de la investigacién
y por la peculiaridad de algunas técnicas como era la autobservacion, se hacfa
Necesario contar con agentes externos que con més objetividad validaran algunas de
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las técnicas empleadas y dieran fe de algunos de los resultados. Tal y como se
plantea en el punto 9.5. del disefio de la investigacién cuando afirmamos que «toda .
investigacion cientffica, para pertenecer a esta categorfa, debe pasar la prueba de
validez de sus resultados». As{ el equipo de tutores asumi6 su papel de observador
y drbitro al tiempo que se consensuaron las tareas que podfa desempefiar y que son
Ias siguientes:

a) Observacidn de algunas de las situaciones de ensefianza que se llevaron a
cabo en el desarrollo de la investigaci6n.

b) Observacion participante en actividades colectivas e interdisciplinares en
las que algunos aspectos de la radio fueron protagonistas.

¢) Seguimiento en el desarrollo de sus propias clases con el grupo de
alumnos objeto de la investigacion en base a los siguientes criterios:

- Comprobaci6n de la mejora de expresién. (Gufa de seguimiento,

anexo 2.4)

- Comprensién lectora.

- Manejo de fuentes documentales.

- Acceso a la informacién de hechos y situaciones sociales,

' polfticas, etc. de cualquier 4mbito.

- Capacidad de andlisis y de dar opiniones propias.

- Participacién en debates.

- Actitud de trabajo en equipo.

- Capacidad para tomar decisiones.

- Predisposicién para organizar el trabajo de forma auténoma.

d) Revision periddica en las reuniones ordinarias del equipo.

3
Una vez al mes se informaba del desarrollo de la investigacién y se
contrastaban las notas ¢ informes de lo observado para validar los resultados o, en
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otros casos, modificar y hacer nuevas propuestas. En el cuademo de reuniones se
tomaba nota de todo lo acontecido en torno a la investigacién. Sin proponemnoslo
resulté curioso ¢émo los profesores manifestaron un interés especial para la
utilizacién de la radio en alguna de sus actividades, lo que motivé que se plantearan
algunas actividades interdisciplinares teniendo como protagonista a la radio.

Tal fue el caso de la actividad de simulacion Las elecciones, aprovechando
las elecciones generales legislativas del 29 de octubre del 1989. La propuesta
surgié del drea de Ciencias Sociales con el objeto de que los alumnos entendieran
en qué consistfa la representatividad parlamentaria, el juego democritico de los
partidos y, en general, 1o que es la participacién de los ciudadanos en una
democracia. La actividad se plante6 de forma interdiciplinar, de modo que cada una
de las dreas aportase su granito de arena. Durante una semana la emisora del
colegio fue el catalizador de buena parte de esta actividad, improvisados reporteros
entrevistaban a los lideres de los partidos (simulados), los propios partidos tenian
su espacio de propaganda electoral que se podfa oir en todo el colegio, la radio
asisti6 en directo al recuento de votos, etc.

En una de las reuniones del Equipo se evalud la actividad y se dedic6 una
mencién especial a la utilizacién de la radio y al papel que habian jugado los
alumnos y alumnas que mds directamente habfan estado con ella:

«La motivacién de los chicos de la radio en la actividad de las elecciones ha
sido muy alta, han ayudado y cooperado en todas las actividades como si
fueran profesionales; el equipo de profesores del Ciclo ha decidido
felicitarlos y hacer llegar a sus familias la felicitacién».

(Extracto del acta de la reunién del Equipo, 31-10-1989)

De los respectivos informes y opiniones del equipo iremos dando cuenta a
lo largo de este informe. No obstante, recogemos algunas opiniones relativas al
apartado ¢) por ser méis especificas de cada tutor y més generales en la
investigacion. Asf de una de las primeras reuniones, rescatamos:
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«No es apreciable atn si la expresion, en general, ha mejorado; las fichas
de registro reflejan el poco tiempo pasado y de momento no hay otros
elementos de comparacidn. Por otra parte, €l modelo de ficha usado se cree
que no recoge algunos aspectos; por ejemplo, aspectos relativos a la
sintaxis en los textos escritos; también se ve la imposibilidad de observar
detalladamente y de forma individual la expresi6n oral. Se discute sobre la
posibilidad de hacer registros grabados, al tiempo que se plantea el
inconveniente de tener que dedicar tiempo a ofrlos y hacer transcripciones.
Se decide no hacerlos. {...). Se acuerda mantener el modelo de ficha, pues
en este caso interesan sdlo aspectos generales; para lo anterior es la clase de
lengua y la propia investigacién la gue se debe ocupar de observarlos».
(...)
«S81 hay una opinién mds positiva en cuanto a que se ha notado un buen
grado de motivacion y una actitud participativa, pero se coincide en que no
s6lo se debe a la radio; la propia dindmica que mantiene el equipo creemos
que favorece esa actitud».

(Extracto del acta de la reuni6n del Equipo, 24-11-1989)

Posiblemente asf fuera. No pretendo hacer de la radio la panacea universal,
ni mucho menos, creo que es sélo un medio mds que tenemos a nuestro alcance y
con el que podemos desarrollar algunos aspectos de la educacién de las personas.
En posteriores reuniones se iban constatando algunos pequefios logros:

«Se coincide en que los alumnos objeto de estudio estdn mejor informados
y mds al dfa sobre informacién general. En las puestas en comin empiezan
a respetar el turno de palabra y 1o m4s significativo es que se escuchan. La
tutora de Sociales y el de-Lengua coinciden en que en este grupo es
numerosa la participacién en debates en donde empiezan a aparecer las
opiniones propias y los argumentos elaborados. Demuestran buena
disposicién al trabajo en equipo, organizdndose bien y repartiendo las
tareas, hay todavia algunos alumnos que les cuesta tomar iniciativas. Nos
ha sorprendido el que dos alumnos manifiesten leer el periddico
diariamente, otros lo hojean los domingos y, sobre todo, 1a mayorfa de los
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chicos casi a diario leen 0 ven algin periddico deportivo. (...) Mis de la
mitad del grupo ha adquirido el hdbito de traer documentos (articulos de
revistas, reportajes, etc.) a la clase, con lo que el archivo documental se esta
incrementando aceleradamente».

(Extracto del acta de la reunién del Equipo, 15-12-1989)

11.5. Establecimiento de indicadores

Como hemos apuntado el desarrollo sistemético del trabajo precisaba de cierta
organizacion para su observacion y estudio. Para ello se establecieron una serie de
indicadores a partir de los tres ejes que hemos descrito en el apartado 4.2 sobre el
uso de los medios tecnoldgicos (p. 116). Conviene recordar que muchas de las
propuestas de trabajo formaban parte del desarrollo normal de la asignatura, sobre
todo, las referentes al eje temdtico: expresion y comunicacidn.

Asi mismo, conviene también advertir que estos indicadores no se dan
aislados, las interrelaciones entre ellos, asf como la dependencia de unos con otros
constituyen un todo arménico que da sentido al acto de la comunicacién, la relacién
y el aprendizaje. As{ pues, muchos de esos indicadores se trabajaban
conjuntamente, sobre todo, con la intencién de que fueran funcionales. Asf, por
ejemplo, para trabajar el concepto de guién radiofénico no se daba de forma
aislada, sino a propésito de la realizacién de algln trabajo. De esta forma se
entendfa su estructura al tiempo que se analizaba el contenido.

No obstante hemos de diseccionar este corpus para poder analizar mejor
cada una de sus partes. Para este andlisis se partié de los tres ejes teméticos
mencionados, de cada uno de los cuales se buscaron las dimensiones o dmbitos que
podfan abarcar para, finalmente, marcar los indicadores de anélisis para cada una de
las dimensiones.
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En este punto debo aclarar que me sirvo de este tipo de descripcién lineal

s6lo para el informe, pues el establecimiento de los indicadores se ha realizado de

forma mds inductiva; muchos de ellos han aparecido durante la realizacién de

algunos trabajos y se han aclarado en el momento de analizar 1o que habia pasado.

De forma que aunque ahora aparezcan al principio es so6lo con la intenci6n de

organizar mejor la descripcién de la investigacion. Igualmente todos los indicadores

que aparecen a continuacién han sido validos para los dos estudios de casos.

EJES
TEMATICOS DIMENSIONES INDICADORES
- Conocimiento especifico del | - Lenguajes radiofénicos: palabra,
Recurso medio. musica, sonido, silencio.
- Utilidad como recurso - Tipos de programas y formatos.
didactico, - El guidn: técnico vy literario,
- Funcionalidad de ia radio - Tareas: produccion, archivo, etc.
como tecnologia educativa, - Efectos sonoros y recursos.
- Las grabaciones como actividad de
motivacién.
- Las grabaciones como actividad de
sintesis.
- Las grabaciones como evaluacién y
autoevaluacion.
- Recursos para las 4reas,
Medio de expresién y | - Comunicacién: elaboracién - Expresi6n oral.
comunicacién del mensaje. - Expresi6n escrita.
- La expresi6n, manifestacion - Coherencia textual.
de ideas. - Sintaxis. Cohesién textual.
- Creatividad para comunicar. - Recursos expresivos.
- Técnicas de elaboracién de textos.
- Técnicas de comunicacién,
- La entrevista, como método de
indagaci6n.
Anilisis critico de lIa | - Origen de la informacion: la - Grado de informacion,
informacién noticia. - La noticia y los informativos.
- Proceso de elaboracion de la - La manipulacion de la informacién,
informacién. - Elementos de anélisis,
- Andlisis de la informacidn. - Instrumentos de andlisis.
- Tareas: documentacién y archivo.
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11.6. Propuestas de trabajo

Una vez establecidos los indicadores, se fueron desarrollando una serie de
propuestas de trabajo situadas unas en el marco de la programacion de la clase de
lengua; y otras, en las tareas propias del taller de radio.

A'lo largo de la investigacion han aparecido multitud de aspectos y d4mbitos
temdticos que, desde luego, sobrepasan los objetivos de ésta. Asf en la obligada
acotacion he preferido indagar sélo sobre los aspectos mds radiofénicos y que
tienen que ver con los objetivos citados en el disefio de la investigacién. No
obstante el trabajo en general siempre se ha planteado desde tres 1fneas, la primera
basada en los formatos radiofénicos, la segunda en las principales acciones o
tareas propias del medio radiofénico y la tercera en lo que hemos dado en llamar
actividades pedagégicas. Todas son complementarias entre si.

En la descripcién de las actividades que se citan a continuacion se sefialan
convenientemente los tres ejes en los que baso mi planteamiento, a saber: la radio
como recurso (R), como medio de expresién y comunicacion (EC) y como

andlisis critico de la informacion (AC).

11.6.1. Actividades segiin formato radiofénico

a) Informativos

A la hora de realizar nuestros informativos a menudo se recurre al periédico y los
alumnos se limitan simplemente a leer las noticias y titulares de éste. Légicamente
el tratamiento que se hace de esas noticias no es profesional, ellos no hacen la
seleccién. Por otra parte, ocurre que cuando realizamos nuestro informativo la
mayoria de las noticias ya han perdido actualidad.
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Asf las cosas, nos hemos preguntado: ;qué tipo de informativo hacemos?
. Cémo deben ser nuestros programas informativos? ;Qué tenemos que decir? Y la
experiencia nos ha demostrade que lo mé4s 1id6neo era empezar por nosotros
mismos, 1as noticias m4s interesantes son las de nuestro entorno: nuestra clase, el
centro, el barrio, el pueblo, etc... Lo pudimos comprobar en primer lugar por el
grado de motivacion de los propios alumnos, era evidente que 1o més cercano a
ellos despertaba mayor interés; 1o mismo ocurrfa en todo el Centro. El proceso de
elaboracion de la noticia y de la informacién en general era mucho mas rico puesto
que participaban en €l desde el principio, e incluso en algunos casos eran los
protagonistas de la noticia (aspectos deportivos, teatro, fiestas, etc.). De esta forma
se ponia en practica todo el proceso de elaboracion de la informacién y procesos de
comunicacion. Todo esto nos llevé al desarrollo de actividades tipo como las que se

describen a continuacién 17:

1. ;Sabes qué? (EC)

Es la informacion sobre las noticias acaecidas en el centro. Para ello dispusimos de
un servicio de "corresponsales”, cada clase (todo el Centro) nombré un encargado
0 encargada (rotaban semanalmente) que era el que llevaba sus noticias diariamente
a la emisora. Un pequefio equipo de redactores organizaba la informacién y la
pasaba a los locutores. En la temporada que se emitfa diariamente un informativo,
con este sistemna asegurdbamos el contenido.

Algunas de estas noticias se desarrollaban utilizando otros recursos como
era la entrevista a los protagonistas, 0 bien afiadiendo algin dato complementario,
recogiendo aspectos biograficos de alguno de los protagonistas, encuestas de
opinién sobre el hecho, opiniones de "expertos” -en cuestiones deportivas, por
ejemplo, la opinién del profesor o profesora de Educacion Fisica- grabaciones

17.- Para la organizacidn y clasificacion de actividades tipo o estandarizadas, utilizamos el
recursc de ponerles titulos genéricos; de esta forma se identificaban con mds facilidad.
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realizadas y todo aquello que se consideraba de interés. En'el fondo eran distintas
férmulas para comunicar.

Las propuestas iniciales sobre el trabajo de informativos se empezaron de
forma intuitiva. Es decir, no se suministraba ningin modelo, Gnicamente pequeinas
fichas con informacién técnica (ver anexo 2.6) que servian para que conocieran
algunos procedimientos radiofOnicos para la elaboracién de las noticias que, de
forma individual o en equipo, tenfan que redactar. S6lo tenfan que elegir titulares de
prensa nacional y local. De entre las notas de campo podemos citar:

«En estos primeros trabajos observo que algunos alumnos se manifiestan
angustiados ante la impaosibilidad de escribir bien. Esto es un rofle, me dicen,
pero crec que el planteamiento debe basarse en que escriban como sepan,
en que comuniquen algo utilizando las herramientas que tienen a su alcance
(su bagaje y experiencia, algunos aspectos técnicos, sus conocimientos, su
forma de entender la informacién y [a comunicacién, etc.), se trata de que
sean originales, dentro de lo que cabe, de que no copien cualquier cosa y de
que busquen su propia forma de decir las cosas; creo que de esta forma
aumentardn su vocabulario y sus conocimientos para poder ser asi mds

criticas...» (Diario hablado noviembre 89 -cuaderno de campo-)

El siguiente fragmento de una entrevista al grupo nos da una idea de sus

preocupaciones 18:

Yo.- jOs gusta hacer informativos?

Alumno |.- No, 2 mf no.

Alumna 2.- Profe es muy dificil hacer la noticias.
Yo.- ;Por qué?

Alumna 3. - Pues porque [...] no sé, no sabemos...

18.- En la transcripcidn de las entrevistas se utilizan los siguientes simbolos: [...] para el
silencio; el subrayado de frases o palabras cuando hablan dos o miés a la vez.
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Alumno |.- jo! Es que_ no te enteras, tienes que leer..,

Alumna 3.- Eso. Cémpranos los periddicos.

Alumna 2.- 5i, hay que leer las noticias y tienes que saber cosas

Alumno |.- Y escribirlas... [...]

Ya.- Pero hay muchas cosas que vosotros sabéis, veis la tele, ois la radio y os

cuentan cosas.

Alumno | .- Eso, eso no es lo mismo, luego hay que escribir_las noticias y eso
[-]
Alumno 4.- {Bah! Pues las escribes y vale.

Yo.- Claro

Alumna 2.- §i vale, ;no!? [...] No es asi, hay que hacerlo bien
Alumno |.- Pues eso es dificil
Yo.- Si.
Alumno 5.- Es que si pone lo mismo que el periddico...
Alumna 2.- Claro, eso .
Yo.- Pero sabéis escribir, ;no? Decid las cosas con vuestras palabras
Alumno 5.- Si pero como dice... es dficil.
Yo.- jPor qué!
Alumna 2.- Yo creo que no sabemos muchas palabras.
Yo.- Para eso esta el diccionario.
Alumno 5.- Yo no me gntero.
Alumno .- Ni yo, jno te digo!...

Yo.- ;De qué no te enteras!?

Alumno 5. - De las palabras del diccionario.

Yo.- Bueno y, ;qué hacemos con las noticias?

Alumna 3.- Copiar lo mas jmportante. ;no!?
Alumna 2.- §i pero...

Alumno 4.- jHombre! pero...
Alumna 2.- Si las decimos como nosotros, o sea, con nhuestras palabras se

enteran todos, yo creo.

Alumno 4.- Si, o sea, lo mismo pero [nventarlas nosotros.

Alumna 2.- lnventar no, si ha pasado [..]

Yo.- Bueno, podemos inventar algunas, pero si queremos informar de
verdad al colegio no hay que mentir, ;no! Hay que decir lo que

pasa, la verdad.
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Todos.- Si

Alumno |.- Ya [...] jo! Es que, se puede inventar [...] Pero na vas a decir que

tal ha muerto o _ha robao si es mentira.
Alumno 4.- $ino lo conocen, pero es un rollo...
Alumna 2.- Podemos hacer noticias del cole.

Yo.- Crea que es una buena idea.
Alumna 3.- De las clases y de los _chjcgs...
Alumno 4.- De todo.

Yo.- jAsi vais a redactar mejor?
Alumno |.- Si...
Alumna 2.- No, igual, o sea, hay que aprender poco a poco.
Yo.- Pues lo mismo da de donde saquéis las noticias, Poco a poco lo
haréis mejor, digo yo.
Alumna 2.- Claro, si...

(Transcripcién de parte de una entrevista a un grupo alumnos, 12-12-89)

Poco a poco fuimos descubriendo que las noticias m4s cercanas eran las
que mds interesaban y también con las que més a gusto se sentian los redactores.
Se estableci6 entonces un proceso de trabajo que consistia en formar redactores,
aunque todos y todas escribfan sus noticias (muchas veces como ejercicio en el
desarrollo normal de la clase de lengua) y, en algunos casos, las que recibfamos de
otros cursos, se organizé una pequeiia redaccion con voluntarios (once en total)
que corregian y daban forma radiofénica a las noticias.

Este procedimiento nos levé también a organizar programas informativos
de contenido diverso, como se puede apreciar en la organizacion de actividades que
se describe. El equipo de redaccién que formaba parte del equipo de radio,
normalmente se encargaba de redactar las noticias de alcance nacional o
internacional.
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2. Lo que nos gustaria oir (R) (EC)

A partir de algunos titulares de prensa y otros medios, se trataba de cambiar las
malas noticias por buenas, desarrollando alguna e imaginando c6mo nos gustarfa
que hubiese ocurrido. Era un buen pretexto para trabajar aspectos del drea de
Lengua -anténimos, vocabulario, oraciones, concordancia entre sujeto y predicado,
etc.- y de otras dreas -cuestiones medioambientales, histéricas, geogréficas- y,
sobre todo, de que mostraran su actitud ante los temas .

3. La noticia de la semana (EC) (AC)

Un trabajo realizado a partir de noticias de alcance nacional o internacional. Se
seleccionaba alguna que fuera lo suficientemente importante o significativa para el
grupo que la elegia. El tratamiento que se le daba no consistia en repetir lo que el
periodista en cuestién habfa escrito o dicho, sino en que el grupo que habia elegido
esa noticia elaborase una opinién al respecto.

Era un buen recurso para la clase, pues permitfa la organizacion de equipos
de trabajo, asf como la seleccién, lectura y tratamiento de la noticia.

4. La noticia de la semana 2 (EC) (AC)

Un trabajo parecido al anterior, pero ahora se afiadfa un ingrediente: el humor o,
mejor dicho, la ironfa. Considero que esta figura literaria permite un grado
importante de comprensién y expresion. A este nivel no se llega facilmente, sino
mediante del ejercicio continuado de la expresién.
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5. Desde el papelillo (EC) (AC)

Este fue el titulo de una seccién que durante bastante tiempo un grupo de alumnos y
alumnas mantuvo en nuestra emisora escolar. Retine los requisitos de la actividad
anterior. El programa consistia en parodiar, de forma seria, un informativo. En
realidad era un resumen de las noticias m4s destacadas ¢sa semana. A partir de
titulares, cada grupo elaboraba su opini6én y desarrollaba la informacin con tintes
irénicos, afadiendo ademas efectos -gags- Sonoros.

El formato es muy sencillo: un sumario con los titulares, desarrollo de éstos
y gag sonoro con cada noticia. (Ejemplo en el CD, corte n® 4)

6. Los géneros periodisticos (EC) (AC)

Aunque es frecuente el trabajo con la prensa escrita en las aulas quizd no lo sea
tanto el abordar los temas desde un punto de vista radiofénico. Sin despreciar en
absoluto el primero, es mas, sirviéndonos del periédico, encontrdbamos un buen
pretexto para organizar la informacién que éste nos proporcionaba para elaborar
nuestros mensajes orales, nuestra informacion radiof6nica.

La diferencia con la informacidn escrita era evidente, ahora habia que
escribir para hablar, lo que implicaba la puesta en marcha de una serie de recursos,
el desarrollo de 1a capacidad de sintesis -no conviene ser pesado- y la utilizacién de
un vocabulario sencillo, asequible y que cuente lo que queremos que cuente. El
mensaje radiofénico es effmero, es necesario utilizar la reiteracién, pero en su justa
medida.

Descubrimos que los géneros periodisticos que se podfan abordar sin

dificultad eran la crénica, ¢l reportaje y las secciones de opinién. Cada uno
de los cuales nos permitfa diferentes grados de elaboraci6n y dificultad.
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Para confeccionar las distintas informaciones nos servimos de recortes de
periédicos: titulares, alguna gacetilla, reportajes y editorial y opiniones.

La crénica permitia hacer un trabajo individual, en donde el alumno o la
alumna periodista nos cuenta, nos informa acerca de acontecimientos sin entrar en
valoraciones personales. Ajustando su relato a hechos reales o, por el contrario,
inventando la historia.

Veamos la siguiente muestra:

Habiamos comenzado en la clase de Lengua el estudio de las partes o
estructura de la noticia (titular, entradilla o lead y desarrolie o cuerpo). Habia que
redactar una crénica a partir de un pequefio relato que alguien encontré en un libro
de lectura. Ademds habia que transformar el texto en una noticia para ser leida en un
informativo radiofénico. En esta ocasidn el objetive didictico era mejorar la
expresién utilizando algunos de los recursos de cohesidn textual, como la repeticion
mediante sustituciones léxicas y pronominalizacion; asf como la ortografia del texto y

de las palabras. Por otra parte, la grabacién era un buen pretexto motivacional.
I. LA PRIMERA REDACCION FUE:
Un grupo de norteamericanos zarpa de la Bahamas

Esta manana ha zarpado un grupo de norteamericancs de Nassau para pescar en
alta mar. Se dirigen hacia {a isla Elenthera. Alll a ocurrido un hecho sorprendente: en la
desierta iska han encontrado a un nifio y a un animal gigantesco. Tras ir a su encuentro

estos han desaparecido sin saber por que.

El grupo de pescadores decidid acercarse para ver quien era y rescatarlo. Cuando
estaban a una milla de distancia pudieron percatar de que a su lado habfa una tortuga
gigante En ese mismo instante el nifio se subid a la tortuga y ésta se metid en el aguay
empezo a nadar rapidamente hasta perderfa de vista. Se cree bagamente que hulleron
de esa forma tras ver que el yate se acercaba hacia ellos. Los pescadores dieron

bastantes vueltas alrededor de la iska y no encontraron ni rastro de ellos.
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A estas horas el equipo de rescate estan en su busqueda pero les va a ser dificil
encontrarlos dado que por esa zona hay millones de arrecifes de coral y islotes

deshabitados.

2. CORRECCION DEL TEXTO:
Primere de forma individual, después colectivamente en donde se hacian

aportaciones entre todos a partir de algunas preguntas clave.

3. SEGUNDA REDACCION CORREGIDA

Entre paréntesis las correcciones ortogrificas y entre corchetes las textuales

Un grupe de norteamericanos zarpa de la Bahamas
[Un grupo de pescadores encuentra a un nifio en una isla desierta.]

Esta mafiana ha zarpado un grupo de norteamericanos de Nassau para pescar en
alta mar. Se dirigen hacia la isla Elenthera. Alli a (ha) ocurrido un hecho
sorprendente: en la desierta isla han encontrado a un nific y a un animal gigantesco.

Tras ir a su encuentro estos (€stos) han desaparecido sin saber por que (qué).

Desarrollo

El grupo de pescadores decidié acercarse para ver quien (quién) era y rescatarlo.
Cuando estaban a una milla de distancia pudieron percatar de que a su la una
tortuga gigante [se percataron de que al lado del nifio habia una tortuga
gigante.] En ese mismo instante el nifio se subié a la tortuga y ésta se metid en el
agua y empezé a nadar rapidamente (rdpidamente) asta perderla de vista [hasta
desaparecer.] Se cree bagamente (vagamente) que hulleron (huyeron) de esa
forma tras ver que el yate se acercaba hacia ellos. Los pescadores dieron bastantes

[varias] vueltas alrededor de la isla y no encontraron ni rastro de ellos.

A estas horas el equipo de rescate estan en su busqueda pero les va a ser dificil

encontrarlos dado que por esa zona hay millones de arrecifes de coral y (¢) islotes
deshabitados.

[El equipo de rescate cree que el rescate (la bisqueda) durari varios
dias dada la circunstancia de que por esa zona [dadas las circunstancias
de la zona ya que] hay millones de arrecifes de coral e islotes
deshabitados.]
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4. FINALMENTE EL TEXTO QUEDO LISTO PARA SU GRABACION EN LA VERSION
CORREGIDA

VOZ |. Un grupo de pescadores encuentra a un nifio en una isla desierta
RAFAGA MUSICAL

vOZ I. Esta mafiana ha zarpade un grupo de norteamericanos de Nassau para
pescar en alta mar. Se dirigen hacia la isla Elenthera. Alli ha ocurrido un hecho
sorprendente: en la desierta isla han encontrado a un nific y a un animal gigantesco.

Tras ir a su encuentro éstos han desaparecido sin saber por qué.

RAFAGA MUSICAL
VOZ 2. Hl grupo de pescadores decidid acercarse para ver quién era y rescatarlo.
Cuando estaban a una milla de distancia se percataron de que al lado del nifio habia una
tortuga gigante. En ese mismo instante el nifio se subid a |a tortuga y ésta se metid en
el agua y empezd a nadar ripidamente hasta desaparecer. Se cree vagamente que
huyeron de esa forma tras ver que el yate se acercaba hacia ellos. Los pescadores
dieron varias vueltas alrededor de la isla y no encontraron ni rastro de ellos.

El equipo de rescate cree que [a busqueda durara varios dias dadas las

circunstancias de la zona ya que hay millones de arrecifes de coral e islotes
deshabitados.

Posiblemente no era el texto perfecto, pero cuando fo comparamos con el

primero pudimos apreciar que habia mejorado considerablemente.

El reportaje se planieaba como trabajo en pequeiios grupos. Asi como la

crénica tiene un cardcter puntual, el reportaje es més bien intemporal. El grupo tenia
que documentarse ampliamente sobre el tema acudiendo a libros, arifculos y

reportajes para elaborar su informacién. Podia introducir sus puntos de vista y

orientar la informacién en el sentido que desease.

255



Informe

La secciones de opinidn las convertfamos en mesas redondas o
tertulias. Era también un trabajo en equipo pero, a diferencia del anterior, habfa un
momento de preparacion individual de forma que cada alumno 0 alumna pudiera
tener una opinién personal formada sobre el caso que se planteaba. Desde el punto
de vista técnico se vio también 1a necesidad de elaborar una escaleta y un pequefio
guién técnico con el fin de ordenar todos los elementos. Posteriormente se entraba
en el debate. Alguien presentaba el caso y hacfa las veces de moderador,
resumiendo al final la opinién u opiniones vertidas a lo largo de la tertulia.

7. Andlisis comparativo de informativos (AC)

Conocer quién nos cuenta la noticia nos permite saber qué hay detrds de ella,
qué intenciones, por qué asi y no de otra manera. El material que se utilizaba para
este tipo de actividades eran informativos grabados directamente de la radio. Para
ello previamente habiamos grabado dos espacios informativos de dos emisoras
diferentes emitidos a la misma hora. Al tener la informacién grabada podiamos oirla
cuantas veces hiciera falta.

Después del trabajo sistemético que se desarrollé sobre 1os informativos,
pudimos comprobar c6mo, en general, se iba mejorando y c6mo la capacidad de
analisis de los alumnos aumentaba considerablemente. El siguiente ejemplo es una
actividad que se llevé a cabo entre las dreas de Lengua y de Sociales. Era una
actividad de trabajo en equipo y se desarroll6 de la siguiente manera:

A cada equipo se le entregd un esquema de Recursos informativos que se
explicé detenidamente (Anexo 2.6). Se suministraron ademds dos modelos de fichas
que son las que iban a permitir hacer el andlisis comparativo. (Anexo 2.7)

Previamente se habfzn grabade dos informativos de dos emisoras diferentes emitidos

a la misma hora.
La primera actividad consistid en la audicién de los sumarios de ambos
informativos, repitiéndose ésta varias veces; al mismo tiempo se tomaban notas y se

reflenaba la primera ficha de andlisis.
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Después cada equipo eligid una noticia que se habia dado en los dos sumarios

para ofr, las veces necesarias, el desarrollo de ésta en los dos informativos. Mientras

tanto, ayudados por otra ficha de andlisis, iban tomando notas, median el tiempo, etc.

Finalmente cada grupo sacaban sus conclusiones que escribfan y presentaban en una

puesta en comtin finak.

Estas son las fichas de uno de los equipos y el informe que presentaron en la puesta

en comtin:

ANALISIS COMPARATIVO DE INFORMATIVOS

DiA: viernes 9 de marzo de 1990

HORA: 23

Emisora RNE Emisora COPE
Programa: 24 horas Programa: Un dia en Espafia
Sumario: titulares : Recursos Sumario: titutares : Recursos
) Sonoros | Sonoros
T T
l. Conflicto pesquero 1 - Testimonios I. Ley de I Nada
| pescadores incompatibilidades :
2. Dimisién Prenafeta 1 - Declaraciones | 2. Conflicto pesquero |
3. Ley de : - Declaraciones | 3. Tarjeta NIF :
incompatibilidades 4 parlamentarios 4. F. Gonzdlez da un I
4. Congreso PCI I - Varios crédito a Venezuela !
Bolonia : declaraciones S. Francia: recurso Santi :
I - Palabras de José | Potros ]
5. Tarjeta identidad fiscal : Borrel, ministro | 6. El violador: brigada :
1 de hacienda Pelegrin |
| - Palabras de FG | 7. Impuestos de :
6. Viaje de F. Gonzilez Inglaterra '
a Sudamérica : - Crénica del 8. Deportivas: ciclismo :
; corresponsal y balencesto |
7. Unificacién alemana | I Rifaga
: (Cuia programa) : musical
] |
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ANALISIS COMPARATIVO: DESARROLLO DE UNA NOTICIA

! intemacionales, : :

Emisora: RNE  Programa: 24 horas | Emisora:COPE  Progr.: Un dia de Espafia
TITULAR: Marruecos niega toda posibilidad 1 TITULAR: El ministro de agricultura cree
de acuerdo " dificil negociar con Marruecos
Desarrolio Tiempo Recursos { Desarrollo : Tiem- : Recursos
: : ! ipo |
La desarrollan la : : Utilizan : Desarrollan otras : i ANUNCIOS
primera, como ! corresponsales 1 noticias, algunas |
en el sumario. : de Mélaga y ! no las han dicho | : Conectan con
: Sevilla, 1 en el sumario. + Sevilla y Mdlaga
El locutor : Entrevistas con ! Ponen varias i y hablan sélo
realiza una : : Asociacién de : veces anuncios. . i pescadores
crénica y : ! Pescadores, | ' : afectados.
cuenta en qué i delegado del | En 7° lugar hablan ! :
consiste el i Gobierno en 1 del conflicto de ! Entrevista
conflicto : i Ceuta, con el !lapesca. ; ! telefénica en
: ! ministro de 1 S6lo habla el : ! directo con el
; : Agriculturay ! locutor y dice él ; ! presidente de
; con ia 1 lo que dijo el : las Cofradias de
itotal 25 ! directora de I ministro de : total 8 pesca de Mélaga
! minutos | asuntos de : Agriculturay lo @ minu-
: | pesca i que dijo M. Fraga i tos '

INFORME DEL EQUIPO 6

Creemos que Radio Nacional estd a favor del Gobierno porque el titular al
compararlo, le echa fa culpa a Marruecos. En la COPE parece que le echan la culpa el
ministre. En RN estin veinticinco minutos con la noticia y entrevistan a perscnalidades
que siempre culpan a Marruecos y dicen que hay que esperar. En la COPE ponen
voces de los pescadores cabreados y dando voces contra el gobierno, el presidente *
habla mal del gobierno y de que no tienen ayudas en las cuotas de pesca y estd
cabreado. Creemos que las dos radios dan la misma noticia pero unos a favor del
gobierno y otros en contra. Siempre hay que ver quien dice [as noticias porque a
veces nos engafian y fas manipulan. Como ésta que no sabemos quién tiene razén.
Radio Nacional es publica y es como si fuera del Gobierno; la otra emisora nos
hemos enterado que es de la Iglesia.

* Hablan del presidente de las Cofradias.

Este tipo de experiencias fueron bastante enriquecedoras y pudimos
comprabar, tanto los alumnos como los profesores, cdmo cuando se suministran
herramientas adecuadas y se establecen tiempos {no se tiene prisa por acabar el
programa} los chicos y las chicas son capaces de analizar la realidad de forma critica

A propésito de estas actividades en una de las reuniones ordinarias del
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equipo de ciclo y siguiendo con los criterios que habfamos establecido, puedo
destacar:

«la valoracién que hacemos de las actividades referentes al anilisis de
informativos y, en general, a otros programas informativos, es positiva. En el drea de
Sociales destacan algunos alumnos en sus criticas y observaciones. Estin mids
pendientes de lo cotidiano y son capaces de comprender algunos aspectos de las
relaciones sociales (causa-efecto)n,

(Reunién de equipo, 23 de marzo de 1990)

1

b) Entrevistas

En nuestro trabajo el tipo de entrevistas que se han desarrollado bdsicamente se
corresponde con los tres bloques de actividades que se describen a continuacién:

1. El personaje (EC)

Se trataba de acercarse a la identidad de un personaje: compaiieros o compafieras de
clase, profesores, personas destacadas del pueblo, profesionales de distintos
dmbitos, etc. Una variacion de esta actividad era jugar a que los oyentes adivinasen
de quién se trataba,

Merece la pena destacar una serie de entrevistas que causaron impacto en ¢l
colegio. Consisti6 en entrevistar a todos los profesores y a todas las profesoras del
centro para que todo el alumnado los conociesen. La idea surgi6 de forma casual y
por iniciativa de un grupo de alumnos. En mi cuaderno de campo, diarie hablado,
recogf el hecho:
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«Hoy estdbamos haciendo el programa de las marfianas -Buenos dias princesita- y
ha pasado a vernos Angel, tutor de 5°. Ivin le ha propuesto entrevistarlo y lo ha
hecho. La entrevista ha sido corta pero creo que interesante y bien hecha; le ha
preguntade por su trabajo, por su motivacién para ser maestro, por fo que opinaba
sobre los chicos y la escuela, etc. Lo que me parece mids importante es que los
chicos ya van entendiendo mejor esto de la radio, creo adivinar que estan
encontrando otra forma de comunicacién en la que ellos pueden ser protagonistas y

no meros receptores». (Diario hablado, enero, |19%0)

Este hecho sirvié para organizar una serie de entrevistas a tode el profesorado. El
objetivo: dar a conocer a todos los alumnos quiénes éramos. La seccién se flamo
Nuestros Profes. Las entrevistas tenfan una duracién de diez a doce minutos. He aqui
una pequefia muestra:

&...

Entrevistador (E).- ;Cudntos afos llevas de maestra!
Maestra (M).- Pues... ance, si once con este afio.

E.- ;Este es el primer colegio en el que estds!?

M.- No he estado en otros dos, también aqui en Getafe. Inaugurando colegios
con otros companeros que estan aqui también,

E.- ;Estis casada?

M.- iPero bueno! (risas) Si, estoy casada.

E.- {Y tu marido es maestro?

M.- No, ese ha sido mis listo.

E.- ;En qué trabajal

M.- Estd en una empresa privada de telecomunicaciones.
E.- jAl! ;Tienes hijos?

M.- i, una hija.

E.- ;Cémo se llama?

M.- Marfa.

E.- i Te gustaria tener mas hijos?

M.- No, de momento no.

E.- Pero, jte gustarial

M.- §i, si claro. Ya los tendré

E.- ;Qué haces cuando no estis en el cole, un dia normal?
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M.- ;Pero ti crees que yo tengo dids normales con vosotros!?

E.- Si digo después del cole o asi...

M.- Pues cosas de la casa, atender a mi hija, preparar trabajos para el colegio...
E.- ;Te gusta més ver la tele o leer?

M.- {Hombre! Leer. Pero también hay noches que estoy cansada y me tumbo
a ver una pelicula o algin programa.

el

2. La simulacion (EC) (R)

Eran simulaciones de entrevistas, de forma seria, a personajes conocidos de
distintos &mbitos diciendo cosas que ellos han dicho. Algin alumno simulaba ser el
personaje, por tanto debfa de estar bien informado; asf como el entrevistador que
preparaba la entrevista acudiendo a nuestros archivos de documentacién o a otras
fuentes. El caso es que ambos se vefan en la obligacién de disponer de informacién
real y abundante.

Otras veces se acudfa a la parodia, imitando a algiin personaje, poniéndole
humor y chispa a las opiniones de algin experto, jugando con distintos tonos e
intensidades de voz, etc. Resulta un buen ejercicio mental y de expresividad de la

VOZ.

3. La historia y sus protagonistas (R) (EC)

No deja de ser un pretexto para indagar en la Historia. La cuestién era muy simple:
se trata de entrevistar a un personaje histérico: un cientifico, un rey, una reina,
grandes exploradores, héroes y heroinas, grandes compositores y artistas, etc.

Era un trabajo para realizar en equipo y en parejas. Tanto el entrevistador
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como ¢l entrevistado ficticio -personaje hist6rico- debian de conocer, leer y estudiar
todo lo que rodea al personaje, sus hechos o acciones, sus motivos, etc., puesto
que el contenido de la entrevista es serio. Esto animaba a los alumnos y alumnas a
interesarse por determinados personajes, hechos y acontecimientos. La verdad es
que era un buen método para aprender historia al tiempo que aprendfan a manejar
bibliograffa y documentos, a realizar fichas de trabajo y esquemas; era, sobre todo,
un buen momento para poner en marcha determinados procedimientos de
bisqueda de informaci6n, de andlisis de datos, de formulacién de pequeiias
hip6tesis, etc.

Otra versién para los mds iniciados era el tratamiento irénico de la entrevista.
(Ejemplo en el CD, corte n° 5) |

¢) Debates

Como ya hemos apuntado este tipo de actividad es un buen recurso para muchas
situaciones educativas; nosotros bdsicamente lo hemos desarrollado en las
siguientes actividades:

1. A la rueda rueda (AC) (EC)

Aprovechando algunos de los temas suscitados en las asambleas de clase,
iniciamos una serie de debates radiofénicos. Cada semana era el turno de algin
grupo que se¢ habia encargado de organizar ¢l tema hablado en la asamblea. Cada
equipo iba rotando con lo que se consiguié un debate semanal. Participaron en esta
actividad otros grupos.
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2. En contra y a favor (AC) (EC)

Se elegfa un tema y se formaban dos grupos para debatir, uno a favor de algunas
cuestiones sobre el tema elegido y el otro que estaba en contra. Cada grupo debfa
dar argumentos suficientes que avalasen su opinién. Un inconveniente de esta
actividad era el tiempo de preparacion que exigfa cuando se querfa profundizar en
los temas para conocerlos mejor y poder tener argumentos suficientes.

(Ejemplo en el CD, corte n°® 16)

Fue un recurso utilizado en otras dreas y con Otros cursos, cuya motivacién
principal fue, en algunos casos, que el debate se grababa para la radio. Con el
grupo objeto de investigacién el Equipo de Profesores tuvimos un especial
seguimiento. Algunos de estos debates se organizaron con la presencia de dos de
nosoiros, puesto que uno de los criterios que establecimos en el Equipo para
observar mi actuacién y el desarrollo de actividades fue: la observacion de algunas
situaciones de ensefianza . (Véase capitulo, reuniones con el equipo). La finalidad
era poder contrastar de forma menos subjetiva este tipo de situaciones.

3. Positivo y negativo (AC) (EC)

Se elegfa un tema y se formaban dos grupos. El primero, por riguroso turno, tenfa
que dar razones positivas (a favor) sobre el tema en cuestion. Los componentes del
segundo grupo contestaban, por turnos también, con razones negativas (contrarias)
a cada argumento dado por el primer grupo. Acabado el debate invertfan los
papeles. Siempre el locutor-moderador hacia una sintesis final.

4. Mds simulaciones (AC) (EC)
En tono de humor se aplicaban también algunas de estas técnicas de debate a
situaciones absurdas, raras, extravagantes, etc., simulando distintos personajes

serios o no que daban su opinién.
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d) Reportajes

Este tipo de actividades nos ha permitido poner en prictica procedimientos de
trabajo relacionados con todas las dreas; incluso ha servido para el desarrollo de
algunos contenidos de aprendizaje, sobre todo, en las dreas de Geografia y
Ciencias Naturales.

1. Complementos (EC) (AC)

Realizacién de reportajes como complemento de determinada informacién o
contenidos para ampliar conocimientos, aportando algunos elementos de andlisis
por parte de expertos en el tema y diversas opiniones: la nuestra, la de algin
experto, a través de una encuesta, etc.

2. Para saber (R) (AC)

Utilizacidn de reportajes ya grabados -nuestros o no- como organizadores previos
para tratar cualquier tema en clase. Todo aquello que podfa motivar determinados
debates, ilustrar o informar sobre cuestiones de interés, etc.; en este sentido fue un
trabajo més del profesorado, es decir, en muchas ocasiones éramos nosotros los
que hacfamos la grabacién cuando necesitdbamos informar sobre algin tema que
iba a ser propuesto. Asf, algunas biografias de cientificos, o informacién sobre
otras culturas eran objeto de nuestras grabaciones motivadoras.

3. En Serie (EC)

Es la realizacién de una serie de reportajes a partir de ejes o temas monograficos.
Algunos de los monograficos que se realizaron fueron, por ejemplo, una serie
sobre ciudades, otra sobre temas de interés social -drogas, aborto, delincuencia, la
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paz, etc.-, también sobre viajes exéticos, sobre profesiones en nuestra ciudad,
sobre deportes, etc.

En esta actividad cabfan muchas variaciones en el modo de realizacion. Una
de las que m4s usamos fue, como decfan los alumnos, la de verdad, es decir
realizar el reportaje en nuestro entorno y acudiendo a los sitios. Por ejemplo
visitamos pricticamente todas las dependencias y servicios municipales de nuestra
localidad -bomberos, parques y jardines, policfa municipal, biblioteca, etc.-
Ademi4s de la técnica descriptiva, se utilizaba también la entrevista. (Ejemplo en el
CD, corte n° 6)

Otra de las formas de realizacién era la simulada, pues era de trabajo en el
estudio de grabacién y de documentacidn. Consistia en realizar reportajes sobre
ciudades, viajes o itinerarios a partir de folletos turfsticos suministrados por
agencias de viajes o embajadas y otros documentos. Este tipo de actividad dio buen
resultado; permiti6 a los chicos y a las chicas realizar ejercicios de creacién y, en
otro orden de cosas, favoreci6 la realizacién de actividades de bdsqueda y
tratamiento de la informacién, manejo de fuentes documentales, realizacién de
fichas y esquemas, utilizacién de mapas y datos geogréficos e histéricos, etc.. En
alguna ocasi6n este tipo de trabajos se han realizado como actividad del 4rca de
Sociales. (Ejemplo en el CD, corte n®7)

Otra variaci6n en este tipo de realizaciones fueron 10s reportajes de viajes
dramatizados, es decir, pequefias historias con argumentos sencillos, cuyos
personajes nos cuentan y describen el viaje o itinerario. Este invento de un grupo
de alumnos tuvo bastante éxito en nuestra emisora; la dificultad, segin este mismo
grupo, es que obligaba a escribir guiones més largos.
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e) Musicales

Eran, sin duda, el tipo de programas que mas entusiasmaban. Como hemos visto
anteriormente para la mayoria es el aspecto musical el que da sentido a la radio (sin
olvidar el deporte). En la encuesta que realizamos se evidenciaba el
desconocimiento que tenfan, en general, sobre la radio; no ocurrfa esto con la
miisica, 0 mejor, con los programas musicales. Pero las primeras experiencias nos
mostraron que el recurso utilizado era copiar los programas de moda, incluso hasta
en la forma de hablar de los locutores. Por otra parte ya he sefialado que no querfa
suministrar modelos, que lo importante era que cada uno encontrara su forma de
comunicar. Ardua labor que nos llevé a experimentar con algunas férmulas como
las que se muestran seguidamente:

1. Nuestra miisica (EC) (R)

Se trataba de la realizacion de programas estrictamente musicales, en donde los
chicos y chicas pudieran desarroliar su sensibilidad y gusto musicales, ofreciendo y
dando a conocer determinados estilos y tendencias. Era quiz4 la férmula més
mimética, pero algunos empezaron a descubrir su propio estilo.

2. Se lo dedico (EC)

Era el tipico y cldsico programa de discos dedicados, pero al estilo de cada grupo
de alumnos y alumnas. Se convirtié también en una gran ocasién para que los
chicos y chicas se conociesen més. Pusieron de moda un juego que consistfa en
adivinar, por las caracteristicas y algunos datos mds, a quién se dedica la cancion,
etc. El momento de los recreos fue el mds idéneo para este tipo de programas.
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3. Musica, maestro (R) (EC)

Actividad cuyo objetivo era dar a conocer obras cldsicas y universales de la musica.
Se organizaron unas series de programas de corta duracién -de cuatro a ocho
minutos- en donde cada una de éstas trataba los distintos aspectos de la misica
cldsica: musica descriptiva, formas musicales, familias de instrumentos, obras
sinf6nicas, grandes compositores, etc.

Fue un trabajo de equipos en donde cada uno de éstos se encargé de los
distintos aspectos de la musica. Aquf se trataron contenidos de las dreas de Lengua,
Miisica e Historia. ‘

4. La miisica que nos rodea (EC)

Fueron algunas experiencias llevadas a cabo realizando programas en los que se
presentaban actividades musicales de las que se hacfan en el centro, en €l barrio y
en la localidad.

5. Inventario de palabras (AC)

Fieles al principio de originalidad, por una parte, no imitando lo que las emisoras
comerciales nos venden y buscando otras formas de expresidn; y, por otra, la
necesidad de analizar criticamente la informacifén, es como surgieron los
inventarios. Estos nos han servido para desmitificar algunos programas analizando
su contenido, siempre con el objetivo de conocer y descodificar la informacién. He
aquf una muestra:

El procedimiento era sencillo. Grabibamos fragmentos de lo que algunos

locutores o locutoras de programas musicales decfan. Una vez obtenida la grabacion
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realizdbamaos el andlisis de la siguiente manera:

- Audicidn de la grabacién las veces que fuera necesario.

- Al tiempo que ofamos la grabacidn se hacfa una lista todas las palabras que decia el
locutor.

- Examen de fa lista de palabras comprabando las veces que se repetian determinados
vocablos.

- Eleccidn algunas de las palabras que mds se han repetido y bisqueda de sinénimos
de éstas.

- Confeccidn de Ja lista de sindnimos.

- Realizacion de un nueva redaccion del texto (oral), incluyendo los sindnimos y

grabacion del nuevo texto. Reflexidn sobre las posibilidades de nuestra lengua.

- Estos tipos de inventarios daban la oportunidad para trabajar familias léxicas,
campos semdnticos, clasificacidn segin clases de palabras -adjetivos, nombres,
verbos-, sinénimos y anténimos, creacidn de textos sencillos utilizando todo lo
anterior, determinados procedimientos de indagacién, procesamiento de la
informacién, realizacién de fichas de vocabulario y ortografia, utilizacién de

diccionarios, etc.

f) Dramdticos

Recuperando la tradicién narrativa de la radio de siempre, se plantearon una serie
de actividades encaminadas todas ellas a la creacién y recreacién de textos. Todo
este trabajo se estructurd en torno a los siguientes bloques de actividades:

1. Radionovela (EC)

Las propuestas han sido variadas siempre teniendo en cuenta las distintas

agrupaciones de los alumnos, de manera que han podido trabajar individualmente,

en parejas 0 en equipos. El proceso fue mds laborioso pues era preciso la
_ elaboracién de un guién literario junto con el guidn técnico.
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Algunas de las propuestas de trabajo han sido?

» Partir de un tema dado.

* Partir de un tftulo m4s 0 menos asombroso.

* Partir de un titulo que conocfan todos, pero cada equipo desarrollaba un
capitulo en secreto, sin decirselo a los otros.

* Partir de un hecho, real o tmaginario.

* Cada equipo desarrollaba, por separado, un elemento: personajes, tiempo,
lugar, conflicto, tema; después todo se unfa en una radionovela.

« Partir de hechos histéricos trabajados en clase.

(Ejemplo en ¢l CD, corte n® 10)

2. Adaptaciones (EC)

Eran adaptaciones literarias de cuentos o narraciones cortas en donde se mezclaban
todos los recursos radiofénicos: narrador, musica, efectos y didlogos.

La adaptacién del texto de Garcfa Mirquez Relato de un ndufrago, fue uno de
los trabajos que mds entusiasmaroen a los alumnos. Se realizaron 10 capitulos, uno por
cada dia de naufragio, y para darle forma radiofénica al relato se partié de la situacién
en la que dos personajes, uno de ellos el propio Garcia Marquez, y otro el propio
ndufrago hablaban de lo que a éste le habia sucedido. Cada equipo realizé dos capitulos
y, después, entre todos, se realizaron los didlogos de los dos personajes que hilaban
cada capitulo. Hubo que tratar el texto y la narracién en presente y pasado lo que
supuso un buen aprovechamiento de algunos conceptos gramaticales y textuales.
Técnicamente las transiciones temporales para ir al pasado se solucioparon con
rifagas musicales; asi mismo esta actividad supuso la puesta en marcha de recursos
sonoros y efectos especiales unas veces realizados por los propios chicos, y otras
utilizando grabaciones del mercado. En el anexo 5.2 se incluye el guion de un capitulo

y el en CD (corte n°l 1) la grabacién del mismo.
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3. Recitados (R) (EC)

Recitados de poesia con musica. Sencillas dramatizaciones de algunos poemas han
servido fundamentalmente para acercarnos al mundo de la poesia e intentar que los
alumnos se sensibilizasen ante la belleza que pueden crear las palabras. Por otra
parte, la recitacién y lectura en voz alta ha sido una constante en nuestras clases de
Lengua; pues leer ante un piblico, en este caso la clase, permite a los chicos y a las
chicas hacer un esfuerzo por pronunciar bien, hacer las pausas oportunas, enfatizar
algunos pasajes importantes, descubrir el ritmo del discurso, comprender mejor el

texto y disfrutar det placer de leer.

Este era el procedimiento empleado en los casos en los que la grabacion era

un recurso para la autoevaluacion:

Quincenalmente prepardbamos una sesién a tal efecto en la que cada alumno

seleccionaba un pequefio texto, un poema © la letra de alguna cancién que luego
tendrfa que leer a los demds. El aula sufria también una pequefa transformacién, pues
habia que prepararla para crear un ciima de intimidad que nos permitiera escuchar
mejor; para ello bastaba con alguna luz, velas, musica y, sobre todo, el atril. En cada

sesion eran dos los lectores.

Al tiempo que se realizaban las lecturas o recitados se iban grabando éstas en
un magnetSfono. Finalmente se desarrollaba una pequefia puesta en comun en donde
el resto de la clase hacia una critica, en base a unos sencillos criterios, sobre cémo
habian leido, un comentario general sobre el texto, etc. Posteriormente, los lectores
se llevaban la grabacidn a su casa para oirla y evaluar su lectura; para ello disponian de
una ficha gufa {(anexo 2.5) en fa que iban anotande, en base a unos criterios, lo que
ellos percibian. La citada ficha permitia ver el perfil lector y los avances o retrocesos.

Este método de autoevaluacidn dio resultados bastante satisfactorios.

(Ejemplo en el CD, corte n° 13)
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4. Radioteatro (EC)

Algunas obras de teatro han encontrado en la radio un marco casi perfecto de
desarrollo. S6lo habia que hacer una sencilla adaptacién para el narrador, elegir una
muisica adecuada en el momento adecuado, ambientarla con unos efectos perfectos
y mucha imaginacién.

5. Historias sonoras (EC)

Se trataba de contar pequefias historias 0 narraciones sélo con sonidos y efectos
sonoros. Organizando sencillas secuencias sonoras se hacfan verdaderas historias.
Por ejemplo: ruido de automévil, frenado, paro de motor, puerta que se abre y
cierra, ruido de pasos precipitados, ruido de llaves, cerradura, se abre una puerta y

se cierra...

Una variante de este tipo de historias era presentar los sonidos descolocados
para que los oyentes adivinen la secuencia. Ejercicios de este tipo con secuencias
muy sencillas se emplearon luego con alumnos y alumnas de Educaci6n Infantil y
han dado un buen resultado para trabajar conceptos de temporalidad y aspectos de
educacion sensorial.

g) Culturales

_ Los programas de cardcter cultural tuvieron también su espacio sonoro,
aprovechados en algunos casos para otras asignaturas.

271



I{nforme

1. Caldo de cultura (EC)

Asi es como durante bastante tiempo llamamos a un espacio dedicado a la
divulgacion de temas cientificos, generalmente temas relacionados con las distintas
dreas del curriculum. Siempre aparecian alumnos y alumnas especialistas en algin
tema, ;por qué no aprovecharlos? A veces los temas no eran tan cienifficos -en
sentido estricto- pero como divulgacién y , sobre todo, como creadores de opinién
funcionaban; fue el caso de un espacio dedicado a los ovnis, extraterrestres y
demds que un grupo de alumnos mantuvo durante todo el curso escolar con gran
éxito. (Ejemplo en el CD, corte n° 8)

2. ;Lo has leido? (EC) (AC)

Un tanto tipico fue esta seccidn sobre libros o, mejor dicho, sobre Literatura. ;Lo
has leido? constituyé un espacio de animacién a la lectura. Cada semana se
contaban y criticaban libros, se hablaba de sus autores, de Literatura, de Arte, de
moda, de tendencias, de tribus urbanas y no tan urbanas, etc.

En este tipo de programas se utilizaron recursos tales como grabaciones con
las voces de autores y grabaciones de obras literarias de las que disponfamos en
nuestro archivo sonoro; el empleo de distintos formatos: la entrevista a autores-
ficticios y reales-, 1a rueda de lectores criticos que dan su opinidn, el reportaje
sobre la época del autor y la obra, la recreacién y dramatizacién de algunos pasajes
literarios, la participacién del oyente a partir de algunas propuestas de creacién

literaria, etc.

En algunos casos este modelo se extendié a peliculas, programas de
televisién y musica.
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3. El personaje (EC)

Consistié en la realizacién de biografias de personajes ilustres. Este espacio
también nos permitié poner en practica muchos recursos radiofénicos, asf como
desempolvar nuestro archivo documental.

Uno de los mds representativos fue un espacio dedicadeo a Antonio Machado
en el que musica, poesia y biografia se mezclaron de forma sencilla y maravillosa. El
grupo que realizé el trabajo supo combinar certeramente varios elementos resultande
un programa 4gil e interesante. Los elementos de los que dispusieron fueron: una
cronologia de Machado, poemas, canciones de poemas musicados por Serrat y otras
musicas para el fondo musical. La estructura del programa fue simple y dindmica; la

reproduzco tal y como el grupo la hizo para su escaleta:

Cabecera musical y presentacién
Empieza la cronclogia

Recitado de un poema

Cancién [de ese poema]

Pausa musical y sigue la cronologia
Recitado de un poema

Cancidn

Pausa musical y cronclogfa

Aquel dia en mi cuaderno de campo -diario hablado- anoté:
«Creo que esto marcha. El grupo de A. Machado ha sabido erganizar el material que

ademds han conseguido ellos solos. Han hecho un programa muy sensible, a todos
nos ha gustado y ellos estdn contentos. Creo que mi intuicién acerca de que vayan

buscando formas originales estd materializindose poco a pocoy.

(Ejemplo en el CD, corte n° 12)
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h) Creacidn
En esta categorfa se incluyen una serie de actividades que pusieron de manifiesto la
creatividad y el manejo radiofénico del alumnado, algunas de las més destacadas

fueron:

1. Grabacidn de encuestas para luego descontextualizar las respuestas.

2. Contra anuncios y cufias publicitarias.

3. Parodias de hechos, anécdotas, etc.

4. Historias sonoras.

5. Imagina, eran una serie de propuestas que los propios alumnos hacfan, tales
como:

a) Se daban una serie de sonidos y efectos a 10s que habfa que incorporar texto y
CONSUruir una narracion.

b) Propuestas de sencillos textos —«; Oyes la nieve golpeando la ventana?»
«Abre la ventana, la ventana imaginaria de la radio y cuéntanos...»— a los que
habia que incorporar sonido, efectos, mdsica. ..

6. Aplicacién y experimentacion de las funciones que hemos descrito de cada uno
de los lenguajes radiof6énicos.
7. Gags sonoros. Mezclas de grabaciones distintas y descontextualizadas.

i) Variedades

Con esta férmula se dio cobertura a programas en los que se inclufan otros
formatos. En ocasiones sirvi¢ para que algunos grupos iniciasen su andadura por
las ondas, realizando pequefios espacios radiofénicos en los que habfa un poco de
todo. Fue también la férmula utilizada cuando el grupo del taller de radio comenzd
su programacion diaria. El ejemplo m4s carismético fue el programa Buenos dias
princesita, que durante varios meses se emitid a diario. Era un programa matinat
que realizdbamos de 8§ a 9 de la mafiana para despertar a los chicos del cole, como
decian algunos, y en el que se inclufa informacién general, del colegio, entrevistas,
otras grabaciones de algin grupo, etc.
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11.7. Contrastando informacién

Después de todo este trabajo éramos conscientes de que en el alumnado se habia
producido un cambio significativo en muchos aspectos. Los profesores que
constitufamos el equipo de Ciclo estdbamos satisfechos, sobre todo, del alcance
que habia tenido la radio en el Centro pues formaba parte de lo cotidiano, incluso
para los padres que ya habfan empezado a hacer sus pinitos radiofénicos. Pero para
el estudio que se estaba levando a cabo con este grupo interesaba conirastar m4s
cientificamente algunos aspectos que a todas luces eran evidentes. As{ en la reunién
del Equipo del jueves, 7 de junio de 1990, se decide realizar una encuesta con el fin
de comprobar si efectivamente el grupo objeto de estudio tiene mayor grado de
informacién que el resto del alumnado del Ciclo (s6lo 7° y 8%). Para ello parte de!
equipo de profesores elabord un cuestionario 12 (anexo 3.1) en el que se recogian
noticias de informacién general pero de cierta relevancia nacional ¢ intemacional
ocurridas a lo largo del curso.

El cuestionario se iniciaba con una indagacién sobre 1os canales habituales
por los que supuestamente llega este tipo de informacién a los chicos. A
continuacion se indagaba sobre el grado de informacidn respecto a determinados
hechos que habfan sido noticias de alcance. Otro bloque pretendia averiguar el
conocimiento sobre protagonistas, hechos y lugares; finalmente se pretendia que
relacionasen a personajes (famosos, conocidos y menos conocidos) con su
actividad principal. La tabulacién y los resultados de la encuesta se pueden ver en el
anexo 3.1. A continuacién se reproduce ¢l informe elaborado de 1a encuesta.

19.- Yo no intervine en la elaboracién del cuestionario con el fin de evitar aspectos

subjetivos.
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INFORME SOBRE LA ENCUESTA DE INFORMACION

Los tres grupos coinciden en sefialar a la televisidn y a los amigos como las principales fuentes
de informacién y aparecen en primer y segundo lugar respectivamente. Difieren en el tercer
puesto por poca diferencia pues mientras los dos grupos de séptimo se lo dan al profesor y el
cuarto a la radio, los de octavo le hacen al revés. En términos absclutos estas son las cuatro
principales fuentes de informacién. Sigue en quinto lugar el periédico para los grupos de 7° B y
8° los primeros en clara diferencia con el otro séptimo que lo ponen en penultimo lugar;
quizas la razén que tenga el grupo B se deba a gue lo han utilizado con frecuencia para los
informativos de la radio. Padres vy libros son las fuentes menos valoradas y dentro de esto son

las chicas las que mas valor les dan.

En 7° B las chicas valoran mds a los amigos, el profesor, fa radio, los padres y los
libros, mientras que para los chicos son la televisién y el periédico. En 7° A ocurre casi lo
mismo, Unicamente en los chicos cambia la televisién por la radio. En 8° sdlo libros y padres

son valorados mds por los chicos, mientras que las chicas valoran mds el resto.

No se aprecia una diferencia significativa entre los tres grupos que, como se ha

sefalado, valoran casi por igual las fuentes de informacién.

Sobre el grado de informacidn, si es mucha, poca o ninguna respecto a unos hechos
dados, si se aprecia una diferencia significativa del grupo objeto de estudio frente a los otros
dos. Esta diferencia puede venir motivada por el uso que los de 7° B han hecho de toda esa
informacién para sus actividades radiofénicas. Por otra parte, algunos de los hechos hace ya
meses que han ocurrido. Encontramos que frente a los mismos hechos mds del 60 % del
grupo B dice tener mucha informacién, en tanto que el grupo A alcanza un 29 % y el grupo de
octavo un 24 %, En estos dos ultimos mayoritariamente son las chicas las que dicen tener poca

informacion. En el grupo B no hay mucha diferencia entre chicos y chicas.

En general se aprecia algo mds de informacion en los chicos debido a algunos hechos
deportivos en los que claramente fa incidencia es mayor. En octavo estd mucho més marcado
el criterio de no tener informacién sobre algunc de los hechos, aparte de la edad y los
intereses particulares de cada uno, hemos de reconocer que en la dindmica general de las
clases estos aspectos de la informacién y los medios de comunicacion se han trabajado mas en

el séptima nivel, tanto desde el 4rea de Lengua como en [a de Ciencias Sociales.
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Otro tante ocurre con los protagonistas de aigunos hechas, salvo en el aspecto
deportivo donde en general hay mds aciertos. El porcentaje de aciertos en el grupo B es de un
83%, frente al 35 % del grupo A y el 30 % de octavo, como vemos la diferencia es alta. El
porcentaje de fallos en los otros grupos no es muy alto porque la mayorfa ha optade por no

contestar, especialmente los chicos de octavo y las chicas del grupo A,

Idéntico panorama se tiene de los lugares donde ocurrieron los hechos. La diferencia
de aciertos es considerable, casi un 72 % en el grupo B, frente a un 12 % en el grupo Ay un
6’5 % en octavo. Siguen siendo las chicas en el grupo A y los chicos en octavo los que no

contestan lo que hace que haya menos fallos.

Sobre los hechos [os resultados siguen siendo iguales. Si bien ahora el indice de
aciertos en el grupo B desciende un poco, casi un 64 %; y aumenta en el grupo A y en octavo
un 21 % y un 23 % respectivamente. Quizds esto se debido a que dos de los hechos
mencionados han sido y siguen siendo muy populares y es imposible no conocerlos. Se

mantiene la tendencia de las chicas del grupo A y los chicos de octave a no contestar.

En cuanto a la relacién de determinados personajes con su actividad principal, todos
los grupos sobrepasan la media. Hay personajes muy caracteristicos y populares que
dificilmente podfan pasar desapercibidos, en cambio donde mis fallos ha habido ha sido en los
personajes que representaban aspectos mids culturales y cientificos, no obstante tres chicos y
dos chicas del grupo B han acertado los 24 personajes. En general el grupo B obtiene también
alguna diferencia con respecto a [os otros grupos, la mayoria se sitia entre las 20 y las 24

respuestas acertadas, mientras que los otros se sitlan entre 19y 13.

Como se aprecia la diferencia es significativa, parece que el haber trabajado con la
informacién hace que ésta no se olvide ficilmente y coincidimos en que las actividades de fa

radio han favorecido este gradoe de informacién,
En resumen, cabe sefialar que el grupo B estd mucho mejor informado y podemos
afirmar también en base al conocimiento que tenemos del alumnado que, en general, maneja

con soltura algunos procedimientos de bisqueda y tratamiento de la informacién.

El Equipe de profesores de Ciclo Superior
Getafe 21 de junio de 1990
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12. ESTUDIO DE CASO B

El segundo estudio de casos se realizd en el taller de radio a lo largo del curso
1990/91. La organizacién y formacién del taller responde a la metodologfa general
del Centro y estd enmarcado en las actividades lectivas del Ciclo Superior. Una
tarde a la semana cada ciclo desarrolla sus talleres que, como ya se ha apuntado,
constituyen la parte experimental de los Departamentos. Los alumnos eligen un
taller al trimestre de entre las distintas propuestas que se les hacen.

En nuestro caso hubo dos talleres, el primero dentro de la dindmica normal
de éstos; y el segundo, el que ha stdo objeto de la investigacién. Este dltimo se ha
desarrollado fuera del horario lectivo para no perjudicar a la organizacién del Ciclo
y con alumnos y alumnas voluntarios a los que se les explic6 1o que se pretendia
del taller. Hubo también una condici6n, la de haber pasado por el taller normal de
radio o haber realizado alguna pequeiia experiencia radiofénica en el desarrollo
normal de sus clases.

El grupo estaba formado por 9 chicos y 6 chicas de los niveles 7°y 8°, por
tanto, el taller 1o componfan 15 alumnos; de éstos, 9 eran de 8° de los que 6
pertenecian al grupo que participé en el estudio de caso A, en concreto 4 chicos y
2 chicas.

El contenido del taller se centr$ basicamente en el desarrollo de lo que

hemos ilamado actividades segun tareas, materializdndolas en la realizacién
sistemdtica de programas. El objetivo era profundizar en contenidos més técnicos
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que estrictamente pedagégicos. Todas las actividades y trabajos propuestos se han
planteado desde una perspectiva integradora de la radio como expresion y
comunicacién, como andlisis critico de la realidad y como un medio técnico con un

lenguaje especifico.

En realidad el taller se convirtié en un equipo de radio que durante casi un
curso emiti6 diariamente por espacio de dos horas. Estas emisiones recogfan buena
parte de los programas grabados por los distintos grupos, bien en ¢l taller, bien en
otros espacios educativos.

12.1. Actividades segin tareas

Algunas de las tareas que se describen en el apartado 14.1.3. son las que justifican
en parte el taller de radio. Partiendo de éstas y de 1a experiencia del alumnado se
iniciaron los primeros trabajos encaminados a preparar algunos documentos
sonoros. De esta forma se hicieron caretas para otros programas, indicativos para la
emisora Radio Cdbala y se trabajé, sobre todo, en el desarrollo de 1o que
consideramos las principales tareas de una emisora escolar, hasta tal punto que
buena parte del trabajo y de las propuestas se convirtieron en una programacion
diaria de lunes a viernes por espacio de dos horas: de 8 a 9 de la mafiana con
Buenos dias princesita; y de 17 a 18 horas con Cdbala taller de radio. Esta parte de
la investigacién supuso también la consolidacion de un sistema de organizacion de
la emisora escolar.

La idea de convertir el taller en un programa de emision diaria surgié casi de
la necesidad de ver materializadas las actividades del taller. El acuerdo se tomé en
una asamblea que hicimos a tal efecto. Por mi parte exigf ¢l compromiso de una
dedicacién plena por parte de todos, y estuvieron dispuestos. Fue a finales de
noviembre de 1990 cuando comenzaron las emisiones diarias, después de casi dos
meses de actividades en ¢l taller.

280



Estudio de caso B

Las actividades del taller se organizaron teniendo en cuenta los dos
apartados que constituian el 4mbito de las tareas, 1o que dio lugar a organizar dos
grupos, el primero el de los técnicos formado por cuatro chicos y una chica; el
segundo formado por los diez restantes constituian el equipo de comunicacion
(redactores y locutores que hacfan las veces de productores y documentalistas). El
objetivo inicial del taller era profundizar en algunas de estas tareas, de esta forma se |
fueron desarrollando de la siguiente manera:

a) Manejo de aparatos y creaciéon de efectos

Con el fin de conocer mejor las caracterfsticas y las posibilidades de los pocos
medios con que contdbamos 20 se propusieron una serie de ejercicios que
basicamente consistieron en grabaciones y mezclas, y pequefios experimentos para
crear efectos e historia sonoras. Algunos de estos trabajos fueron:

* Fundidos entre madsicas y musica y vOz.

» Encadenados de distintas frases descontextualizdndolas y creando efectos o gags
sOnoros para insertarlos en otras grabaciones.

* Creacién de cabeceras musicales y cabeceras para otros programas. (Ejemplo en
el CD, corte n® 14)

* Creaci6n de indicativos de la emisora.
» Grabaciones de efectos generados en el estudio, para lo cual se suministraron

algunos ejemplos y se inventaron otros (Anexo 2.13)  (Ejemplo en el CD, corte
n° 15)

20.- En ese momento disponiamos de: mesa de mezclas, res platinas -una para grabaciones-,
dos platos giradiscos, tres micréfonos, un amplificador y dos pantallas acisticas, una
grabadora pequefia y la emisora, de 4 W de potencia, con su antena correspondiente.
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» Grabaciones de efectos en exteriores tales como distintos ambientes: calles, bares,
obras, ruido de coches, conversaciones, gritos, el jaleo del recreo, ascensores,
ruidos de casa, puertas, elc.

» Etiquetado y clasificacién de lo grabado.
» Ejercicios para el control de grabaciones.

» Confeccidn de un artilugio para crear eco. En realidad era una cinta magnética
sinfin, montada en un casete que al ponerla en la platina en las posiciones de
grabacién y reproduccién al mismo tiempo, producia lo que técnicamente se llama
efecto de copia; esta platina actuaba de filtro y fuente de sonido por lo que al
retomar a la mesa de mezclas (con mayor o menor volumen) creaba el efecto de eco
o reverberacion. (Ejemplo en el CD, corte n® 14).

* Biisqueda de misicas o sonidos para distintas finalidades.

* Puesta en practica de las distintas funciones de los lenguajes musical y sonoro en
colaboracion con el equipo de comunicacién.

Creo que el mejor ejemplo de todo lo realizado es este fragmento de la entrevista
realizada al grupo de técnicos:
..
R.- A mi lo que mis me mola es cuando grabamos y vamos metiendo la
musica (...} Si cuando hicimos eso del eco, a Sergio se le rompié la cinta y se
le quedd pegada en el papel {risas] y tiré del celo y se fue todo abajo. (...)
Yo.- i, pero jqué creéis que habéis aprendido!

E.- Jo pues yo, muchas cosas... profe no sabia eso del eco y es un truco
bueno, parece que estds en, no sé un sitio...

A.- En tres dimensiones..,

E.- jHala!

Yo.- §i, puede que lleve razén. Pero mds cosas que se os ocurran, de lo que

habéis aprendido.
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R. - A utilizar la musica para cada momento. Por ejemplo lo de las rifagas yo
no sabia que eran como los puntos [se refiere a los signos de puntuacién]
cuando escribimos y estd muy bien.

Yo.- ;Por qué!

R.- Porque es como si escribiéramos en la radio, el mensaje hay que
organizarlo y todo lo que se hace.

E.- Y las otras... estas... de la musica; no del sonido, ;cémo se llaman?

S.- Funciones.

E.- Si, funciones. Creo que es importante porque algunas veces se pone la
misica ahf sin pensar y cada programa giene su mdsica.

M.- Claro no vas a poner ahi una musica de ruido si estds diciendo una poesia,
y adems...

S.- Pero depende si-quieres ponerla, o sea, si quieres poner ruido a la poesia
porque quieres o porque |a poesfa es asi... .

M.- Pero no, pere no hay que poner la misica para lo que se necesita,
porque si es de acompafiamiento o es expresiva pues tiene que ir con el
guién; no, con el texto.

E.- Claro, pues cada progra;ma tiene su musica. O sea, la misica hay que
utilizarla en cada momento pensando lo que se quiere o para que llegue el
mensaje bien...

A.- A mi me gusta saber cémo poner |a_musica...

R.- Pero eso es ficil...

A.- No, si digo cdmo utilizar {a mudsica, para cada momento. Es que es
importante, fljate cuando los de la casita se creian que estdbamos en el mar?2l,
se lo creyeron,

S.- Eso eran efectos del mar...

R.- Claro por eso se mojaron. [risas) B

(Entrevista grupo técnico, 5-11-90. Anexo 7.2)

21.- Hace referencia a un programa que hicimos con un grupe de Infantil en el que se suponia
que se cafan al mar. Cuando legaron a su clase, los compafieros que habian estado oyendo el
programa en un receptor en la clase, los tocaron pensando que estaban mojados.
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b) Locucion

Los primeros trabajos sobre locucién consistieron en pequefios ejercicios de
ortofonia y diccidn con el fin de preparar las voces de los chicos y chicas. En el
anexo 4.1 se ofrecen algunos de los textos utilizados para este tipo de ejercicios.

Bdsicamente se desarrollaron las siguientes actividades:

* Realizacidn de pequefios discursos con la técnica del combinado de casillas
(anexo 4.1), consistente en ir tomando el texto alternativamente de cuatro casillas
en el orden que se quiera; después sélo hace falta decir el discurso adquiriendo

distintas actitudes (enfado, tranquilo, convincente, dudoso, etc.)

* Sencillos ejercicios de entonacién y lectura de textos diversos en los que
aparezcan distintas frases, enunciativas, exclamativas, interrogativas, etc.

* Recitado de poemas con un marcado ritmo y rima.

* Recitado de trabalenguas y retahflas.

* Jugar con la sonoridad de las palabras utilizando algunas de las caracteristicas del
sonido: intensidad, fuerte o débil; duracion, rdpido o lento; tono, grave o agudo;
timbre, voz enérgica, ahuecada, gangosa, etc.

* Lectura de noticias de prensa, artfculos, etc.

* Improvisaciones sobre algin tema.

* Improvisaciones para presentar y despedir un programa.

~ La forma de trabajo era sencilla, previamente se les suministré informacién
de algunas cuestiones clave en la locucién (Anexo 2.8) sobre las gue se hablé y
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reflexiond. Cada ejercicio se grababa para que luego lo pudieran escuchar y analizar
sirviéndose de una ficha de andlisis (anexo 2.3), los demds también hacian un
critica a lo escuchado.

¢) Guionizacion

Otro aspecto importante, unido estrechamente al anterior, fue la creacion de guiones
y, sobre todo, cémo escribir para hablar. Para esto tiltimo se suministré también un
decdlogo (anexo 2.10) con las cuestiones m4s importante a tener en cuenta.

Asimismo, a partir de modelos de escaletas y guiones se fueron dando los
primeros pasos en la realizacién de guiones. Algunos de los trabajos mds
significativos fueron:

» Elaboracidn de sencillos guiones para diversos programas.
» Elaboracién de guiones dramatizados, para radionovelas y otros episodios.

» Adaptaciones para la radio de obras teatrales, cuentos y narraciones cortas.

* Redaccién de un sencillito libro de estilo que sirvié luego para la emisora escolar.
{anexo 2.12)

Se trabajo también la técnica de la entrevista, sobre todo lo referente a su
preparacion. Para ello se suministraba un informacién bésica (anexo...); y después
en equipo se segufa el signiente procedimiento:

- Decisién de a quién se le iba a hacer la entrevista y cudl era el motivo.
- Decisi6n de para qué se querfa la entrevista y dénde se iba a emitir.

- Blsqueda de alguna documentacién.

- Un esquema previo sobre lo que se pretendia averiguar.
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- Un listado de preguntas.

- Eleccitn de 1as preguntas que finalmente se iban a hacer.

- Decisién de quién o quiénes iban a ser los entrevistadores.
- Redaccién final de las preguntas.

Otra tarea que se tuvo en cuenta en el taller fue la redaccién de noticias. El
procedimiento usado se basé en seguir la férmula tradicional de las seis “W™: what
-qué-, who -quién-, when -cudndo-, where -donde-, why -por qué- y how -c6mo-.

d) Documentacion

Aunque esta tarea no fue objeto del taller, sin embargo era necesario guardar
muchos de los documentos generados o empleados. Ya se disponia de un buen
archivo que gracias al taller se vio incrementado. La ficha que empleamos la

disefiaron los propios chicos y era:

Registro n® Tipo de documento:
Titulo: Autor/es:
Tema:
Tiene: sélo texto texto y fotos
solo fotos otros (grificos, datos estadisticos, etc.)
Publicacion: Ano:

Cbservaciones:

Documentalista: Fecha de recogida:
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Otra muestra de algunos logros con el equipo de comunicacién se refleja en
el siguiente fragmento de una entrevista realizada al grupo:

&

Yo.- jQué creéis que habéis aprendida?

M.- Yo creo que muchas cosas.

J.- jHombre! Ya sabiamos algo, pero creo que ahora hemos aprendido

mucho mids.

Yo.- i, pero jqué!

J.- Pues a escribir mejor y pensar mis.

l.- A hacer noticias, bueno a redactarias y poderlas decir mejor.

R.- Y a trabajar entre todos, en equipo... que ahora somos mds responsables.
A.- Yo me lo he pasado muy bien, bueno me lo estoy pasando; y esto me
gusta, estd muy bien.

M.- iToma, y yo!

l.- Y los demds también.

Yo.- Mis cosas que habéis aprendido, ademds de pasarlo bien

A.- Pues no sé... a decir las cosas pensando y a que nc nos engafien.

Yo.- ;Cémo es eso!

A.- SI, a saber criticar la informacién, a analizarla y verle las tripas.

Yo.- Esa metifora_estd bien.

l.- Hemos aprendido a trabajar en equipo, eso es importante y asi podemos
trabajar en otras cosas de otras asignaturas.

A.- §i, eso es importante. Porque, ademds, cuando estemos trabajando en
algo, o sea, trabajando ya de verdad, de mayores, pues vamos a saber trabajar
mejor.

{-)

Yo.- jPara qué sirve la radio?

J.- Para informar y para comentar lo que pasa...
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V.- Y para que la gente sepa mds cosas...

R.- Es también un servicio de informacion, por ejemplo cuando te dicen
como estd el trafico; o si ha pasado lago, un accidente, por ejemplo,
enseguida te informan.

S.- jHombre!, también vale para dar la opinién... fljate cuando hay entrevistas...
I.- ${ o las tertulias esas que cada uno da su opinién y asf los que lo oyen
pueden tener su opinidn también.

J.- Para estar informados porgue la radio se oye a todas horas...

A.- Pero_muchos no {a oyen a todas horas...

J.- Si porgue la tienen puesta y estdn haciendo algo y se entretienen
A.- Bueno, si, porque la radio también entretiene

R.- Es que la radio sirve para eso.

A.- Y _mds cosas

V.- Claro, para informar... »

(Entrevista al grupo de comunicacién, é-11-90. Anexo 7.3)

Finalmente el trabajo desarrollado a lo largo del taller, incluidas las

emisiones, sirvi¢ para ir configurando un esquema de organizacién de la emisora al
que contribuyeron los propios alumnos aportando ideas a partir de la realidad, de lo
que estdbamos haciendo, de las dificultades que iban surgiendo y de las soluciones

que se nos ocurrian. Pronto se dieron cuenta de que la radio era un trabajo en

equipo y que cuando alguien falla hace que el trabajo no salga. Comprobaron

también que para realizar todo ese trabajo habfa que organizarse y para eso era

necesario establecer un reparto de tareas y de responsabilidades. A medida que cada

uno fue descubriendo su habilidad radiofénica, el reparto de papeles surgi6 solo y

asi se plasm¢ en un organigrama qué muestro a continuacion:
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COORDINACION
I I
EQUIPO TECNICO EQUIPQO DE COMUNICACION _|
CONTROL J PRODUCCION REDACCION
Relacionesl| IRedactores
exterioresl|| lcolaboradores
Manejo Recursos
de GUIONIZACION |
aparatos | Fonoteca
| DOCUMENTACION
Creacion Archivos|—— 1 B
de
efectos
I
GRABACION LOCUCION

EMISION-PROGRAMA

Figura n° 16. Organigrama de la organizaci6n de la emisora.
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13. A MODO DE CONCLUSIONES

Las primeras conclusiones las aportaron los miembros del equipo de profesores.
He considerado la pertinencia de reproducir el texto {ntegro del informe que
realizaron por dos motivos: el primero porque de esta forma me alejo de posibles
interpretaciones que yo hubiera podido hacer; y el segundo, como muestra de mi
m4ds sincero agradecimiento.

13.1 Informe elaborado por el Equipo de profesores del Ciclo sobre
el seguimiento en el desarrollo de sus propias clases.

El presente informe es una sintesis de los distintos informes realizados
a lo largo del curso. Queremos hacer constar que aunque los indicadores
establecidos se referian sélo al seguimiento del grupo objeto de estudio,
necesariamente hemos tenido que establecer algunas comparaciones con otros

grupos y, especialmente, con el otro grupo del mismo nivel.
Podemos afirmar que en general los resultados son buenos, pero
consideramos que no sélo la radio, sino é€sta y otras actividades han

contribuido al desarrollo de algunos de los objetivos que nos proponiamos.

En cuanto a la expresiodn se constata una evolucién positiva a lo largo del

todo el curso. La mayoria de los profesores considera que, en general, si ha
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habido una mejora en el desarroilo de |a capacidad de expresion, tanto oral

como escrita. Analizados algunos de los trabajos escritos en las distintas dreas,
se puede apreciar esta mejora. Asi por ejemplo se observa el empleo de
vocabulario adecuado a las situaciones y la utilizaciéon de distintos registros,
expresion clara de ideas, utilizacién de algunos recursos (comparaciones,

metdforas), presentacién cuidada de los trabajos, etc.

A excepcién de dos alumnos con dificuitades que sobrepasan los limites
de la investigacién, se puede decir que la capacidad de comprension ha
aumentado. Esto se ha constatado diariamente en la utilizacién de documentos
y textos con mayor dificultad. Al mismo tiempo este tipo de actividades ha
favorecido el desarrollo de habilidades de busqueda de informacidn,

clasificacién y andlisis de ésta.

Lo que sin duda ha destacado mids ha sido el alto grado de informacién y
puesta al dia que han demostrado. Pensamos que aqui si ha sido la actividad
radiofénica la causante de esto. Buena parte de la informacién de dmbito social
y politico ha sido aprovechada en el drea de Sociales; en el aspecto deportivo,
de lo que generalmente estan bien informados, se ha sacado bastante provecho
para reflexiones y debates sobre lo que supone la competicidn, los

entrenamientos Yy, en general, los habitos deportivos y de salud fisica.

Mis de la mitad de los alumnos ha demostrado también su capacidad
para analizar hechos, situaciones y opiniones de otras personas. Si bien es
cierto que esa capacidad ha de ser mejorada, el hecho es que han sabido ir
desgranando algunas de las informaciones que recibian, sobre todo, de los

medios de comunicacion social,
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Todo lo anterior ha contribuido a que poco a poco hayan sido capaces
de ir dando sus propias opiniones ante hechos o noticias que iban recibiendo,
contribuyendo, a su vez, al enriquecimiento de los debates que en todas las
areas se han organizado. Podemos decir que han adquirido un buen hébito de
opinar y escuchar a los demds, dando respuestas coherentes y argumentando

sus opiniones.

Sobre la actitud para el trabajo en equipo y para tomar decisiones los
profesores opinamos que si bien las actividades de radio pueden haber
contribuido, es la propia dindmica del trabajo en equipo, por nuestra parte, y la
metodologia empleada, las que sin duda van marcando esa actitud. Por otra
parte, hemos de destacar que {a investigacion y el estudio de casos en el que
hemos participado ha supuesto que el propio equipo de profesores se
replantease algunos supuestos de su metodologia; sobre todo lo que hace
referencia a algunos aspectos de la evaluacion del aprendizaje, la evaluacion de

nuestra practica docente y algunos aspectos organizativos de la clase.

Consideramos también positiva la evolucién observada en el grupo

sobre la autonomia de los alumnos para organizar determinados trabajos. Buen
ejemplo de esto es el completo archivo de documentos sobre temas variados
de interés general, fruto del hibito adquirido sobre recopilacion y busqueda de
la informacién. Asimismo, son bastante autonomos a la hora de organizarse en

equipos y de repartirse determinadas tareas.
Finalmente, podemos decir que el grupo ha alcanzado un buen nivel de
aprendizaje, desarrollando actitudes comunicativas, expresivas y de

procedimientos para el tratamiento de la informacién.

Getafe 19 de junio de 1990
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13.2. Consideraciones finales

A lo largo de las descripciones anteriores se han aportado suficientes elementos
para acercarnos a aigunas de las conclusiones que pretendemos establecer. El cruce
y la contrastacién de los informes han aportado a su vez datos significativos. Es,
por tanto, el momento de intentar reunir estas ideas de modo que puedan contribuir
a dar un mayor sentido a la investigacién y preparen el camino para la formulacién
de nuestra teorfa.

a) Respecto a las dimensiones establecidas

Como hemos visto en los apartados precedentes en las propuestas de trabajo que se
describen se han sefialado convenientemente cada uno de 10s ejes teméticos que se
pretendfan desarrollar. Con el fin de guiar el desarrollo de la investigacién y poder
asi sistematizar 108 resultados, se establecieron unas dimensiones para cada uno de
los ejes temdticos y unos indicadores que orientaron el estudio de casos. Tal y
como se recuerda en la tabla de la siguiente pigina.

Reiteramos la idea de que no hay un limite claro entre cada uno de los ejes,
puesto que las interrelaciones entre €stos son muchas. Depende en todo caso de la
situacién y de las intenciones y objetivos que nos propongamos cuando utilizamos
el medio radiofénico, asf como del grado de integracion de éste en el proceso
educativo. Esta separacion, como ya se ha indicado, nos ayuda en el plano teérico
para poder analizar y describir todos los elementos y procesos de trabajo, asi como
a hacer explicitas nuestras intenciones de uso. Pero es evidente que en la realidad
de la préctica es dificil poner 1fmites.

Tampoco vamos a establecer conclusiones por separado para cada uno de

los dos casos estudiados. S6lo cuando éstas sean lo suficientemente significativas y
especificas de alguna de las propuestas.

294



A modo de conclusiones

EJES
TEMATICOS DIMENSIONES INDICADORES
- Conocimiento especifico del | - Lenguajes radiof6nicos: palabra,
Recurso medio. musica, sonido, silencio,
- Utilidad como recurso - Tipos de programas y formatos.
did4ctico. - E1 guién: técnico y literario.
- Funcionalidad de la radio - Tareas; produccion, archivo, etc.
como tecnologfa educativa. - Efectos sonoros y recursos.
- Las grabaciones como actividad de
motivacién,
- Las grabaciones como actividad de
sintesis.
- Las grabaciones como evaluacién y
autoevaluacion.
- Recursos para las dreas.
Medio de expresién y | - Comunicacién: elaboracion - Expresién oral.
comnynicacion del mensaje. - Expresién escrita.
- La expresion, manifestacién | - Coherencia textual.
de ideas. - Sintaxis. Cohesion textual.
- Creatividad para comunicar. - Recursos expresivos.
- Técnicas de elaboracién de textos.
- Técnicas de comunicacion,
- La entrevista, como método de
indagacién.
Andlisis critico de la | - Origen de la informacién: la | - Grado de informacidn,
informacién noticia. - La noticia y los informativos.
- Proceso de elaboracién de la - La manipuliacién de la informacién.
informacién. - Elementos de anilisis.
- Analisis de la informacion. - Instrumentos de andlisis.

- Tareas: documentacién y archivo,
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aprovechar. El empleo de grabaciones para mejorar la diccién y la lectura, o las
grabaciones, unas veces como actividad de motivacion y otras como actividades de
sintesis para exponer sus trabajos, de hechos cientfficos o pequefias biografias de
matem4ticos e inventores han proliferado en dreas como Matemdticas o
Conocimiento del Medio; y, a juzgar por los propios profesores, con buenos
resultados. Conviene destacar, particularmente, el alto grado de motivacién que han
mostrado todos los alumnos respecto a las propuestas de trabajo realizadas directa o
indirectamente con la radio. Lo que nos induce a pensar que la utilizacion del medio
radiofénico en el aula posee la virtualidad de motivar y crear una actitud positiva
hacia el trabajo.

En cuanto al 4mbito de la expresién y la comunicacion, los resultados son
bastante satisfactorios. La mayorfa del alumnado muestra un progreso considerable
en la elaboracién de textos. Dominan y conocen con suficiencia diversos tipos de
textos -informativos, descriptivos, narrativos-, asf como los elementos bésicos que
caracterizan cada uno de éstos -situacion, intenciones comunicativas, elementos de
cohesion (relaciones semdnticas, articulacidn sintdctica, tiempos verbales, etc.)-.
Mi4s de la mitad del grupo es capaz de crear textos con cierta calidad, recurriendo a
algunos recursos expresivos como la comparacién, la metédfora, sinestesias,
aliteraciones, hipérboles, etcétera. En algunos apunta un estilo propio, sobre todo,
a la hora de generar ideas y temas para escribir. Es el caso, por ejemplo, de dos -
chicos que crearon un espacio radiofénico propic llamado El Alféizar, en el que
metaféricamente, desde el alféizar de una ventana imaginaria, repasaban en tono de
humor algun tema de actualidad.

Buena parte del grupo es capaz de emplear alguna técnica de creacién de
textos para realizar sus escritos. Técnicas como la del Binomio fantdstico de
Rodari, la de Las preguntas (;quién era?, ;qué hacia?, ;ddnde estaba?, ;quién pasé
por alli?, etc.), completar finales, repeticiones ritmicas, etc., se han empleado de
forma habitual y por iniciativa de los propios alumnos. Lo que ha supuesto la
proliferacién de bastantes escritos y su aprovechamiento, en ocasiones, para
algunos de los programas realizados.
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La expresién oral es otro de los dmbitos que se han desarrollado
ampliamente y en donde, pricticamente, todo el alumnado ha mostrado una
evolucion positiva. Las fichas de autoevaluacién de lecturas, por ejemplo, han
demostrado ser un instrumento eficaz para que cada uno sea consciente de la
evolucién de su propio aprendizaje.

Otro aspecto destacable es el grado de autonomfa en la organizacion del
trabajo tanto individual como en equipo y la capacidad para tomar decisiones
respecto a trabajos a realizar, reparto de tareas y busqueda de soluciones. Una
muestra significativa de la autonomfa alcanzada en la organizacién del trabajo ha
sido la creacién de archivos documentales, escritos y sonoros, en donde buena
parte de alumnos y alumnas han sabido utilizar procedimientos para su clasificacién
y archivo buscando, sobre todo, la funcionalidad de éstos.

En el tratamiento y manejo de la informacién los alumnos han desarrollado
habilidades suficientes para su andlisis critico. De esta forma la participacién en
debates aportando opiniones propias y la comprensién de la causa y efecto de
algunos hechos relevantes han ido incrementdndose a medida que la investigacién
avanzaba. El conocimiento de algunas técnicas de informacion radiofénica, tales
como la sencillez del lenguaje para comunicar ideas con claridad, el uso de
documentos sonoros como apoyo a la informacidn o el contraste de fuentes
documentales, ha supuesto un avance considerable en la elaboracion de sus propios
mensajes radiofénicos.

En el grupo objeto de estudio se aprecia un grado de informacién mayor
que en el resto. Estos datos ya se pusieron de manifiesto en la Encuesta de
Informacion que el equipo de profesores del Ciclo realiz6. Por otra parte, es una
consecuencia l6gica del trabajo realizado a lo largo del curso.

En general podemos decir que la utilizacién de la radio en €l aula supone un

incentivo importante para la motivacion. Desarrolla una serie de procedimientos
parzi la comprension de todo tipo de mensajes, pone en marcha mecanismos de

298



A modo de conclusiones

representacion simboélica que permiten, a su vez, elaborar mensajes para comunicar
y aumenta el conocimiento y los mecanismos de andlisis critico de forma que
permite cierta autonomfa para tomar posiciones ante hechos e ideas.

A la luz de estas conclusiones y desde un punto de vista diddctico y
educativo, podemos establecer algunos objetivos generales para el desarrollo de
actividades radiofdénicas en el aula y en el centro educativo, tal y como se muestra a
continuacion:

a) Referentes al alumnado:

# Sobre el sonido y sus usos pedagdgicos:

* Conocer ¢l concepto de sonido.

« Comprender lo que son las ondas de radio.

4 Sobre ios lenguajes radiofénicos:

* Apreciar los distintos lenguajes que se dan cita en la radio.

« Conocer y utilizar las principales funciones de cada uno de los lenguajes
radiofénicos.

- = Utilizar pautas de escritura para leer.
» Conocer el cédigo especifico del lenguaje técnico
* Planificar y organizar programas

+ Elaborar guiones
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« Conocer y manejar los principales elementos técnicos (material de equipo)

# Sobre los contenidos radiof6énicos:
e Conocer algunos de los principales formatos radiof6énicos.

» Apreciar las tarea mas importantes para la produccién y realizacién de un
programa de radio.

» Utilizar procedimientos para la recogida y tratamiento de la informacién.

» Aplicar técnicas creativas para la elaboracion de la informacion y del
mensaje radiofénico.

» Experimentar con las cualidades del sonido para la elaboracion de efectos

SONOrIoS.
# Sobre la realizacién radiofdnica:

» Dominar los sucesivos pasos que permiten realizar un programa.
« Conocer y organizar las posibles formas de hacer radio.

* Establecer un esquema de organizacién de la emisora escolar.

b) Referentes al profesorado:
* Reflexionar sobre algunos de los usos pedagégicos la radio.

* Desarrollar algunas de las posibilidades didédcticas de trabajo con el
sonido.
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» Aplicar las posibilidades de la radio en el desarrollo de las actividades de
las distintas dreas educativas.

*» Conocer y emplear algunos de los recursos radiofénicos para la
realizacion de programas educativos.

* Formular objetivos que permitan incorporar estas actividades al Proyecto
Curricular y al Proyecto Educativo de Centro.
c) Referentes al Centro y al Proyecto Educativo:

* Servir de punto de encuentro y vehiculo de comunicacién en la comunidad
educativa -padres, madres, profesorado, alumnado, barrio, localidad-

* Promover la participacion.

» Facilitar la libertad de expresi6n, de creaci6n y el desarrollo de actitudes
democréticas.

* Fomentar actitudes de respeto, escucha y solidaridad.

» Promover la realizacién de actividades interdisciplinares, en el barrio, con
instituciones locales, etc.

Conviene también tener presente que un planteamiento de estas

caracteristicas no debe quedar relegado al 4mbito de la clase o a episodios
anecdoéticos. Un proyecto de radio educativa o de radio escolar, debe quedar

reflejado en nuestro Proyecto Educativo, sefialando los principios o lineas maestras

en consonancia con nuestra forma de entender la educacién (Moreno, 1996). A su

vez el Proyecto Curricular debe hacerse eco de algunos de los procedimientos,
técnicas y contenidos del proyecto de radio. De esta forma el Centro, la comunidad

educativa, puede hacer suyo el proyecto.
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b) Respecto a los objetivos de la investigacion

El primer objetivo de esta investigacion era desarrollar una base tedrica desde la
perspectiva curricular critica, sobre la utilizacién de la radio en educacion. A lo
largo de toda la descripcidn se puede apreciar que la metodologia empleada tiene
suficientes elementos para alcanzar este objetivo. Asi empezamos porque ninguna
de las propuestas de trabajo se imponen, sino que previamente se discuten. La
misma férmula verbal que empleamos "propuesta de trabajo” indica ya esta idea.

Aparece aquf otro aspecto que hemos cuidado especialmente, al que
llamamos ideolégico-metodol6gico. Se refiere éste basicamente al lenguaje, pues es
la manifestacién concreta de 1o que pensamos y, por consiguiente, de algunas de
nuestra actuaciones. Asi con frecuencia, algunos términos acufiados y anclados en
la racionalidad técnica se siguen utilizando de forma gratuita cuando,
supuestamente, hablamos desde otra racionalidad sin tener en cuenta las
connotaciones de la palabra. Tal el es caso, por ejemplo, del érmino intervencion,
que a nuestro juicio se ha ido cargando de unas connotaciones que en nada
favorecen el didlogo fluido y las propuestas colectivas que pretendemos puesto que
el morfema inter- pierde su significado de entre y adquiere el sentido de que yo
actio sobre los demds. La semdntica en este caso es un aspecto a considerar,
aunque, como dice el profesor Ferndndez Pérez, siempre estard presente el residuo
de indeterminacién técnica, y con €1 contamos. Por el contrario, términos como
actuacion o participacién, que prefiero utilizar y que al fin son sinénimos del
anterior, implican una accién ante y con los demds, pero una accién sometida a la
critica de 10s otros y en modo alguno impositiva y, por tanto, cambiante. Una idea
parecida la encontramos en Escudero (1990) que frente al término intervencidn
propone el de colaboracion que, entre otras cosas, supone «una visién activa de los
individuos implicados, un reconocimiento de su capacidad y competencia para
interpretar y decidir, una confianza, aunque no ingenua, de su poder auténomo, en
su independencia y en sus criterios para decidio» (p. 26).

~ Independientemente de estas disquisiciones, creo que podemos considerar
. este primer objetivo logrado. Tal y como veremos en el capitulo siguiente en donde
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se plantea, si no una teorfa general, al menos las bases tedricas que puedan
sustentar la utilizacién de la radio en nuestra actuacion didédctica y en las procesos
de aprendizaje.

El segundo objetivo pretendia encontrar pautas y procedimientos para
sistematizar el uso critico de la radio en el aula. Uno de los mejores procedimientos
lo encontramos en el uso integrado de la radio como un recurso y también como
medio de expresién y comunicacién y finalmente, como el andlisis critico de la
informaci6n. Es decir, en los tres ejes de la teorfa que he pretendido desarrollar.

Un uso integrado es, para nosotros, la utilizacién del medio radio como un
elemento més de la metodologia empleada, es decir, considerar su uso como un
elemento constituyente de la metodologia, que al ser contemplado desde los tres
ejes se integra con los otros elementos.

Asf en un primer momento, forma parte de los recursos junto con otros
mds, de tipo audiovisual o no. Desde el segundo de nuestros ejes, se convierte en
un recurso para la expresién y la comunicacin, pero al mismo tiempo en un
contenido en s mismo que permite acceder a otros contenidos, sobre todo, a
aquéllos més directamente relacionados con la expresién y la comunicacién. Y,
finalmente, el an4lisis de los mensajes y la interpretacién de los elementos
simbdlicos de la informacién y del mensaje radiof6nico es, a su vez, otro
procedimiento de reflexion critica aplicable a contenidos de otros medios.

Desde la perspectiva de este segundo objetivo cabria hablar de las
condiciones necesarias para sistematizar el uso de la radio en el proceso educativo.
Siempre desde la perspectiva de los tres ejes hemos de tener en cuenta en primer
lugar, la propia actitud del profesorado que debe pasar necesariamente por el
conocimiento técnico del medio y de los medios en general. Asf como por el
conocimiento diddctico suficiente para su utilizacién. En el apartado 3.3 ya
sefialdbamos los criterios que habria que considerar para la formacién del

profesorado.
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Informe

El segundo aspecto a considerar son los alumnos, m4s concretamente la
motivacion y actitud hacia los medios. En nuestro trabajo la motivacion hacia el uso
de la radio y hacia otro tipo de trabajos usando la radio como recurso ha resultado
provechosa. Algunas propuestas de trabajo sobre la radio ha creado situaciones
suficientemente motivadoras para acceder a todo tipo de conocimientos. Tal es el
caso de algunos aspectos literarios ya mencionados o de algunos de los recursos
empleados en la bisqueda y tratamiento de la informacién.

Partimos de un criterio obvio: toda la motivacién del alumnado es posible
si el profesorado estd también motivado. Ambos tipos de motivacién predisponen a
un trabajo conjunto y de constante bisqueda de soluciones a los problemas
planteados. Todo esto, a su vez, desemboca en el tercero de los aspectos a tener en
cuenta: la metodologfa. |

Es posible un trabajo de estas caracteristicas si se saben crear situaciones
propicias. Ya hemos hablado también de 1a no-directividad en las propuestas de
trabajo. Creo que el simple hecho de dejar a los alumnos que sean ellos los que
descubran posibilidades es suficientemente motivador. En este principio se han
basado las propuestas: en crear situaciones en las que los propios alumnos eran los
protagonistas y responsables.

A todo ello hay que aftadir el didlogo, la reflexién conjunta para buscar
entre todos la mejor solucidn. Este ha sido otro de los procedimientos empleados:
el didlogo, la fluida comunicacién en el grupo. Tener en cuenta los aciertos y los
errores de todos para ir construyendo nuestra propia realidad.

Podemos resumir las pretensiones de este segundo objetivo como las pautas
y procedimientos para sistematizar el uso critico de la radio en el aula en cuanto a:

Profesorado: - Conocimiento técnico del medio.
- Conocimiento didactico.
- Motivacién y predisposicién.
- Capacidad de didlogo y negociacion, eic.
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A modo de conclusiones

Alumnado: - Motivacién.
- Construccién del conocimiento.
- Desarrollo de actitudes comunicativas.
- Construccién de la propia realidad.
- Participacién.
- Cooperacién.

Metodologia: - Accién no directiva.
- Creacion de situaciones propicias.
- Didlogo.
- Biisqueda conjunta de soluciones.
- Aprender de los errores.

El establecimiento de procedimientos que facilitaran el uso diddctico de la
radio era el tercer objetivo. Es quizi el que mds directamente hace referencia a los
aspectos practicos de la investigacion y, desde luego, el que considero que se ha
logrado con mayor suficiencia. Todas las técnicas expuestas en la descripcion del
desarrollo de la investigacién constituyen por si mismas un conjunto de
procedimientos y estrategias que, organizadas en torno a los tres ejes temdticos,
conforman los principios bdsicos de la prictica radiofénica en la educacidn.

En cuanto al dltimo objetive, apreciar la influencia de la radio en la
maotivacion para el aprendizaje significativo, creo que se ha ido haciendo patente a
lo largo de todo el trabajo. En algunos momentos el grado de motivacion de los
alumnos y de las alumnas ha superado todas mis expectativas. Por otra parte, tal y
como muestran los informes correspondientes y los resultados de muchos de los
trabajos, buena parte de las técnicas o procedimientos aprendidos han mostrado su
funcionalidad cuando se han utilizado en otras situaciones de aprendizaje. Por
ejemplo, todo lo relacionado con la bisqueda y clasificacion de la informacion, asi
como la mejora en la composicién de textos escritos o la capacidad para analizar
hechos y dar opiniones propias.

Un valor afiadido de la integracién de la radio en el proceso educativo, no
buscado expresamente pero que se desprende de los estudios de casos, es ¢l
recurso para globalizar contenidos, ofreciendo asi la posibilidad de una
organizacion mas integral del curriculum.
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14. HACIA LA INTEGRACION DE LA RADIO EN EL PROCESO
EDUCATIVO

En el marco tedrico apuntdbamos la posibilidad de utilizacién de los medios,
particularmente de la radio, desde una triple perspectiva que hemos dado en llamar
ejes temdticos. Se han visto también algunas de las implicaciones de la radio en la
educacién. Pero, sobre todo, a la vista de los resultados obtenidos en los estudios
de casos, creo llegado el momento de plantear mi teorfa sobre la utilizacién de la
radio en las distintas situaciones de ensefianza y en los procesos de aprendizaje.

14.1. La teoria de los tres ejes
Mi propuesta se centra en las posibilidades didicticas de la radio contempladas

desde la triple perspectiva de los citados ejes. La interrelacién de éstos permite la
integracién del medio radiofénico en la practica docente. Estos tres enfoques son:

La radio como:
* Instrumento y recurso.

» Medio de expresién y comunicacién.
* Andlisis critico de la informacion.
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La radio en el proceso educativo

La radio contemplada como un sistema y como un medio de comunicacién
posee excelentes cualidades para ser empleada en la educaci6n. Ya se han apuntado
algunos usos y es ahora, en base al trabajo desarrollado durante estos afios y, més
concretamente, al desarrollo de la investigacién lievada a cabo, cuando estoy en
condiciones de afirmar que es posible su empleo y su integracién como un
elemento mas del proceso diddctico. Un empleo precisamente desde la triple
perspectiva que he sefialado m4s arriba y que ha constituido, a su vez, la base
desde 1a que han ido haciéndose las propuestas de trabajo.

Desde el punto de vista educativo esta triple utilizacién sirve de puente entre
el subsistema social que conforman lo medios de comunicacitn y los sistemas de
tratamiento de la informacidn, y el subsistema social que constituye la educacidn.
La radio como parte importante del primero se convierte en un recurso que a su vez
es susceptible de ser analizada, reelaborada y devueita o comunicada. Desde el
subsistema educativo la radio es también un recurso que favorece la expresién, el
desarrolio de procesos creativos, la posibilidad de poner en marcha sistemas de
representacion y la generacién de conocimiento critico.

De forma gréfica podfamos representarlo como muestra la figura de la
pégina siguiente:
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Hacia la integracion...
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Figura n° 17. La radio como puente entre subsistemas.
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La radio en el proceso educativo

Concretando un poco mds, algunos de los elementos constituyentes del
medio radiofénico acnian directamente sobre algunos de los tres ejes de los que
hablamos. De esta forma la radio como medio de comunicacién posee la
virtualidad de aglutinar lenguajes, no s6lo la palabra, como hemos visto, sino la
musica, el ruido y el silencio, as{ como las connotaciones y sugerencias de cada
uno de estos, lo que nos sitda en al aspecto de la expresion y 1a comunicacion. La
radio como sistema tecnoldgico de la informacién, se convierte asi mismo en un
recurso eficaz para la educacién. Finalmente, el propio mensaje radiofénico con
toda su riqueza de evocacifn, matices, inienciones, etc., pasa a ser objeto de
andlisis y reelaboracién de mensajes nuevos. En sintesis, tendrfamos:
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Hacia la integracién...

RADIO UsSOS INCIDENCIA EN EL
PROCESO EDUCATIVO
Desarrollo de contenidos,
Medio de determinados conceptos,
comunicacién procedimiento y actitudes.
lenguajes: Desarrollo de procedimientos de
Medio de expresién | expresidon y comunicacidn.
palabra y comunicacion
Actividades de expresion oral, escrita
musica pldstica y musical.
sonido Desarrollo de 1a imaginacién y la
capacidad creadora.
silencio
Elaboracidon de informacién, noticias,
etc.
Recurso para distintas 4reas;
Sistema presentacion de temas, motivacion, eje
globalizador, actividades de sintesis y
tecnolégico aplicacion, evaluacion, etc.
dela Como instrumento Desarrollo de actitudes y hébitos de
escucha en distintas situaciones
informacién ¥ Tecurso comunicativas.
Actividades de diccion y expresividad
de la voz.
Instrumento de evaluacién y
autoevaluacion.
Desarrollo de mecanismos de
Mensaje representacién y utilizacién de otros
radiofénico, codigos.
Analisis critico de la
diversos Desarrollo de Ia capacidad de
contenidos informacién descodificacién y andlisis de la

informacion.

Conocimiento del medio y sus
lenguajes especificos.

Conocimiento del proceso de
¢laboracién de la informacion,

Elaboracidn de los propios
instrumentos de andlisis: gufas de
audicion, escalas de observacidn, etc.
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La radio en el proceso educativo

Veamos ahora cada uno de los tres enfoques.
a) La radio como recurso

En este sentido nos vamos a servir de la radio como un instrumento al servicio de
las estrategias metodolégicas. Esta idea ya la hemos apuntado cuando habldbamos
de 1a utilizacién de recursos desde el punto de vista de la teoria interpretativa del
curriculum (pdg. 41). Asf, desde esta perspectiva la radio formarfa parte de los
componentes metodolégicos considerada en la categorfa de material curricular,
puesto que se convierte en herramienta de ayuda en la construccién del
conocimiento. Idea que también hemos apuntado al considerar la tecnologfa como
material curricular. En este sentido coincidimos con la idea que nos propone A. San
Martin (1991) sobre los materiales curriculares cuando afirma que son:

«Aquellos artefactos que, en unos casos utilizando las diferentes formas de
representacién simbdlica y en otros como referentes directos (objeto),
incorporados en estrategias de ensefianza, coadyuvan a la reconstruccion
del conocimiento aportando significaciones parciales de los conceptos
curriculares».

(Cit. en Parcerisa, 1996, 26)

La radio como soporte tecnolégico de procesos de comunicacion y de

representacién simbdélica se convierte en un elemento mediador de las situaciones
de ensefianza y de los procesos de aprendizaje.
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Hacia la integracion...

b) la radio como medio de expresién y comunicacién

La comunicacion como actividad que permite la relacion entre las personas y para el
intercambio de informaci6n es compartida tanto por la educacién como por la radio.
La comunicacién es asi mismo la razén de ser de la expresién, pues ésta es una
necesidad natural de comunicar. Vivir es expresarse, dice el profesor Sigudn; y es
que l1a expresion es la manifestacién de ser en el mundo.

Las tecnologfas de la informacién facilitan diversas formas de
representacion. La radio particularmente, al utilizar diversos lenguajes, permite la
elaboracién de mensajes materiatizados en diversas formas de Tepresentacién
simbélica. De esta forma podemos construir un mensaje y comunicarlo por medio
de sonidos y efectos. Ese mismo mensaje se puede convertir en palabras.
Imaginemos un amanecer en el campo, el susurro aterciopelado del aire acariciando
las hojas de los drboles, el dulce gorjeo de algin pédjaro, el sonido cristalino e
incesante de un arroyo cercano... Hay palabras para expresar una imagen asf
evidentemente, de hecho lo acabamos de hacer. Pero hay algo méis que las palabras
porque incluso para componer este pequeiia descripcién hemos recurrido al empleo
de sinestesias y, sobre todo, a la experiencia y percepcion de quien lo describe. En
radio es posible adema4s decir lo mismo sin palabras, s6lo con el empleo de sonidos
cuyo significado conocemos para poderlo interpretar. Junto a ese lenguaje sonoro
podemos afiadir el lenguaje musical, que emplearemos segin nuestra percepcion y
las connotaciones que para nosotros tenga, lo que provocard a su vez en el receptor
una serie de imdgenes en base a su experiencia. Lo que intento decir es que la radio
en la educacién se convierte en un medio y en un recurso para que cada uno pueda
buscar su propia forma de representacion. Una idea parecida la encontramos en
Eisner (1987, 84) para quien las formas de representacién son «dispositivos
usados por los individuos para hacer piblicas las concepciones que tienen en
privado».
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La radio en el proceso educativo

Por tanto, en la radio encontramos un medio facilitador de diversas formas
de expresidn, entendiendo ésta como la manifestacién de procesos de reflexién que
implican la capacidad de conceptuacién y de la adquisicién de conocimientos,
motivados a su vez por las percepcién multisensorial y la experiencia de cada
individuo. En la expresién se integra lo percibido y lo experimentado para
proyectarlo transformado. Es pues un proceso creativo que pone en marcha
mecanismos de transformacién y de biusqueda de nuevas posibilidades
—originalidad— con la intencién de comunicar.

Esta idea podemos expresarla también de forma grifica como se muestra en
la pdgina siguiente:
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Hacia la integracién...

PERCEPCON
MULTISENSORIAL
—| Experiencias personales.
Procesos de interiorizacion.
Experiencias anteriores.
v
REFLEXION : v
Elaboracion de conceptos.
Adquisicién de conocimientos.
PROCESO CREATIVO
Reelaboracion  Percepciones
Imaginacidn
v Transformacion
: originalidad, nuevas
PROYECCIN \ v posibilidades
EXPRESON  ¢——
Diversas formas de l

representacion COMUMCACDN

Otras Ménsajes
radiofénicos

Figura n° 18. Esquema del proceso de expresién
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La radio en el proceso educativo

Desde la perspectiva de la teoria curricular abierta y critica, la radio es un
medio facilitador de procesos comunicativos que nos permitird dar significado a la
realidad, comprender las distintas situaciones sociales y crear nuestros propios
mensajes. En definitiva hard que la expresién se convierta en «La capacidad de
asumir constantemente una actitud critica y creativa al enfrentamiento con la
realidad circundante». Definicion que tomo prestada de Alfieri (1976, 13) y que es
una de las mejores ideas que he encontrado sobre expresion con la que me
identifico plenamente, sobre todo, porque subyace en ella el concepto de libertad.

c) La radio como andlisis critico de la informacion

La rapidez con que hoy en dfa se sucede todo, los cambios y transformaciones a
que nos vemos sometidos que alteran, incluso, nuestra manera de vivir y entender
el mundo, la sobredosis de informacién que nos atrapa en la maravillosa red de la
electrénica, hacen de nosotros seres inadecuados. Es precisamente aqui donde
encontramos nuestra tercera vertiente, en la informacién que nos llega, en el
vertiginoso flujo de mensajes, en las redes de comunicacién cada vez mas tupidas,
elcétera. Ante esto es necesario una reflexién critica, es preciso dotarnos de
instrumentos que nos capaciten para analizar, descodificar y entender los multiples
mensajes.

Al hablar en la primera parte de las caracteristicas de la lamada sociedad de
la informacidn, hemos hecho hincapié en la necesidad de que la educacién articule
sistemas de ensefianza que capacite al alumnado para desarrollar actitudes y
habilidades en el manejo y tratamiento de la informacién. Una de las nuevas
funciones del profesorado apunta en esta direccién. Poco mds voy a insistir en ello.
Pero una vez mds la radio, o mejor, los contenidos radiofénicos se muestran
oportunos para llevar a cabo ese andlisis. La facilidad incluso técnica y el sencillo
manejo de los aparatos nos permitirdn grabar, por ejemplo, la informacién
radiofénica para su posterior andlisis.
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Hacia la integracidn...

Mediante pequefias pautas de andlisis, séncillas escalas de observacién que
nosotros mismos podemos construir, guias que nos permitan comparar, podemos
ir elaborando nuestros propios instrumentos tal y como hemos mostrado en la
descripcion de las actividades; al tiempo que disefiamos distintas actividades que
desarrollen el conocimiento y estudio critico de la informacién que nos llega.
Conocer el proceso de elaboracién de la noticia, los recursos que se emplean, los
lenguajes radiofénicos, puede convertirse en una aventura apasionante.

Este andlisis, esta descodificacidn, este desengranaje debe servir para que, a
medida que aumenta el conocimiento, se pongan en marcha los mecanismos
psicoldgicos de representacion y utilizacién de otros cédigos. Como educadores
tenemos la obligacién de adecuar a esos seres inadecuados que deciamos al
principio, al medio que nos rodea para transformarlo, ¢ intentar que €ste sea m4s
humanizado y esto sélo es posible desde la autonomia personal, la solidaridad, la

comprension...

Retomando la cita que hacfamos en la pdgina 234, no debemos olvidar que
«todo este planteamiento no se puede dar aislado. Debe estar inmerso a lo largo de
todo el proceso de aprendizaje y en todas las situaciones de ensefianza (...} Forma
parte del curriculum y como tal hemos de contemplarlo, unas veces como
procedimientos para desarrollar ciertas habilidades y estrategias diddcticas, otras
veces como adquisicién de conceptos y, por supuesto, siempre como desarrollo de
actitudes y valores». (Moreno, 1995, 33).

Un ejemplo de lo que acabamos de decir se muestra en el siguiente esquema

que sintetiza la integracién del uso de Ia radio, contemplada desde la perspectiva de
la expresién y la comunicacién, en un tema de Ciencias Sociales.
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La radio en el proceso educative

Tema de trabajo
LA SOCIEDAD FEUDAL

Deteccion de los
conocimientos que tienen
sobre el tema
(Evaluacion Inicial)

Propuesta de objetivos

PLANIFICACION DEL
TRABAJO

ORGANIZACION DE
ACTIVIDADES

Desarrollo

EVALUACION

Tiempo
Lugar
Agrupamientos

Utilizacién de la radio

Motivacion

Organizador previo:
documento sonoro

Grabacicn del
rofesor

Documentacién
sobre la radio

|

Uso de la radioc como medlo de
expresién y comunicacién.

Presentacién de trabajos

Conoccimientos
Trabajos realizados

Recursos empleados

Trabajo en grupos a partir
de distintos formatos:

Entrevistas
Reportajes
Opinién-debates
Encuestas
Dramaticos

Figura n® 19. Esquema de la integracion de la radio en un Proyecto de Trabajo.
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Hacia la integracidn...

14.2. Hacia una teoria de la radio en el aula

Desde el punto de vista del desarrollo de actividades radiof6nicas, en nuestra
préctica escolar hemos establecido una doble vertiente: lo estrictamente radiofénico,
y lo que hemos dado en llamar actividades pedagégicas con el sonido. A veces
nuestro interés ha estado motivado por actividades cuyo fin persegufa la utilizacién
del medio sonoro como recurso para tareas pedagdgicas y, otras, nuestro interés se
ha centrado exclusivamente en la realizacién de actividades eminentemente
radiofdnicas. Una tercera posibilidad ha consistido en un mezcla de ambas. De
todas las 4dreas del currfculum hay bastantes contenidos susceptibles de poder
aplicar una tecnologfa sonora como recurso diddctico.

En nuestro caso, la férmula mixta a la que hacfa referencia se ha mostrado
de mucha utilidad, puesto que buena parte de las actividades se han realizado en el
desarrollo normal del currfculum tal y como se describe en el estudio de caso A.
Las actividades radiofénicas pertenecientes al 4mbito de lo que denominamos
tareas, al ser mds especificas del medio, se han realizado en forma de taller, como
se describe también en el estudio de caso B. El esquema de la siguiente pédgina
muestra la doble vertiente del desarrollo de actividades:
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La radio en el proceso educativo

LENGUAJE
RADIOFONICO
Palabra
Musica
Sonido
Silencic

(' RADIOFONICAS )

(UTILIZACION

Recurso.

Expresion y
comunicacion.
Analisis critico de la

informacion
\ J

PEDAGOGICAS

. ™) e
FORMATO

Informatives
Entrevistas
Musicales

Debates

Dramaticos
Reportajes
Culturaies

Creacion;
simulaciones, viajes,

TAREAS

Locucidn
Guionizacion
Mangjo de aparatos
Emisidn-grabacién
Creacion de efectos
Produccidn
Documentacion
Audiciones
Organizacién de la

d)iografias, eic. y Kemisora y

( Recurso para las dreas

Presentacidn de temas

Actividades de molivacién{organizadores
previos)

Presentacién de trabajos

Eje globalizador

Actividades de sintesis y aplicacion
Desarrolio de contenidos

Desarrollo de actividades

Evaluacién y autcevaluacion, etc.

Desarrolio de actitudes

Habitos de escucha
Situaciones comunicativas, ste.

Favorece

Diccion y expresividad

9 Actividades de expresién oral, etc.

Figura n° 20. La doble vertiente de actividades con el sonido.
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En el capitulo sobre la tecnologfa radiofénica se han planteado algunas de
las cuestiones técnicas que hemos desarrollado y que hemos ido descubriendo.
Otro tanto ocurre con el desarrollo de las actividades del que hemos dado cuenta en
la parte descriptiva del informe. Estamos, como ya se ha indicado en el apartado
precedente, en el momento de exponer de forma sistemdtica nuestra teorfa particular
acerca de los elementos que dan soporte al mensaje radiofénico aplicado al aula. Lo
hacemos a partir de nuestra experiencia obtenida en los estudios de casos, de lo que
han aportado otros estudiosos del tema y, en buena medida, a partir de nuestras
observaciones en la tarea diaria del aula y, cémo no, a partir de las propias
observaciones de los chicos y chicas protagonistas de esta aventura y de los
compafieros y compafieras que han colaborado con su buen hacer.

Los elementos a los que he aludido son:

14.2.1. Sobre los formatos
a) Informativos

Son los programas tfpicos de informacién radiof6nica. Tienen la noticia como
ingrediente principal. Existen varias clases de informativos:

Flash informativo: lanza la noticia al aire tan pronto como es conocida; no existe
ninguna elaboracidn, la noticia se dice tal cual.

Boletin horario: cada cierto perfodo de tiempo (una hora normalmente) y durante
pocos minutos se informa sobre las principales noticias. Dependiendo de las horas
del dfa estos boletines pueden ser:

Resumen: de las noticias mds destacadas que hasta ese momento se han
producido y que se han ampliado en otros servicios informativos.
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Avance: de las noticias mds destacables que se van a producir y que se
ampliardn en los préximos servicios informativos.

Diario hablado: Es un espacio de larga duracién en el que se amplian y
desarrollan las noticias producidas. Equivale a la prensa escrita o a los
famosos telediarios. Posee una estructura determinada y se organiza en
diversas secciones.

Rueda informativa: en la que varios periodistas y expertos informan y
opinan scbre alguna noticia. Es tipica la rueda sobre noticias de alcance
internacional entre corresponsales de distintos paises. Suele incluirse en los
diarios hablados.

Ya hemos indicado que el tipo de informativos mds adecuado a nuestro

dmbito es el de empezar por nosotros mismos, es decir, por o mas cercano que es

lo que mds nos suele interesar.

Reportajes, debates, coloquios o tertulias y entrevistas podemos

considerarlos como actividad informativa incluidas muchas veces en diarios

hablados. Para nuestros fines vamos a considerarlos aislados ya que como formato

radiofénico tienen cada uno de ellos entidad propia.

b} Entrevistas

La entrevista es la técnica de indagacién mds utilizada en distintos campos de la

investigacién. Se basa en la técnica de preguntar y su forma material da lugar al

didlogo. La entrevista es una conversacion cuyo objetivo es informar sobre 1o que

el oyente desea y también sobre 1o que puede necesitar conocer.

~ Aunque existen diversos tipos de entrevista -informativa, interpretativa,

psicoldgica, emocional-, para nuestro trabajo es suficiente un tipo de entrevista
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informativa y de divulgacién que nos permita recoger datos, hechos y opiniones
para contar.

Segun MacLeish (1985), la entrevista es un acto espontdneo que no se debe
ensayar y en donde el entrevistado es el protagonista y, por tanto, el entrevistador
no da su opinion, sélo hace preguntas, escucha y actiia en nombre del oyente. As{
mismo, considera que el entrevistado debe saber de qué se va a tratar, si es en
directo o grabada, cudnto va a durar, a quién va destinada y en qué tipo de
programa se va a emitir.

El tipo de pregunta va a producir una respuesta de tipo equivalente:

PREGUNTA RESPUESTA
. Quién? Un hecho Una persona
; Cudndo? Un hecho Un tiempo
;Donde? | Un hecho Un lugar
L Qué? Un hecho o una Una secuencia de
interpretacion del hecho | acontecimientos
(Por qué? Solicita una opinién o Explicacién
razdn de una lfnea de
conducta.

(Adaptadoe de R. MacLeish, 1985)

En cuanto a la técnica de las preguntas podemos considerar varios tipos: la
pregunta directa y simple, preguntas miiltiples, preguntas que no son propiamente
preguntas, preguntas capciosas, e incluso determinados gestos de comunicacién no
verbal.

MacLeish sefiala también tres momentos en la realizacion de una entrevista:

a) Antes de la entrevista: en donde deberemos obiener suficiente
informacién sobre el tema o el personaje, conocer 10os objetivos que
pretendemos y saber cudles son las preguntas claves.
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b) Durante la entrevista: el entrevistador deber4 controlar la direccion de la
misma, el tiempo, tener preguntas suplementarias y controlar algunos
aspectos técnicos -caso de grabadoras o magnetéfonos-.

c¢) Después de la entrevista: debe quedar una sensacién de que ha sido una
experiencia instructiva. Y algo importantisimo: comprobar que se ha
grabado, lo que nos evitard sorpresas desagradables.

¢} Musicales

Es quizd, junto con los programas deportivos, el tipo de programa que mas
entusiasma a los chicos y chicas. Sobre todo al principio, cuando aln no tienen el
gusanillo de la magia de la radio. Por otro lado, es también el tipo de actividad
radiofénica al que podemos acudir para reflexionar con nuestros alumnos y
alumnas acerca de lo que no deben hacer o imitar y sobre la bisqueda de
mecanismos propios y originales de expresion; tarea ardua en los tiempos que

CorITEn.

La musica es uno de los principales lenguajes radiofénicos. Gran cantidad
de programas viven de la musica; y a su vez la musica ha generado diversos tipos
de programas, desde la radio formula hasta programas mads selectos para una
audiencia minoritaria, ¢ incluso, dltimamente, se ha puesto en marcha una especie

de radio férmula con muisica cldsica 22,

No pretendemos inventar lo inventado, pero si somos capaces de que
nuestros alumnos y alumnas hallen su propio estilo y no se conformen con lo que
les venden podemos darnos con un hertzio en los dientes.

22. Nos referimos a Sinfo Radio, antes Antena 3 Radio, actualmente perteneciente al grupo
Prisa,
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d) Debates

Casi todas las emisoras tienen debates, tertulias o mesas redondas en donde una
serie de periodistas o expertos -a veces- debaten o hablan sobre temas de
actualidad. Un buen debate tiene como finalidad crear opinién. Si se aporta buena
informacion, si los tertulianos saben de qué hablan, si se exponen hechos y
opiniones, si existe claridad en los planteamientos, es que estd bien organizado. El
objetivo no es que el oyente sepa lo mucho que saben los participantes en el debate,
sino que éste conozca mds en profundidad el hecho o el tema del que se trate y
pueda, por tanto, formar su propia opinién.

Para nosotros puede ser de gran riqueza este tipo de actividad, ya que posee
valores did4cticos intrfnsecos -capacidad de andlisis, desarrollo de estrategias de
pensamiento, aumento de conocimiento, desarrollo de la expresion, desarrollo de
determinadas actitudes: respeto de las opiniones ajenas, capacidad de escucha y
turno e palabra, posicionamiento y opcionalidad ante los temas, etc.- y valores
did4cticos extrinsecos -aprovechamiento de esta actividad en prdcticamente todas
las dreas del curriculum-.

Independientemente del desarrollo de debates en clase que pueden ser
grabados y ofdos con posterioridad para determinados fines, en nuestro quehacer
radiofénico conviene tener presente algunas recomendaciones. No es aconsejable la
participacién de més de 4 6 5 personas; al oyente s6lo le llega la voz de los
participantes y debe identificarlos con claridad, el locutor debe llamar por su
nombre a los tertulianos con cierta frecuencia: al formular una pregunta, al pedir
opinidn, al hacer un resumen, etc.

e) Dramdticos

Es uno de los géneros cldsicos de la radio y del que ya casi no queda nada. Algunas
emisoras posefan hasta su cuadro de actores, voces populares que han marcado una
etapa importante en la historia de la radiodifusién.
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Este género es ideal para trabajar la voz. Entonacién, ritmo, expresividad
son aspectos gue con nuestros alumnos y alumnas podemos desarrollar
ampliamente. Es el género en el que confluyen de forma evidente los cuatro
lenguajes radiofénicos: palabra, misica, efectos sonoros y silencio. Destacamos,
sobre todo, los efectos especiales o sonoros en donde los chicos y chicas tienen la
oportunidad de experimentar con un sinfin de trucos.

La radionovela como género radiofénico cldsico por excelencia puede
convertirse en una actividad de expresién muy completa. Desde el punto de vista de
la expresién escrita, es un texto narrativo con todos sus ingredientes: personajes,
tiempo, lugares, conflicto, y tema. En su aspecto estructural aparecen la
presentacién, el nudo y el desenlace, secuenciados en capitulos. Asf mismo da
cabida a otros tipos de texto como son el didlogo y la descripcién. Y, desde luego,
permite trabajar multitud de aspectos gramaticales, ortograficos, figuras literarias,
as{ como distintas intenciones y estilos.

f) Variedades

En las emisoras comerciales este tipo de programas -magazines- conforman buena
parte de la programacion. En ellos entra un poco de todo lo que hemos visto. Son
programas que a veces duran tres y cuatro horas. En nuestras realizaciones
radiofénicas quizd no tengamos la oportunidad de emitir durante tanto tiempo
seguido y quizd tampoco sea recomendable si ello implica una pérdida de calidad.
Nuestros programas de variedades pueden ser el marco general que de pie a otros
formatos y a distintas participaciones de chicos y chicas. Es cuestién de
organizarnos bien, una escaleta que nos proporcione una idea de 1o que queremos,
un equilibrio entre los distintos tipos de programas y alguien que de continuidad a
la programacion.

La separacion entre los distintos espacios puede ser un buen momento para
insertar cortinillas sonoras -elaboradas en nuestro laboratorio de efectos sonoros-,
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la identificacion de la emisora «Est4s en la sintonfa de radio Cébala, en el 87.7 de la
FM, la imaginaci6n por los aires.» y nuestros propios anuncios.

g) Reportajes

En radio el reportaje como tal suele estar incluido en los espacios informativos,
pues normalmente amplia una noticia analizdndola e incluyendo testimonios. En
nuestro caso vamos a considerar el reportaje como una actividad de andlisis,
informacién y creacién con entidad suficiente como para constituir un formato
propio, aunque sometido a las variaciones de estilo y contenido que sus
realizadores quieran darle.

Si hablamos de creacién no debemos olvidar la utilizacién de los distintos
lenguajes radiofénicos. Una buena careta de presentacidn con una mdsica
adecuada, la eleccién de determinados testimonios que aporten realismo al
reportaje, un texto cuidado que describa y analice la informacién que pretendemos
dar, la utilizaci6n de la funci6n expresiva y de la funcién ambiental de determinados
efectos sonoros, en fin todo aguello que pueda enriquecer la informacién.

h) Culturales

Cualquier tipo de programa que tenga la cultura como objeto, posiblemente sea un
programa cultural. Pero, ;qué es cultura? Desde un punto de vista educativo [zzo
(1980, 13) l1a define como un «sistema organizado de conocimientos, capaz de
autoverificacién y autocorreccion, dirigido a la formacion de personalidades
auténomas». Desde la perspectiva de la interaccién social encontramos otra
definicién en Habermas (1991, 24) quien define la cuitura como «acerbo de saber
de donde se proveen de interpretaciones los participantes en la comunicacién al
entenderse entre si sobre algo en el mundo». Pero quiz4 la respuesta la tenga que
dar cada uno. Si consideramos determinadas formas de manifestarnos y
expresarnos, determinadas maneras de ser y sentir, determinados
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convencionalismos en nuestras relaciones, determinadas formas de hacer y
entender la naturaleza, si tenemos en cuenta todas estas consideraciones quizd
logremos un caldo de cultivo o de cultura que nos permita a ciencia (injcierta
ponernos de acuerdo. Desde esta perspectiva hablamos de cultura y de programas

culturales.

14.2.2. Sobre las tareas

Existen una serie de acciones ¢ trabajos radiofénicos sin los cuales seria imposible
realizar y transmitir un programa. La radio que nosotros hacemos es escolar, tiene
un 4mbito reducido, no es profesional pero no por ello debe desmerecer en calidad.
No pretendemos hacer profesionales pero si buenos oyentes.

La experiencia me muestra que no todos tienen que hacer de todo, sino muy
al contrario. Si se pretende un buen trabajo en equipo hemos de aprovechar la
riqueza individual y colectiva del equipo. La radio en el aula nos brinda aquf la
oportunidad de tener en cuenta la diversidad. Asf el tener buenos locutores y
locutoras, buenos técnicos, una buena produccién, hédbiles documentalistas,
intrépidos reporteros y reporteras, imaginativos guionistas, informadores criticos,
gic., va a permitirnos hacer buena y original radio.

Por todo ello, a 10 largo de muchos afios he procurado tener de todo, es
decir, descubrir -que no imponer- las aptitudes de cada chico y de cada chica que ha
hecho radio conmigo para procurar que fueran ellos y ellas los que hicieran suya la
radio, para que fueran ¢llos y ellas los que decidieran qué, para qué, cémo,
cudndo, con qué...

Asf pues, esas pequefias 0 grandes tareas que rodean a cualquier programa
debemos tenerlas presentes. Una de las férmulas que mejores resultados han dado
y que ademds guarda coherencia con mi planteamiento, ha sido la realizacion de
talleres a los que voluntariamente han podido asistir los chicos y las chicas. Los
talleres tienen por objeto el aprendizaje de algunas técnicas para llevarlas a la
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practica. Los talleres no poseen una finalidad en sf mismos sino que son un paso
m4s en el aprendizaje. En ellos se adquieren técnicas y procedimientos que més
tarde se pondrédn en juego.

Las tareas a las que aludo son: manejo de aparatos, grabacién, locucién,
guionizacién, creacién de efectos, documentacién y produccién. A su vez se
pueden clasificar en dos grandes apartados que constituyen los aspectos técnicos y
de comunicacién. Entre los primeros estarfan las tareas propias de la tecnologia
radiofénica como es el manejo de aparatos, grabaciones, el control de la emisién, el
soporte y técnicas para la creacién de efectos, mantenimiento de los equipos,
almacenamiento y reciclaje del material de paso virgen y clasificacién y
almacenamiento del material de paso sonoro.

Entre las tareas relativas al aspecto comunicativo de la radio podriamos, a
su vez, hacer una subdivision desde la perspectiva del propio acto comunicativo.
As{ hemos de contemplar un antes , un durante y un después. Las tareas
anteriores al acto comunicative son aquellas que lo originan y lo preparan, la
propia idea en sf, el qué comunicar, su materializacién en un guién, la
organizacion de los elementos que constituyen el programa desde el punto de vista
del mensaje, la escaleta, y del contenido del mensaje, la documentacién; los
recursos necesarios, la produccién, las personas que intervienen y los lenguajes
radiofénicos que conformardn el mensaje. Durante el programa junto con la
utilizacién de los otros lenguajes radiofdnicos la tarea principal es la de los
locutores 0 de las personas que intervienen, es decir, la locucién, que va a ser el
primer soporte o impulso del mensaje radiofénico. Finalmente, el después que serfa
la evaluacién que el equipo haga de su trabajo teniendo en cuenta todos los aspectos
y, sobre todo en nuestro caso, la opinién de los oyentes a los que hay que oir para
saber c6mo seguir haciendo radio.

En la siguiente tabla se puede observar el esquema de la clasificacidn de las
tareas.
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Manejo de aparatos,

Grabaciones y emisién,

Tecnoldgicas Creacidn de efectos Mantenimiento de equipos.
Almacenamiento, clasificacién y reciclaje del material de
paso.

Utilizacién del lenguaje musical y sonoro.

Idea original.

Guionizacién.

antes Elaboracién de la escaleta.

Documentacién.

Produccidn.

Organizacién de los lenguajes radiofénicos.

TAREAS

Comunicativas : ; .
Lenguajes radiofénicos.

durante Locucién .
Audicidn,

Audicion .

después | Evaluacion.

Opini6n del oyente.
Propuestas de mejora.

Algunas de las principales tareas son:
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a) Manejo de aparatos

Ya hemos explicado someramente el manejo de éstos. El taller permitird conocer
todas las posibilidades y experimentar lo suficiente como para convertirnos en unos
técnicos excepcionales. Conviene mantener un equipo de técnicos que serdn los
encargados del control para la realizacién de los programas.

b) Locucion

La voz, la palabra dicha, es la principal herramienta del locutor; por ello ha de ser
clara y nftida. Existen voces Ljue parecen hechas para la radio. Lo normal es
encontrar, en determinadas edades, voces en las que las diferencias entre chicos y
chicas apenas existan, el timbre, la tonalidad, Ia tesitura son muy parecidos. A
veces, entre 1os mds pequeiios, las voces son muy chillonas; otras, por el
contrario, y sobre todo a medida que los chicos cambian de voz, no son muy
adecuadas. Pero esto no debe ser ébice para que las voces lleguen al micréfono. En
la radio profesional cada vez mds se tiende hacia un estilo de voz m4s natural, ya
casi no se oyen las tpicas y afectadas voces de correctisima pronunciacién o voces
de cardcter en las antiguas radionovelas.

Sin embargo, sea cual sea el timbre y tesitura de la voz, debemos cuidar la
pronunciacién y expresividad. Incluso debemos tener en cuenta las caracteristicas
de determinadas voces para segin qué tipo de programas. No serd lo mismo
interpretar algln personaje que hacer un informativo. El color y matices que exige
la interpretacién ante determinadas situactones nada tienen que ver con la lectura de
noticias; no obstante debemos evitar que esta Gltima voz sea mondtona,

simplemente con ser agradable es suficiente.

El profesor Cebridn Herreros (1994, 409) sefiala algunas de las functones
de la voz ante la exposicién de los mensajes: «narracién (introductora y acotadora),
informacion (objetiva, distanciada), actuacién (matizadora, dramdtica),
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documentacién (la voz como testimonio)», Mds adelante nos sigue aconsejando:
«La radio exige una clara y rdpida identificacién de las voces que intervienen, razén
por la cual el nimero de las mismas no puede ser numeroso; deberdn tener unos
valores similares de potencia y entonacion, pero una diferencia destacable en los
timbres. (...) La combinacién eficaz se busca en el contraste tfmbrico -voz
masculina, seguida de voz femenina, por ejemplo- para diferenciar y separar unos
contenidos de otros. (...) Es preciso evitar los contrastes fuertes entre voces graves
y agudas, fuertes y débiles.»

En nuestro taller de locucién realizaremos ejercicios de ortofonia y diccién
con el tin de preparar las voces de nuestros chicos y chicas. En el anexo (4.1),
ofrecemos algunos textos utilizados para este tipo de ejercicios:

* Sencillos ejercicios de entonacion y lectura en donde aparezcan distintas
frases, enunciativas, exclamativas, interrogativas, etc.

* Recitado de pequefios poemas con un marcado ritmo y rima,

* Recitado de trabalenguas y retahilas.

Debemos tener en cuenta algunos consejos que los expertos nos dan.
Recordemos las pautas que comentdbamos anteriormente sobre cémo escribir para
hablar. Del protesor Cebridn Herreros (pdg 411 y ss) rescatamos algunos consejos
que, aunque obvios, resultan utiles a la hora de poner en prictica nuestro taller de
locucion:

— No desplazar el acento en determinadas frases con la intencién de
enfatizar. Se produce en algunas locuciones al efectuar una sinalefa en su
pronunciacion, el resultado son unas homonimias de gran confusion para la
audiencia. En frases como «no se han cansado...», «como un...», al
desplazar los acentos se producen las confusiones: «nos han cansado...»,

«comun»,
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— Estos cambios de acentuacion generan confusiones de unas palabras con
otras. De este modo «éstacion» se confunde con «esta accion»;
«éstabilidad» con «esta habilidad>», etc. Solo una pronunciacion correcta

eliminard rales ambigiiedades idiomdticas.

— Las palabras compuestas llevan el golpe de voz sélo en la silaba
correspondiente de la ultima palabra. Se pronuncia «decimoséptimo» y no
«décimoséptimo». Sin embargo, los adverbios terminados en «-mente»
admiten doble golpe de voz: uno, principal, en la palabra que sirve de base
y otro, secundario, en el componente adverbial.

— Evitar la cacofonia producida por la continuidad de tres letras idénticas
como en «iba a Avila» o palabras con sonidos parecidos el final de una y

principio de la siguiente como «no era el elegido».

— Es preciso evitar o afiadir elementos de clarificacion en los vocablos que
se prestan a confusion por su fonética similar con otros términos como en
«cédula/célula», «congestion/cogestion», «cableado/cabreado».

— Aunque exista una fuerte tendencia popular a la supresion de la -d-
intervocdlica, especialmente en los participios terminados en «-ado», sin

embargo, en la radio debemos mantener la pronunciacion correcta.

Estas sugerencias son muy aprovechables no sole para ejercicios
estrictamente radiof6nicos, sino para el desarrollo de la expresion oral.

¢) Guionizacion
Un taller para hacer guiones a veces resulta pesado para el alumnado; se cansan de
escribir. Debemos plantear esta actividad como algo sencilio, de corta duracién y

como primer paso para acercarse al micréfono. Normalmente toda persona que
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prepara un programa pasa por el taller. En pocas ocasiones surgen guionistas
profesionales, es decir, que s6lo se dediquen a escribir; yo he tenido alguno, pero
no es habitual en nuestro 4mbito.

Serfa bueno redactar un pequefio Libro de Estilo, sobre todo, para tener
presentes algunos aspectos relacionados con los ejes transversales -Educacion para
la convivencia y la paz, para la igualdad de sexos, la no discriminacion, etc.- y
responder a los principios educativos definidos en el Proyecto Educativo de
Centro.

d) Creacion de efectos

Este taller o esta actividad es quizd de las mds atractivas. En realidad el trabajo
consiste en crear y grabar efectos sonoros con el fin de elaborar y compietar
nuestro archivo sonoro. Aqui vale todo, cualquier ruido y sonido que pueda ser
almacenado. La actividad resulta bastante divertida.

En primer lugar se debe crear un listado de ¢cémo realizar determinados
efectos ya que, en ocasiones, éstos se hacen en directo (0 en la grabacion del
programa) y a veces no se almacenan.

La grabacion de efectos la haremos de diferentes maneras:

+ Grabacion de efectos generados en el estudio.

* Grabacion de efectos en el exterior. Ambiente de una calle, en un bar,

coches, trenes, frenazos, ruido de obras, ambiente del campo, p4jaros,
etc.
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« Grabaciones de la propia radio, de discos o casetes y de la televisidn.

Podemos aprovechar musicas o fragmentos musicales, didlogos, frases de
anuncios, etc., algunos de estos efectos podemos utilizarlos para crear
gags sonoros descontextualizando la frase, etc.

* Con el fin de aumentar nuestra fonoteca y nuestro archivo sonoro,

conviene de forma sistemdtica grabar las voces de personajes ilustres que
oigamos en la radio o en la televisién, sobre todo, si por ejemplo recitan o
cuentan algo interesante 23

Deberemos disponer de cacharros y objetos para generar algunos efectos.
Maderas, trozos de porespdn, botes metédlicos de diferentes tamafios, chapas de
diferentes tamaifios, bisagras chirriantes y todo aquello que nos sirva para hacer
ruido.

Otro consejo practico es grabar en cintas, casetes, muy cortas; o bien en las
que venden de corta duracién -45'- o fabricarlas nosotros mismos.

Si se dispone de un magnetéfono con varias velocidades, su manipulacién
permitird generar efectos y una gran variedad de sonidos. Hay discos de efectos
que también podemos aprovechar. En el anexo (2.13) contatnos cémo conseguir
algunos.

Por 1ltimo, lo mé4s importante: debemos etiquetar todo el material y hacer
un listado de los efectos y sonidos que poseamos; esto nos ayudar4 a buscar io que
necesitemos y a mantener ordenada nuestra fonoteca.

23.- Recuerde que en una ocasién necesitébamos la voz del poeta Vicente Aleixandre, ya
fallecido. Afortunadamente habiamos grabado hacia tiempo su voz recitando un poema en ia
televisién; sélo tuvimos gue buscar en nuestro archivo.
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e) Documentacion

Es una tarea poco conocida pero de mucha importancia. En el terreno profesional a
veces un programa tiene €xito precisamente por tener buenos documentalistas. Es
conveniente tener un archivo de documentos, articulos de revistas, folletos, libros
de chascarrillos, alguna que otra enciclopedia, biograffas de personajes, cantantes,
grupos, etc. NO es necesario organizar un taller para organizar nuestra docuteca,
pero si es conveniente que existan encargados que sistemdticamente ordenen y
clasifiquen los documentos que cualquiera puede aportar.

Organizar el material en carpetas o cajas, por temas, asignandoles un color
es un sistema sencillo; si ademds hacemos un listado de los documentos con una
breve descripcién del contenido facilitaremos la bisqueda a nuestros ingeniosos
guionistas. Quiz4 alguien tenga tiempo y oportunidad de organizar una base
informdtica de datos, pues tanto mejor.

f) Produccion

Es oira de las tareas menos conocida, pero de vital importancia para organizar y
obtener los recursos necesarios en cualquier programa. El productor o productora
se encarga de obtener todas aquellas cosas o personas que hagan falta en un
programa, para ello debe trabajar en estrecha colaboracion con quien dirija o realice
el programa, asi como con los encargados de control. En nuestro caso las
cuestiones econémicas no entran en juego, pero cualquier productor que se precie,
seguro que no le falta trabajo. El equipo de produccién debe conocer y manejar
todo el material existente en nuestra fonoteca y docuteca, pues serd el encargado de
acudir a buscar lo que se necesite.
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14.2.3. Actividades pedagdgicas con el sonido

Cuando habldbamos de posibles actividades hacfamos una separaci6n entre lo que
hemos denominado actividades radiofdnicas y las llamadas actividades
pedagOgicas. Estas dltimas suponen la utilizacién del medio sonoro sin necesidad
de hacer radio. No obstante, insistimos, la férmula mixta nos permite mayor
nimero de posibilidades.

Algunas de las actividades descritas anteriormente relacionadas con el
formato son por sf mismas aplicables en 4reas de conocimiento. (Quizids un medio
como es la radio nos acerque mds a pensar en actividades aplicadas a las dreas
lingiifsticas o sociales en detrimento de otras como Matemadticas o Ciencias
Naturales. Sin embargo, es posible tratar algunos aspectos de estas tltimas tanto
desde el punto de vista radiofénico como desde el punto de vista del medio sonoro
como recurso. Por otra parte, hay cuestiones generales metodolégicas y did4cticas
que afectan a todas las dreas por igual, tales como: presentaciones de trabajos,
actividades de expresiOn, desarrollo de actitudes comunicativas, biisqueda y
tratamiento de la informacién, andlisis de documentos sonoros, evaluacion y
autoevaluacion, etc.

Un planteamiento didéctico de estas caracterfsticas lleva consigo ‘
necesariamente un cambio metodol6gico. La propia tecnologfa educativa hace que
nuestros principios metodolégicos tengan que cambiar para adaptarnos a ésta, al
tiempo que nos servimos de ella. Es algo asf como la entrada del ordenador en
nuestra vidas. Es decir, nos hemos adaptado a las nuevas herramientas al tiempo
que éstas estdn al servicio de nuestros propésitos. En la era digital en la que nos
encontramos no podemos obviar la relacién entre el hombre y la miquina; pero
tampoco podemos olvidar que en esta simbiosis tecnoldgica es la persona, y no la
m4équina, quien debe marcar la pautas y hacerse servir de la tecnologia.

Por otro lado, conviene advertir que la radio no lo es todo. Cada asignatura,
cada materia, tiene su propia tecnologia y, por tanto, no debemos empefiarnos en
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encorsetar determinados contenidos en los formatos radiofénicos o sonoros. Lo
visual, las tecnologias basadas en la imagen o las tecnologias informéticas e
interactivas tienen, sin duda, muchisimas mds aplicaciones.

A continuacién se sugieren algunas actividades de las que hemos llamado
pedagégicas. Como ya he dicho, algunas tienen un marcado cardcter metodolégico
y son vdilidas para cualquier drea; en otros casos se sefala la especificidad de la
actividad con respecto al 4rea concreta. La clasificacién que aparece es
absolutamente arbitraria; su intencién es ordenar las propuestas de actividades para
su mejor comprension.

a) Documentos sonoros

Entendemos por documentos sonoros cualquier grabacién, propia ¢ ajena, en
soporte electromecdnico (discos de vinilo) o magnético, cuya lectura, analégica o
digital, nos permita escuchar reproducciones de voces, ruidos, misica, etc.

Lo mis normal es que dispongamos de las populares casetes en las que
previamente hemos grabado el documento con el que vamos a trabajar, o bien las
hayamos adquirido en alguna tienda. Si se trata del primer caso, hay también dos
formas de grabar, o directamente de algin medio de comunicacién (radio y
television principalmente), o realizando nuestras propias grabaciones con aquel
contenido que especificamente necesitemos y recurriendo a todos 1os recursos
SONOros que ya conocemeos.

Las dos tablas siguientes muestran algunos contenidos de actividades de
cardcter metodolégico vélidos para cualquier 4rea:
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BLOQUE 1.

Analisis, tratamiento y elaboracién de informacion

Posibles contenidos

Posibles dreas

Noticias relacionadas con las distintas
dreas.

Informacion variada sobre temas como la
ecologfa, el consumo, el armamento, las
ONG, deportes, etc.

Algunas de las opiniones vertidas en las
tertulias.

Encuestas.

Reportajes.

Canciones, miisica, anuncios.
Divulgacién cientifica.
Dramatizaciones, poemas, etc.-

Andlisis de contenidos de programas
determinados como musicales,
variedades, etc.

Ciencias Sociales, Conocimiento del
Medio

Lengua

Idiomas

E. Artfstica (anuncios, musica, etc.)
E. Pldstica y visual.

E. Ffsica.

Ciencias Naturales (alimentacién y
nutricién, datos estadisticos, recetas
de cocina, biografias etc.)
Matemaéticas (datos estadisticos,
encuestas, biograffas, consumo,
etc.)

Comunicacién y representacién (E.
Infantil)

BLOQUE 2.

Recursos para las areas

Posibles contenidos

Posibles dreas

Presentacién de temas

Presentacién de trabajos

Actividades de sintesis y aplicacion.
Actividades de expresion oral y escrita.
Eje globalizador para los mas
pequefios, a partir de cuentos,
canciones, etc.

Juegos, canciones de movimiento y
psicomotricidad, etc.

Matemaéticas.

Ciencias Naturales.

Tecnologfa.

Ciencias Sociales.

Idiomas.

Lengua y Literatura.

E. Fisica.

E.Artfstica. y E. Pl4stica y visual
Mitisica.

En Educacién Infantil, 4reas: de
comunicacién y representacion, de
identidad y autonom{a personal, y del
medio fisico y social.
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b) Contenidos especificos de dreas

Ya hemos sefialado que cada drea tiene su propia tecnologia. Cada contenido de
aprendizaje es susceptible de ser presentado de muy diversas maneras; 10s recursos
tecnoldgicos ayudardn a su comprension, siempre con las limitaciones que marquen
las caracteristicas propias de los contenidos. Es dificil, por mucho que nos
empeflemos, presentar o explicar conceptos de geometria, formulaciones de
quimica, andlisis sintdctico, etc. a través de grabaciones en audio; s6lo estarfamos
empleando el lenguaje oral consiguiendo, todo 1o més, dar magistrales conferencias
cuya fertilidad en nuestro 4mbito educativo dejarfa mucho que desear 24, Muchos
de estos casos requieren el empleo de tecnologfas audiovisuales o visuales, como

es el caso de las transparencias, los murales o las diapositivas 25 .

A continuacién se sugieren algunos contenidos especificos que se pueden
trabajar aprovechando los recursos sonoros:

24.- Esta técnica es més propia de la ¢ducacién a distancia, la llamada radio educativa,
como por ejemplo los cursos de la UNED y otras experiencias similares, en las que Ia
conferencia es un apoyo complementario; o bien son sesiones radicfonicas que precisan
un seguimiento ¢on textos, libros, llamadas telefénicas, etc.

25.- Nos referimos solo a los aspectos de presentar, explicar 0 aclarar contenidos, y no a
hecho de aprenderlos, pues en este caso se deben desarrollar actividades que impliquen
manipulacién, comprension, bisqueda de informacion, etc.
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Diversas situaciones comunicativas

Entonacion, expresividad, pronunciacién: contar historias,
trabalenguas, unir silabas semejantes y formar pequeiias frases, utilizar
los registros agudo y grave de la voz con distintas expresiones, leer
textos cambiando acentos, velocidad, etc.

Textos orales: cuentos, retahilas, dichos populares, rimas,
etc.

Propiedades sonoras del cuerpo, de pequefios insirumentos
musicales, etc.

Folclore, danzas populares, bailes, movimiento, etc.
Expresién oral: relatos de cuentos, acontecimientos de lo
cotidiano, ordenacién temporal de los textos orales, etc
Reconocimiento del lenguaje como instrumento para
comunicar. '

Interés por mejorar las producciones.

Areas transversales.

Contenidos especificos Area

Desarrollo de actitudes de escucha:
Ofr historias sonoras, sonidos que cuentan algo; pueden estar Educaci6én Infantil:
descolocados.

Reconstruir Ia historia. Area de
Mantener la atencién: Ofr textos breves y pedir que los nifios v las comunicacion y
nifias digan el nimero de veces que se repite determinada palabra, representacion
Discriminacién auditiva: identificar distintos sonidos, asf como | 4req de identidad y
sus fuentes. autonomia personal
Descubrir palabras nuevas, vocabulario, etc.: utilizacién de
distintos contextos, ofr palabras poco conocidas y explicar su posible | (Primer Ciclo de E.
significado. Primaria)
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transversales)
En general, todo lo relacionado con expresitn oral y escrita:

Discos dedicados: (Posesivos)This record is for..., today is his/her

birthday for my friend...

Recetas de cocina (cantidades, instrucciones, etc.): ingredients... put

the..., then add...

Interview (frases interrogativas y negativas) : where are you from?,
what's your favourite...?, what are your jobs?

Reading poems: (ritmo y pronunciacién) rhymes, chants.

Puzzles

Quizes (superlativos y comparativos): what's the higgest building in

the world?

Aspectos culturales.

Areas trasnsversales.

Contenidos especificos Area
Listening: Comprension global (titulo del programa, tipo, personajes
que intervienen, etc.) Inglés
Filling the gaps de un texto
Songs: vocabulario, estructuras, tema central, debate y (EP y
reflexién sobre algin tema (posibilidad de trabajo sobre dreas ESO)
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Contenidos especificos Area
Muchas de las actividades que se describen en el apartado de
«actividades segtin formato» se pueden poner en préictica en este otro | Lengua y
apartado, sin necesidad, repetimos, de hacer radio. Literatura
Buena parte de los contenidos del drea se pueden trabajar, directao | (EPy
indirectamente, utilizando recursos sonoros; aunque éstos no deben ESQO)

ser los 0nicos.
Enumeramos sélo algunos posibles contenidos:

Expresion oral: diccién, entonacion , expresividad, ritmo, etc.
Textos orales y escritos: caracteristicas, intenciones, situaciones,
vocabulario.

Formas adecuadas a la distintas situaciones € intenciones: marcas -
personas gramaticales, verbales, deixis, ete.-, registros del habla, tipo de

interlocutores, etc,
Textos de tradicién oral y de los medios de comunicacién social.

Tipologia textual: narracion, descripcion, exposicién, argumentacién, didlogo,

etc.

Estructura de los diferentes tipos de texto, elementos de cohesién:
repeticiones léxicas -sinonimia-, pronominglizacién, tiempo verbal, persona

gramatical. Recursos expresivos

Textos literarios.
Ortograffa en sus muchos aspectos, de la palabra , la frase y el texto.

Actitudes de diversa indole: sensibilidad y actitud critica ante el tratamiento
de ciertos temas que supongan algin tipo de discriminacién, valoracién de la
lengua oral como instrumento para satisfacer necesidades de comunicacion,
sensibilidad para captar elementos imaginativos, etc.

Areas transversales.
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Contenidos especificos Area

Temas sobre salud y enfermedad
Ciencias de la

Nutricién y hdbitos alimenticios, realizacién de dietas Naturaleza

equilibradas, recetas de cocina, elc. (ESO)

Origen de los seres vivos, aparicién de la vida Conocimiento
del Medio

Noticias cientificas del estilo de algunas aparecidas como: «El | Natural, Social
hallazgo de un amino4cido extraterrestre relanza la teoria del y Cultural
origen espacial de la vida». (EP)
Biografias ¢ historia sobre el trabajo de los cientificos.
Historias de animales.

Temas sobre medio ambiente y ecologia.

Debates: ventajas e inconvenientes de algunos descubrimientos
y desarrollos cientificos y tecnolégicos, etc.

El Universo, la Tierra. Las distintas explicaciones cientificas.

Pequerios trabajos de campo: recogida de informacion,
encuestas, entrevistas

Areas transversales.
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Contenidos especificos ) Area

Paisajes, viajes, itinerarios.

Ciencias
Recursos renovables y no renovables del Planeta. Sociales,

Geografia e
Sociedades histéricas: documentos sonoros, bisqueda de Historia
informacion, andlisis y comparacién de distintas (ESO)
interpretaciones historiogréficas, etc.

Conocimiento
Realizacién de debates para algunas de las explicaciones del Medio
multicausales. Natural, Social

y Cultural

Cambios y transformaciones sociales.

Diversidad cultural, creencias, costumbres, folclore, etc.

Arte y manifestaciones artisticas a través de lenguajes actuales

(visual, pléstico, musical, etc.)

Pequefios trabajos de campo: recogida de informacidn,
encuestas, entrevistas

Areas transversales.

(EP)
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Contenidos especificos Area

El cuidado del cuerpo: rutinas, normas y actividades

Medidas de seguridad y prevencién de accidentes. Educacién
Trabajo de campo: encuestas sobre juegos populares y Fisica
tradicionales. (EP y ESQ)

Expresién corporal ante estfmulos sonoros, misica, etc: ritmo,
movimiento, investigacién de manifestaciones expresivas,
representacién de composiciones corporales, etc.

Educacién para la salud.
Educacién para la igualdad de ambos sexos.
Areas transversales.

Contenidos especificos Area

Datos sobre algunos aspectos de las matemdticas cotidianas,
como consumo, etiquetados, precios, facturas, horarios, etc. | Matemdticas

Formulacion y planteamiento de sencillos problemas sobre (EP y ESQ)
aspectos de la vida cotidiana.

Interpretacion verbal de croquis e itinerarios.
Interpretacién y tratamiento de la informacion.
Interpretacién de tablas numéricas.

Planificaci6n y realizacién de tomas de datos utilizando
técnicas de encuesta, muestreo, recuento, elc.

Biografias e historia sobre el trabajo de matematicos
importantes.

Historias y curiosidades matemaiticas.

Areas transversales.
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Contenidos especificos Area
Expresion vocal y canto.
Educacién
Juegos e improvisaciones. Artistica
Misica
Aspectos musicales de la cancién: ritmo, melodfa, armonfa y | (EP y ESO)

forma.

Aspectos expresivos de la cancién: tiempo, timbre,
articulacién, fraseo y caricter.

Interpretacién instrumental.

Cualidades del sonido.

Elementos de la miisica.

Movimiento y danza.

Audiciones, estilos, géneros, formas, etnias.

Muisica y comunicacion: grabaciones, musica en
audiovisuales, etc.

Consumo de la misica en la sociedad actual, los programas
musicales, etc.

Dramatizaciones: teatro lefdo, radionovelas, radioteatro.

Areas transversales.
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¢) Instrumento para la evaluacion

Las grabaciones en audio constituyen un valioso instrumento de recogida de
informacién ya que, entre otras cosas, nos permiten almacenarla y poder
eschucharla cuantas veces sea necesario. La evaluacién es uno de los elementos
curriculares en el que podemos aplicar estas técnicas. Una simple grabadora nos
permite registrar determinados aspectos que queramos evaluar.

La evaluacion se desarrolla en si misma en cada una de las actividades
sonoras, es decir, muchas de las actividades propuestas en el estudio de caso, por
ejemplo, no presuponen que haya que evaluar separadamente aquellos contenidos,
procedimientos o actitudes que la propia actividad conlleva.

Las grabaciones sonoras nos dan acceso a otra forma de evaluar, como es
la autoevaluacion. Entendida ésta como el procedimiento que nos permite conocer
lo que se aprende y cOmo se aprende. Es, sobre todo, un proceso de
autorregulacién aplicable tanto al alumnado como al profesorado.

Igualmente, la autoevaluacién se puede aplicar a algunos aspectos de la
tarea docente. La técnica es sencilla: basta una grabacion (de audio o video) de los
momentos en los que, por ejemplo, explicamos algin tema, damos instrucciones,
aclaramos conceptos 0 proponemos actividades. La posterior audicién puede
servirnos para detectar posibles deficiencias en nuestro discurso, observar los
intercambios comunicativos con nuestros alumnos, conocer nuestra forma dé actuar

en clase o cualquier otro aspecto que nos preocupe; y consecuentemente, tratar.de .——-

solucionar el problema para mejorar nuestra practica.
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El siguiente esquema muestra el proceso a seguir. No obstante, cada uno
debe disenar su propio proceso.

1 IDENTIFICAR-DEFINIR
Problama-preocupacién

Establecer
indicadores

2 PLANIFICAR
LA ACCION
-J- Instrumentos de
3 ACTUAR observacion y de

recogida de informacién
N

( OBSERVAF{) >
i ol - GRABACIONES
- Diario
ANALIZAR

- Informes, etc.

' RE-PLANIFICAR '

Figura n® 21. Esquema del proceso de autoevaluacién.

En sfntesis, podemos decir que la radio posee enormes posibilidades para
su aplicacion en el campo de la educacion formal, como hemos visto, y en el de la
educacién no formal. Su utilizacién a la luz de la teorfa de los tres ejes permite
organizar de forma sistemadtica cualquier planteamiento y desarrollo de actividades.
De ahi Ia doble vertiente entre lo que hemos dado en llamar actividades radiof6nicas
y actividades pedagdgicas.
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Conviene ademds tener presente que el medio radiofénico no lo es todo,
debe compartir su utilidad pedagégica con otros medios Cuyos soportes
tecnol6gicos completen al de la radio. Estos a su vez deben convertirse en
instrumento favorecedores de los procesos de aprendizaje y, sobre todo, deben ser
herramientas al servicio de las personas que hacen posible el acto comunicativo que
es la educacion.

14.3. Posibles lineas futuras de investigacion

El campo de investigacion que puede abarcar una tesis debe ser limitado, entre otras
razones porque intentar abrir muchos frentes implica no profundizar
suficientemente en ninguno.

En varias ocasiones hemos dicho que las posibilidades pedagdgicas de la
radio son muchas. En la presente tesis hemos tenido necesariamente que acotar los
temas. Pero lo cierto es que en la practica se han ido generando muchos otros, de
modo que 1o que en este apartado vamos a sefialar es un apunte sobre futuros temas
de investigacion.

En este sentido vengo trabajando en los dltimos afios intentando
profundizar, sobre todo, en los aspectos diddcticos que el medio radiofénico

ofrece.

Uno de los primeros temas es la incidencia de la radio escolar en los
aspectos organizativos del Centro. Cuando en el apartado 3.1. habldbamos de la
tecnologia como recurso para la organizacion hacfamos hincapié en la necesidad de
definir con claridad la finalidad y la funcionalidad de cualquier sistema que
fuésemos a implantar, asi como la conveniencia de analizar el impacto en el sistema
de relaciones. El medio que nos ocupa no escapa a la contemplacién de estos
aspectos. Un proyecto serio de radio en el centro escolar supone en primer lugar la
necesidad de hacerlo explicito en el Proyecto Educativo. Su puesta en marcha
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afectard especialmente al 4mbito de la organizacién y al 4mbito pedagégico y
pasard, necesariamente, por el grado de implicacion del profesorado y de la
comunidad educativa.

Nuestra experiencia nos ha proporcionado suficientes pautas en cuanto a la
organizacién de una emisora de radio en la que pricticamente todo el colegio ha
participado. No obstante, es un tema que sobrepasa el objeto de estudio de la
presente tesis pero en el que deseo seguir profundizando.

Consciente, por otra parte, de algunos temas que se han ido suscitando a lo
largo de la presente investigacion, algunos de los cuales estdn siendo ya abordados
desde la oportunidad que me brinda la docencia en la Universidad y en los Centros
de Formaci6n del Profesorado, en las futuras lineas de trabajo cabrfa contemplar un
doble criterio. Por una parte, profundizar en los temas esbozados en la tesis; y por
otra, nuevos temas surgidos de la actualidad de la radio como medio de
comunicacién y su incidencia en la educacién.

Entre los primeros, destacamos temas relacionados con aspectos del
aprendizaje como son la posibilidad de utilizacién de la radio en las 4reas de
conocimiento como un recurso, ¢l empleo de algunas actividades radiofénicas
como estrategia para la motivacién, desarrollo de procedimientos para el tratamiento
de la informacién ¢ el medio radiofénico como facilitador de diversos contenidos
de tipo social, como por ejemplo, problemas mediocambientales, de racismo y
xenofobia, etc., y algunos otros aspectos de las Areas Transversales.

_ Con respecto al segundo criterio, las futuras lfneas de investigacion estarian
enfocadas al tratamiento de temas relacionados con aspectos de atencidén a la
diversidad, con los mecanismos de andlisis de sistemas de representacion
simbélica, con procedimientos para la autonomia en el trabajo cooperativo y la
participaci6n en el aprendizaje del alumnado, la radio como recurso para promover
la participacién y la comunicacién en la comunidad educativa y el aprovechamiento
de los formatos radiof6nicos adecuados a las distintas edades.
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2. FUENTES DOCUMENTALES

En la actualidad en el campo de las Ciencias de la Educacion y en el de 1os medios
de comunicacién social contamos con una amplia red de fuentes bibliogrdficas y
documentales que se incrementa de forma constante debido a los sistemas
informdticos y telem4ticos de tratamiento de la informaci6n. Estos a su vez ponen a
nuestro alcance, a través de sistemas como Internet, un sinfin de posibilidades para
la consulta y utilizaci6n de bases documentales. Por ello se hace necesario
seleccionar algunas de estas fuentes de acuerdo con la pertinencia sobre los temas
tratados en la tesis, el interés cientffico y pedagégico en general, y Ia puesta al dia
de los datos e investigaciones como fuente de consulta actual y futura.

2.1. Enciclopedias, diccionarios y glosarios

a) Enciclopedias

AMERICAM EDUCATIONAL RESEARCH ASSOCIATION (1982).
Encyclopedia of educational research, 5 vols. New York: McMillan.

DUNKIN, M. J. (Dir.) (1987). The International Encyclopedia of Teaching and
Teacher Education. Oxford: Pergamon Press.

ERANT, M. (Comp.} (1989). The International Encyclopedia of Educational
Technology. Oxford/Nueva York: Pergamon Press.

HUSEN, T. y POSTLETHWAITE, T. N. (Dirs.) (1989-1993). Enciclopedia
Internacional de Ciencias de la Educacién. Barcelona: Vicens-Vives/MEC,
10 vols. (Versién actualizada en inglés de 1994, en la editorial Pergamon de
Oxford.)

LEWY, A. (1991). The International Encyclopedia of Curriculum. Oxford:
Pergamon Press

VARIOS. (1985). Enciclopedia Prdctica de la Pedagogia y de la Diddctica.
Barcelona: Planeta- Agostini, 6 vols.
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b) Diccionarios

AGUIRRE, A. y ALVAREZ, J. M. (Eds.) (1988). Diccionario de psicologia para
educadores. Barcelona: PPU

DE LA ORDEN, A. (Coord.) (1985). Diccionario de las ciencias de la educacion:
investigacion educativa. Madrid: Anaya.

DE LANSHEERE, G. (1985). Diccionario de la evaluacion y de la investigacion
educativas. Barcelona: Oikos-tau.

INTERNATIONAL READING ASSOCIATION (1982). A dictionary of reading
and related terms. USA: P.O. Box. Delaware. (Trad. Ediciones Pirdmide
1985)

MIALARET, G. (1984). Diccionario de Ciencias de la Educacion. Barcelona:
Oikos-Tau.

SANCHEZ CEREZO, S. (Dir.) (1983). Diccionario de Ciencias de la Educacion.
Madrid: Santillana.

VARIOS. (1984). Diccionario de Ciencias de la Educacién. Madrid: Anaya.

¢) Glosarios

AECT (1977) Educational technology: Definition and Glossary of Terms.
Washington, AECT.

CEBRIAN HERREROS, M. (1983). Siglario internacional de radio y television.
Madrid: Instituto Oficial de radio y Television.

SANCHEZ CEREZO, S. (Dir.) (1991). Léxicos de Ciencias de la Educacién:
Tecnologia de la educacion. Madrid: Santillana.

UNESCO (1986) Glossary of educational technology terms. Glosario de términos
de tecnologia de la educacién. Parfs, Unesco.

2.2. Publicacioones periddicas

a) Revistas

AULA DE INNOVACION EDUCATIVA: Barcelona, Ed. Gra6.
BORDON: Madrid, Sociedad Espafiola de Pedagogfa.
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CD WARE MULTIMEDIA: Edita MP Muitipress. Madrid.

COMUNICACION LENGUAIJE Y EDUCACION: Madrid, Grupo Edisa,
Aprendizaje S. A.

COMUNIDAD ESCOLAR: Madrid, MEC.
CUADERNOS DE PEDAGOGIA: Barcelona, ed. Praxis.

EDUCACION Y MEDIOS: Madrid, APUMA, Asociacién de Profesores
usuarigs/as de Medios Audiovisuales.

ELECTRONICA Y COMUNICACIONES: Edita Cypsela, S.L. Barcelona.
INNOVACION EDUCATIVA: edita Dto. Did4ctica, Universidad de Santiago.
INVESTIGACION EN LA ESCUELA, edita Universidad de Sevilla y CEPs.

JOURNAL OF SPECIAL EDUCATION TECHNOLOGY: Association for Special
Education Technology. Utah State, Uni. Logan.

MAC USER: edita Z.D. Publishing Company, USA (en inglés).
MULTIMEDIA NEWS: Edita Gldbus, Madrid.

ON OFF: Edita Globus S.A. Madrid.

PCMANIA: Edita Hobby Press S.A., Madrid.

POWER SCIENCE: Apple Computer Espafia SA, Madrid
PRIMERAS NOTICIAS, Fin ediciones S.A., Barcelona.
RADIO Y EDUCACION DE ADULTOS:

REVISTA COMPLUTENSE DE EDUCACION: Madrid, Servicio publicaciones
UCM.

REVISTA DE EDUCACION: Madrid, MEC
TELOS: Madrid, Fundesco.
ZEUS: edita grupo Logo.
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b) Boletines

BOLETIN DE ESTUDIOS Y DOCUMENTACION DE SERVICIOS SOCIALES:
Madrid, SEREM-Inserso.

BULLETIN DU BUREAU INTERNATIONAL D'EDUCATION: UNESCO,
Paris.

FUSDESCO (Boletin informativo)

¢) Anuarios
ANUARIO DE LA EDUCACION: Madrid, Santillana.
ANUARIO DE I.A EDUCACION EN ESPANA: Madrid, Magisterio Espafiol.

ANNUAIRE INTERNATIONAL DE L'EDUCATION ET DE
L'ENSEIGNEMENT: Geneve-Paris, BIE-UNESCO

INTERNATIONAL YEARBOOK OF EDUCATIONAL TECHNOLOGY:
London, Association for Programmed Learning and Educational
Technology.

THE YEARBOOK OF EDUCATION: London-New York, The University of
London -Institute of Education and Teachers College- Columbia
University.

YEARBOOK: Washington, Association for Supervision and Curriculum
Development.

c) Boletines bibliograficos

BOLETIN DE SUMARIOS: Servicio de Documentacién CIDE. Madrid.

CENTRO DE INVESTIGACION Y DOCUMENTACION EDUCATIVA (1995).
Boletin bibliogrdfico. Madrid: MEC.

FERNANDEZ PEREZ, M. (Dir.) (varios afios). Boletin Internacional de
Bibliografia sobre Educacion, BIBE. En 6 idiomas. Madrid: Bibliograffas
internacionales.

INDICE BIBLIOGRAFICO. Ciencias de la Educacién. Madrid: Anaya.

LLOPEZ-ARENAS, J.M. y CABEROQ, J. (1991) BITE. Biliografia de Tecnologia
Educativa. Sevilla, GID.
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3. BASES DE DATOS DOCUMENTALES INFORMATIZADAS Y
SERVIDORES DE INTERNET

a) Bases de datos
PUBLICACIONES OFICIALES
BOE hitp://www.boe.es

DOCE htp://iwww.uv.es/cde/DOCE/

UNIVERSIDADES DE AMERICA:
' http://www.clas.ufl.edu./CLAS/american-universities.html

UNIVERSIDADES ESPANOLAS
http://www.virtualsw.es/netmaster/unis.html

BASE DE DATOS DE CUALQUIER UNIVERSIDAD EN CUALQUIER PARTE
DEL MUNDO
http://geowww.uibk.ac.at/univ/index.html

BIBLIOTECAS ESPANOLAS
http://www rediris.es/recursos/bibliotecas/index. html

BIBLIOTECAS EUROPEAS
http://www.bl.uk/gabriel/en/welcome.html

BIBLIOTECAS EN LA WWW
http://sunsite.berkeley.eduwlibweb/

BIBLIOTECA DE LA UNIVERSIDAD COMPLUTENSE DE MADRID.
http://www.ucm.es/bucm/inf/

CENTRO DE DOCUMENTACION DE RADIO NACIONAL. http://www.rne.es
Posee catdlogos, biblioteca, hemeroteca y el archivo histérico. Previa
autorizacién se pueden consultar sus tres bases de datos: Basinfa, base de datos de

documentacion escrita. El archivo sonoro estd en dos bases de datos: Musicas y
Palabra.

DEDALOQ. Madrid: Centro de Investigaci6n y Documentacién Educativa (CIDE).
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INSTITUTO NACIONAL DE CALIDAD Y EVALUACION (INCE).
http://www.ince.see.mec.es

ISBN. Madrid: Micronet. Contiene las referencias de los libros publicados en
Espafia, recogidas por la Agencia Espanaola de ISBN.

ISOC. Madrid. Instituto de Informacién y Documentacién en Ciencias Sociales y
Humanidades.

REDINET. Red Estatal de Bases de Datos de Informacién Educativa:

Investigacién, innovacion y recursos didécticos
http://www.mec.es/redinet/

RED EURYDICE. Red de informacién sobre la Educacién en la Comunidad
Europea. En Espafia: Servicio de documentacién del CIDE, MEC.

REDES TECNOLOGICAS
http://www fundesco.es/publica/telos-44/central12.htmi

TESEO. Madrid. MEC. Contiene las tesis doctorales aprobadas en las
universidades espaiiolas. http://www.mec.es/teseo/

UNIVERSITAT OBERTA DE CATALUNYA. htp://www.uoc.es

b) Servidores espaiioles relacionados con la educacion

MEC: Ministerio de Educacién y Cultura. http://www.mec.es

PNTIC: Programa de Nuevas Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién.
http://www.pntic.es

Relacionados con la investigacion en general;
BNE: Biblioteca Nacional. http://www.bne.es/

CICYT: Comisién Interministerial de Ciencia y Tecnologfa.
http://fwww.cicyt.es/

Red IRIS (Interconexién de los Recursos InformaticoS)
http.//www.rediris.es/

RedIRIS es la red académica y de investigacién financiada por el Plan

Nacional de I+D y gestionada por el Centro de Comunicaciones CSIC RedIRIS del
Consejo Superior de Investigaciones Cientificas.
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Bases de datos...

CSIC: Consejo Superior de Investigaciones Cientificas http://www.csic.es/

SEUID: Secretarfa de Estado de Universidades, Investigacién y Desarroilo
http://www.seui.mec.es/

¢) Servidores internacionales

EU-AEI: European network for educational research on Assessment, Effectiveness
and Innovation
http://www.to.utwente.nl/prj/euaei/index.htm

OCDE: CERI: Centre for Educational Research and Innovation
http:/f'www.oecd.org/els/edu/els_ceri.htm

EE.UU.: ERIC: Educational Resources Information Center
http://www.aspensys.com/eric/

EE.UU.: CSTEEP: Boston College
http://fwwwcsteep.bc.edu/

d) Otros servidores de interés en Intenet

APUMA. hutp://www.arrakis.es/~apuma/
Pdgina de la Asociacién de Profesores usuarios/as de Medios
Audiovisuales.

BIBLIOTECA VIRTUAL DE TECNOLOGIA EDUCATIVA.

http://www.doe.d5.ub.es/te/
Contiene documentos de gran valor sobre televisién, medios audiovisuales

y educacion.
CIBERESCUELA BROADCAST TV. http://www.ran.es/personal/felix/

Informacién sobre recursos audiovisuales, materiales formativos, personal
técnico artistico...

CISAC - Confederacién Internacional de Sociedades de Autores y Compositores
http://www.cisac.org/sp/about

Entre otros recursos, este servidor ofrece noticias vinculadas con los
medios y la comunicacion.
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"EL CLUB DE LAS IDEAS". CanalSurTelevisién. Andalucia.
http://www.canalsur.es/ideas.html

FACULTAD DE CIENCIAS DE LA INFORMACION. Universidad Complutense
de Madrid
http://www.ucm.es/info/ccinf

[I. BAMBINO MEDIATGO (ltaliano).
http://www pittimmagine.com/kids/censis/comunic.htm

Este servidor ofrece informacion acerca de la prensa y la televisidn italianas,
desde el punto de vista de los modos de representacion de los nifios que son
dominantes en los medios de comunicacién de masas (informacion,
publicidad, shows y programas de ficcién televisivos)

INSTITUTO REAL DE SAN LUIS. http://www.irsl.edu.mx
Servidor del Instituto Real de San Luis (Méjico) que cuenta con
"Educando”, una publicacién del personal académico.

INSTITUTO UNIVERSITARIO DEL AUDIOVISUAL - Universidad Pompeu
Fabra (cataldn y castellano). http://www.iua.upt.es/

Tiene una buena revista de comunicacién audiovisual, Formats 1.

[LA AVENTURA DEL SABER (TV Educativa)
http://www.rtve.es/tve/program/avsaber/saber.htm

L'ESCOLA A CASA. Televisi¢ de Catalunya en xarxa.
http://www.xtec.es/pmav/descola/Odescola.him

MAPA DE RECURSOS EDUCATIVOS EN ESPANA
htip://donde.uji.es

MAPA DE RECURSOS EDUCATIVOS EN EUROPA
http://ibertmet.es/europa.himl

MAPA DE RECURSOS EDUCATIVOS EN EL MUNDO
http://info.isoc.org/images/mapv15.gif

MONTEUVE. hutp://www.monteuve.com

Espacio de las im4genes y los sonidos. En esta pdgina se encuentra La
ciudad de la imagen, donde se recopila informacién sobre cineastas,
filmogratfas, fichas de peliculas, comentarios, una pdgina dedicada a
concursos y festivales, y enlaces a todo tipo de materiales audiovisuales.
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PROGRAMA DE MEDIOS AUDIOVISUALES DE CATALUNA,
http://www.xtec.es/pmav

Pdgina del servicio de audiovisuales y educacién de la Generalidad de
Cataluiia.

SECRETARIADO DE RECURSOS AUDIOVISUALES Y NUEVAS
TECNOLOGIAS. Universidad de Sevilla.
http://www.cpd.us.es/sav/pixel.htm

Institucién dependiente del Vicerrectorado de Relaciones Institucionales y
Extensién Cultural que surge a rafz de la importancia creciente de la
comunicacién audiovisual. Ofrece una pédgina con publicaciones, entre
ellas, la revista Pixel-BIT.

SPECTUS. Gfupo de investigacion sobre medios de comunicacién y educacién.
http://friendnet.friendnet.es:80/spectus/

Tratamiento en el aula del fen6meno televisivo. Tiene un interesante
apartado de Experiencias. )

TALON DE AQUILES.
http://www.uchile.cl/facultades/csociales/talon/

Revista académica publicada por la Facultad de Ciencias Sociales, de la
Universidad de Chile. Contiene articulos vinculados con las ciencias y las
humanidades.

TELEVISION DE GALICIA.
http://www.crtvg.es/tvg/pritvg.htm

TELEVISION EDUCATIVA IBEROAMERICANA.
http://roble.pntic.mec.es/atei/ateil.htm

UNIVERSIDAD DE KANSAS. (Inglés).
http://www ksu.edu/welcome.html

UNIVERSIDAD DE MONCTON. Nouveau Brunswick. Canad4 (francés).
http://www.umoncton.ca/

VIDEO.
http://www.ceniai.inf.cuw/dpub/video/video.htm

Pdgina de la publicacién Video, producida por el Departamenio de
Televisién Educacional, del Instituto Superior Pedagégico E.J. Varona, de
Cuba. Ofrece articulos cientificos relacionados con los medios de
comunicacién en todas sus variantes y géneros.
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4. OTRAS FUENTES EN INTERNET

4.1. Revistas electronicas en internet

CREDI. Repertorio de Servicios Iberoamericanos de Documentacién e Informacién
Educativa.
hup:/fwww.oei.es’fhomepage.htm

CUADERNOS DE DOCUMENTACION MULTIMEDIA (de la Facultad de CC.
de la Informacién de la UCM).
http://www.ucm.es/info/multidoc/revista

EDUTEC. Revista electrénica de Tecnologfa Educativa.
http://www.uib.es/depart/gte/revelec 1 .html

LA REVISTA DE ENSENANZA Y TECNOLOGIA.
http://www .inf-cr.uclm.es/~adie/revista.htm

LA TECNOLOGIA EN LA ENSENANZA.
http://www.mpsnet.com.mx/quipus/REVIS.htm

POLVO DE TIZA. Revista electrénica. M.C.E.P. de Madrid.
http://www.lander.es/~freinet/publicac.htm#tiza

QUADERNS DIGITALS.
http://www .ciberaula.es/quaderns/portada7.html .

REVISTA ELECTRONICA DE METODOLOGIA APLICADA. (REMA)
hup://www.uniovi.es/user_htmVherrero/REMA/

RIE. Revista de Investigcién Educativa. Universidad de Murcia.
http://www.um es/~depmide/RIE

SeRBYDor (Servidor de Recursos Bibliotecarios y Documentales en la Red).
http://feubd1.ugr.es/temp/serbydor/home2.htm

TELOS.
http://www.fundesco.es/publica/telos/telos.html
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4. 2. Emisoras de radio y television a través de internet

a) Radios existentes s6lo en internet
RADIO CABLE.
http://www .xpress.es/radiocable
b) Emisoras de caracter nacional
Cadena COPE. http:/fwww.cope.es/
Cadena SER. http://www.cadenaser.es/scripts/cadenaser/cserprt.asp
Canal 9 Radio Televisién Valenciana. hitp://www.rtvv.es/
Catalunya radio. http://www catradio.es
Onda Cero radio. http://www.ondacero.es/
Radio Intereconomia 93.1 FM. http://negocios.com/ie/
Radio Nacional de Espafia. http://www.rtve.es/rtve/_rne/rme(.htm

Radio Television de Andalucfa. http://www cica.es/rtva/rtva.html

¢) Television. Canales nacionales

Antena3 Television. hitp://www.antena3tv.es/

Canal + http://www cplus.es

Canal Satélite Digital. http://www.ucm.es/BUCM/inf/

CNN en espafiol. http://www.cnnenespanol.com (internacional)
RTVE. http://www.rtve.es/

Telecinco. http://www.telecinco.es

Via Digital. http://www.viadigital net
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Otras fuentes...

d) Television. Canales autondémicos
Canal 9. hitp://www.rtvv.es

Canal Sur. http://www.canalsut.es/
Telemadrid. http://www.telemadrid.com
Television de Galicia. http://www.crtvg.es

TV3 Cataluia. http://fwww.tvc.es/

4.3. Periddicos a través de internet

5610 una pequefia muestra
a) De ambito nacional

ABC http://www.abc.es

LA VANGUARDIA http://www?2 . vanguardia.es

E1 MUNDO http://www.el-mundo.es

El PAIS http://www.elpais.es

EL PERIODICO DE CATALUNA http://www.elperiodico.es
AGENCIA DE PRENSA EFE NET htip://fwww efe.es

b) Extranjeros
FINANCIAL TIMES http://www.usa.ft.com
JAPAN TIMES ONLINE http://shrine.cyber.ad.jp

JOURNAL OF TECHNOLOGY EDUCATION
http://borg.lig.vt.edu/ejournals/JTE/jte.html

NEW YORK TIMES http://www . nytimes.com
TIMES OF LONDON http://www.the-times.co.uk
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1. CRONOLOGIA DE LOS ESTUDIOS DE CASOS






Cronelogia

1.1. CRONOLOGIA DE LA INVESTIGACION

Estudio de caso A.

Curso 1989/90

FECHA ACCIONES

Septiembre

Martes 25 Reuni6n con los padres de la tutorfa. Anuncio de la investigacién
y aclaraciones sobre en qué consiste y por qué se hace.

Octubre

Martes 3 Primera reunién con el grupo de alumnos. Concrecién de

| algunos aspectos de la investigacion.

Jueves 5 Primera actividad a partir del un Proyecto de Trabajo.
Observacién.

Martes 10 Comienza el trabajo de campo, durante el desarrolle de las clases
de Lengua. Todos los martes y jueves.

Martes 17 Empieza actividad global sobre las elecciones.

Viemes 27 Fin de la actividad sobre las elecciones.

Martes 31 Encuesta sobre qué saben sobre la radio.
Primera reuni6n del equipo de profesores:

Valoracién trabajo elecciones.
Establecimiento de tareas

Noviembre
Sigue trabajo de campo. Martes y jueves.

Lunes 4 Comienza a utilizarse la Tabla de Observacion.

Martes 7 Reunién el con grupo de alumnos para comentar resultados de la
encuesta.

Viemes 24 Reuni6n equipo de profesores: valoracion ficha de seguimiento.
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FECHA ACCIONES

Diciembre
Sigue trabajo de campo. Martes y jueves

Martes 12 Reunion con el grupo de alumnos.
Entrevista con un grupo de alumnos sobre el trabajo de los
informativos.

Viernes 15 Reunidn equipo de profesores.

Enero

Martes 9 Se reanuda el trabajo de campo.

Viernes 26 Reunidén equipo profesores.

Martes 30 Primera entrevista a uno de los profesores.

Febrero
Sigue trabajo de campo. Martes y jueves.

Martes 6 Primeros guiones bien estructurados.

Jueves 15 Primeros trabajos de radionovelas.

Viernes 16 Preparativos para reportajes sobre el carnaval.

Viernes 23 Reunién equipo de profesores.

Miércoles 26 | Reportaje sobre el carnaval del Colegio.

Jueves 27 Andlisis de los reportajes. Utilizacién guias de audicién.

Muarzo

Martes 6 Sigue trabajo de campo. Observaci6n de algunas sesiones por
parte de un miembro del Equipo de Profesores.

Miéreoles 13 Encuesta sobre uso de medios audiovisuales al profesorado.

Miércoles 21 Entrevista director

Viernes 23 Reunidn equipo de profesores: valoracién de las observaciones.
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Cronologla

FECHA ACCIONES
Abril
Sigue trabajo de campo.
Jueves §
Martes 17 .
Miércoles 25 Reunién equipo de profesores.
Vacaciones Semana Santa.
Mayo
Sigue trabajo de campo.
Jueves 10 Entrevista maestra C. Medio.
Jueves 24 Encuesta a los padres del grupo del estudio de caso A.
Viemes 25 Reunién equipo de profesores
Martes 29 Entrevista a un grupo de padres y madres del APA.
Junio
Fin trabajo de campo.
Empieza ia elaboracién de informes.
Jueves 7 Reunién equipo de profesores: se decide hacer la encuesta sobre
el grado de informacion.
Miércoles 13 Realizacién encuesta sobre el grado de informacion.
Martes 19 Informe piblico del Equipo de profesores sobre el seguimiento
en el desarrollo de sus propias clases.
Jueves 21 Reunién equipo de profesores

Se hace publico el informe de la encuesta sobre el grado de
informacion.

Primeros borradores de conclusiones.

395



Anexos

Estudio de caso B. Curso 1990/91

FECHA ACCIONES

Septiembre

Lunes 24 Primeras reuniones con el equipo de alumnos. Se plantea la
organizacion del taller: lunes y miércoles, 17 a 19 horas.

Octubre

Lunes 1 Comienza el Taller.
Participacién esporddica de algunos profesores con el fin de
observar el desarrollo de las sesiones.

Noviembre

Lunes 5 Entrevista con el equipo técnico.

Martes 6 Entrevista con el equipo de comunicacién.

Lunes 19 Empieza la emision diaria del grupo del Taller de Radio.

Diciembre
Se ponen en marcha las nuevas fichas disefiadas por los alumnos
para el archivo de materiales.
Organizacion de una serie de entrevistas “bien planificadas” a
profesores, padres y algdn colaborador del colegio.
Participacién en actividades navidefias del Centro Civico del
barrio, con el fin de realizar algunos reportajes.
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FECHA

ACCIONES

Enero

Reunién con el grupo de trabajo -alumnado- para analizar la
marcha del taller.
Primer borrador del Libro de Estilo.

Comienza el programa El Alféizar, realizado a iniciativa de un
grupo del equipo de comunicacitn del taller.

Proyecto de Sociales “La Sociedad Feudal” realizado en el C.
Superior entre 7° y 8° en el gue la radio se integré como un
elemento mds.

Febrero

Entrevista a una maestra del C. Medio sobre el trabajo con la
radio.

Reunién con el grupo de trabajo -alumnado- para revisar la
marcha del taller y primeros bocetos de la organizacién de la
emisora.

Propuesta de la redaccién definitiva del Libro de Estilo de la
emisora. Se decide pasarlo a la Junta de Alumnos para su
conocimiento y aprobacion.

Marzo

Primer esquema de organizaci6n de la radio.

Se organizan informativos a partir de la prensa diaria.
Redaccién definitiva del Libro de Estilo de la emisora, aprobado
por la Junta de Alumnos.

Abril

Se elabora el esquema definitivo de organizacién de la emisora.

Mayo

Martes 6

Encuesta general sobre la radio a las familias.

Junio

Borrador Informe conclusiones
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2. FICHAS Y GUIAS DE OBSERVACION E
INSTRUMENTOS DE ANALISIS







Fichas y guias...

2.1. PASOS PARA REALIZAR UN PROGRAMA

* Decidir quiénes se van a encargar del control de sonido, manejo de aparatos,
creacién de efectos, produccion, es decir, de la parte técnica.

Si eres del equipo técnico

1. Lo primero es saber c6mo se manejan 108 aparatos.

2. Debes conocer el material sonoro -cintas, discos, grabaciones, etc.- que tengiis en vuestra
fonoteca.

3. Practica con los aparatos para conocer sus posibilidades.

4. Ponte en contacto con el equipo de redaccion para ver qué programa van a realizar y, por
tanto, qué necesitan,

5. Pide una copia del guién para saber ¢c6mo es el programa y lo que tienes que hacer o tener
preparado.

6. Comenta con tu equipo las tareas que debéis realizar.

7. Decide con tu equipo quién realiza cada tarea.

8. Consulta las dudas con ¢l equipo de comunicacién.

9. Has llegado al momento m4s importante: la emision o grabacion del programa,

» Decidir quiénes van a ser redactores, documentalistas y locutores o locutoras, €s
decir, quiénes forman la parte de comunicacion.

Si eres del equipo de comunicacion

1. Lo primero que tienes que preguntarte ¢s. ¢ qué vamos a hacer? (Idea)
2. Sigue preguntandote:
- ;Para quién lo vamos a hacer? (Audiencia)
- ¢ Para qué lo vamos a hacer? (Finalidad)
- ;Cdmo Io vamos a hacer? (Forma)
3. Piensa en la forma en la que vas a presentar tus ideas, es decir, el formato radiof6nico.
4. Debes conocer el archivo de documentos y fonoteca que tengais.
5. Prepara el trabajo con tu equipo para que cada persona sepa lo que tiene que hacer.
6. Realiza un esquema del programa -escaleta-.
7. Ponte en contacto con el equipo técnico para pedirie lo que necesitéis,
8. Realiza ¢l guidn y pasa una copia al equipo técnico.
9. Consulta con el equipo técnico las dudas.
10. Has llegado al momento mas importante: la emisién o grabacion del programa.

401



Anexos

2.2. FICHA GUIA DE AUDICION

Para después de oir un programa

FICHA DE ANALISIS DE PROGRAMAS RADIOFONICOS

1. ;Qué es lo que mds te ha gustado?
JPor qué?

EN CUANTO AL LENGUAJE RADIOFONICO:
2. ;Crees que han empleado el lenguaje verbal con correccién?

SI  ;jPor qué?
NO  ;Qué fallos has encontrado? (Repeticiones, poca claridad, malas construcciones,
erc.)

2.1. ;Hablaban bien los locutores y las locutoras?
SI
NO ;Qué fallos has encontrado?

3. ;Han empleado un lenguaje musical adecuado?
SI Por qué?
NO ;Por qué?

4. Segun el tipo de programa, ;ha habido equilibrio entre musica y palabra?
Bastante Regular Poco Nada

5. (Han estado bien empleados los efectos especiales?
SI ;Por qué?
NO ;Por qué?

6. ;Han empleado correctamente los silencios?

SI ;Por qué?
NO ;Por qué?
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Fichas y guias...

ALGUNAS CUESTIONES TECNICAS:

7. {Estaba el guion bien elaborado?
SI ;Por qué?
NO ,Porqué?

8. (Crees que ha habido fallos técnicos?
" NO
SI (sefiala alguno)

9. ;Crees que ha estado la emisién bien programada en general?
SI ;Por qué?
NO ;Por qué?

10. ; Qué crees que ha faltado?

11. Prop6n otro tipo de programas o ideas que se pudieran desarrollar:
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2.3. ALGUNOS MODELOS DE GUIAS

Guia para la audicidén

PROGRAMA LENGUAJES EMPLEADOS R ONSEGUIDO
LO QUE
................. PRETENDIAN?
SONIDO SILENCIO VOCABULARIO EFECTOS
MUSICA | PAUSAS PALABRAS ESPECIALES
I | N
REALIZADO
POR:
Observacion y andlisis de locucién
LOCUTORES Realizacién de Entonacién y Pronunciacién Otras
pausas... expresividad. en general, observaciones.

Andlisis de intenciones del programa

PROGRAMA :

ensefiar, etc.?
(Por qué?

¢ Han logrado informar,
entretener, divertir,

;Ha estado bien estructurado?

(Por qué?

utilizado?

{Qué elementos clave han
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Fichas y guias..,

2.4. GUIA DE SEGUIMIENTO SOBRE LA MEJORA DE LA

EXPRESION
Alumno/a: Grupo:
Profesor/a: ¢Hay cambios | ;Ha mejorado? | Comentarios
apreciables?
(SINO) (SINO)
Observacion: Observacion:
1a 28 33 45 13 23 38 48

EXPRESION ORAL

Vocabulatio:
cologquial
técnico
Uso con propiedad
Aumento

Coherencia en el discurso
Ideas claras
Coherencia en la respuestas

Argumentacién

Pronunciacion:
vocalizacién
entonacién
pausas/ritmo

EXPRESION ESCRITA

Coherencia:
orden de ideas
omisidn detalles
innecesarios
ideas claras y concisas
empleo registros adecuados
tono (irénico, realista...)
recursos de estilo

Estructura:
progresion temética
parrafos
frases largas

Cohesién:
repeticiones: sinénimos
pronombres
relaciones semanticas
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Clases de palabras:
nombres
adjetivos
verbos
pronombres
adverbios
otros

Presentacién:
orden y limpieza

Comentario generak:

2. 5. AUTOEVALUACION DE LECTURAS GRABADAS

PRIMERA LECTURA SEGUNDA LECTURA

(Cémo ha sido,.. | CORRECTA | MEJORABLE | jUFF! | CORRECTA | MEJORABLE | ;UFF!

mi entonacién,

mi expresividad,

mi ritmo,

las pausas?
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Fichas vy guias...

2.6. ESQUEMA SOBRE RECURSOS INFORMATIVOS

Recursos informativos

Li

NOTICIA
TITULAR
| Corresponsal
DESARROLLO Documento archivo

Entrevista: directo, grabada, telefonica, etc.
Grabacion/directo
Testimonios: directo, grabados.

Locutor Comentarista especializado
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2.7. MODELOS DE FICHAS DE ANALISIS COMPARATIVO DE
INFORMATIVOS

ANALISIS COMPARATIVO DE INFORMATIVOS

DIA; HORA:
Emisora Emisora
Programa Programa

Sumario: titulares

Recursos sonoros | Sumario: titulares ' Recursos sonoros

T
1
1
1
1
)
|
|
|
1
|
|
|
i
i

ANALISIS COMPARATIVO: DESARROLLO DE UNA NOTICIA

Desarrollo | Tiempo  } Recursos

Emisora Programa { Emisora Programa
TITULAR: i TITULAR:
Desarrollo | Tiempo | Recursos

e e e e e e oA
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Fichas v gulas...

2.8. COMO HABLAR EN RADIO. ALGUNAS CLAVES

— No desplazar el acento en determinadas frases con la intencién de enfatizar.
Por ejemplo:

«no se han cansado...», «como un...»

Al desplazar los acentos se producen las confusiones:

«nos han cansado...», «comiins.

- Estos cambios de acentuacién generan confusiones de unas palabras con
otras. De este modo «éstacion» se confunde con «esta accion»; «éstabilidad» con
«esta habilidad», etc. S6lo una pronunciacién correcta eliminard tales
ambigiiedades idiomdticas.

— Las palabras compuestas llevan el golpe de voz s6lo en la sflaba
correspondiente de la Gltima palabra. Se pronuncia «decimoséptimo» y no
«décimoséptimo». Sin embargo, los adverbios terminados en «-mente» admiten
doble golpe de voz: uno, principal, en la palabra que sirve de base y otro,
secundario, en el componente adverbial.

— Evitar la cacofonfa producida por la continuidad de tres letras idénticas como
en «iba a Avila» o palabras con sonidos parecidos el final de una y principio de
la siguiente como «no era el elegido».

— Es preciso evitar o afiadir elementos de clarificacion en 1os vocablos que se
prestan a confusioén por su fonética similar con otros términos como en
«cédula/célula», «congestion/cogestion», «cableado/cabreado».

— Aunque exista una fuerte tendencia popular a la supresion de la -d-
intervocdlica, especialmente en los participios terminados en «-ado», sin
embargo, en la radio debemos mantener la pronunciacién correcta.

(Del profesor M. Cebridn Herreros)

409



Anexos

2.10. COMO ESCRIBIR PARA HABLAR

- Procura ser sencillo, usa palabras claras y de facil comprension.

- Utiliza un vocabulario asequible y frases cortas.

- Ante cualquier tema, no intentes abarcar todo; es mejor contar poco y que se

entienda.

- Usa la reiteracion, pero no canses.

- Utiliza los signos de puntuacion ajustdndote mds a tu ritmo y a tu forma de
hablar que a las convenciones escritas.

- 8i das cifras, redondea. (Por ejemplo, 139. 452... es mejor decir: 139.000,
o bien: mds de 139.000)

- Que no se note mucho que estds leyendo. Puedes ser natural.

- Haz una relacién de los puntos bdsicos que quieres contar, ordénalos con
cierta logica y busca una estructura sencilla. (Elaboracion de una escaleta)

- Existe una regla bdsica para todo programa:

La primera frase debe interesar, la segunda informar.
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Fichas y gufas...

2.11. FICHA TECNICA SOBRE LA ENTREVISTA

» ,C6mo hacer una buena entrevista?
La entrevista es una técnica de informacién que consiste €n preguntar para conocer algo sobre
alguien o para indagar sobre algin hecho,

Hay varios tipos de entrevistas; la més usual es 1a informativa, en la que se pretende dar a
conocer algo.

1. Aspectos a tener en cuenta

Antes de la entrevista

- Pensar para qué se va a bacer.

- Obtener suficiente informacidn sobre el tema o personaje.
- Establecer unas preguntas clave.

Durante la entrevista
- El entrevistador o entrevistadora deben controlar:
- La duracién.
- Son ellos los que “mandan’; no deben perder el control.
- Deben tener preparada alguna pregunta complementaria para salir del paso.
- Si la entrevista se graba en un magnetdfono o en un video, se debe controlar su
funcionamiento técnico.

Después de la entrevista
- Agradecer la colaboracién del entrevistado o entrevistada.
- Comprobar si se ha grabado.

2. Los personajes

El entrevistador o entrevistadora:
- S6lo deben hacer preguntas.

- No deben dar su opinién.

- Deben escuchar con atencidn.

El entrevistado o entrevistada:

- Deben saber de qué se va a tratar,

- Deben saber lo que va a durar 1a entrevista.
- Deben saber para qué se realiza,

3. Tipos de preguntas

Las preguntas deben ser directas; no bay que dar muchos rodeos. Las preguntas deben ser sencillas,
que se entiendan de forma clara.

La férmula més simple es tener en cuenta estas preguntas:

- {Quién?... Pregunta a una persona o sobre ella.

- ; Cuédndo?... Pregunta sobre el tiempo en el que ocurre un hecho.

- (Dénde?... Pregunta sobre el lugar en ¢l que ocurre un hecho.

- .Qué?... Pregunta sobre un acontecimiento o un hecho.

- ¢ Por qué?... Pregunta sobre la razén o la opinidn.
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2.12. LIBRO DE ESTILO RADIOFONICO

Sobre el uso de la Lengua

- Debemos cuidar nuestro idioma

- Evitar las palabras malsonantes e insuilos

- Utilizar poco extranjerismos

- Hacer mensajes claros para que sc entiendan
- Utdlizar palabras sencillas

Sobre la informacién y la comunicacién

- Que la informacion sea verdadera

- Que la informacién no perjudique a nadie

- Contrastar la informacién

- Ir a favor de la naturaleza

- Dar m4s importancia a las noticias cercanas a nosotros

Sobre cuestiones técnicas

- No hacer cambios bruscos

- Procurar que todo suene bien

- Archivar y clasificar toda la fonoteca

- Usar bien todo el material, no jugar con él
- Si alguien rompe algo por jugar, lo pagard

Etica de nuestra emisora

- Respetar a todos los chicos y a todas las chicas y a los adultos

- No discriminar a nadie por razén de sexo, religién, raza o cultura

- Permitir que todas las voces hablen y se expresen, y tengan respeto por los
demads

- Procurar siempre la paz
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Fichas y guias...

2.13. ALGUNOS EFECTOS SONOROS

Ascensor: Introduciendo en un cubo de pléstico un aspirador de polvo.

Cascos de caballos: golpeando dos mitades de c4scara de coco; envolviendo €stas
en tela se consiguen otros efectos.

Chogue: dejando caer trozos de hojalata.

Disparo: golpeando con un extremo de una regla sobre una superficie mientras el
otro extremo queda sujeto.

Frenado: escurriendo un dedo mojado sobre una superficie de tablex o similar.
Fuego: arrugando lentamente papel de celofén.

Locomotora: ffotando dos trozos de madera con papel de lija.

Lluvia: dejando caer sal sobre un folio.

Olas: golpeando con la mano agua en un recipiente, podemos generar varios
efectos.

Pasos: se consiguen distintos tipos de pasos utilizando una caja de cart6n llena de
papeles y pisando sobre ellos, un cajoncito con aziicar ¢ arroz y un dedal o cubilete
para golpear e imitar los pasos.

Ruido de fogata: arrugando un papel de celofdn delante del micréfono.

Sonido de aviones: utilizando un secador del pelo a distintas velocidades y
distancias del micréfono.

Truenos. agitando una ldmina grande de metal o contrachapado.

Viento: soplando sobre el micréfono de distintas maneras para distintos tipos de
viento.

Voces: dirigiendo nuestra voz hacia botes met4licos -las tipicas latas de tomate de 5

kilos- podemos conseguir determinados efectos como voces cavernosas, de
ultratumba, etc.
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3. CUESTIONARIOS







Cuestionarios

3.1. CUESTIONARIO SOBRE INFORMACION

Curso:....... Grupo:....... Chico Chica

I. Ordena de mayor a menor por cuil de los siguientes medios de
enteras de las cosas que ocurren:

Por el profesor Por los amigos Por tus padres  Por la televisién

Por los libros Por la radio Por los periédicos Otros

II. ;Qué informacion tienes de los siguientes hechos?

Mucha | Poca | Ninguna

L. 1. Cafda del muro de Berlin
I. 2. La contra nicaragiiense anuncia su definitivo desarme
I. 3. Puesta en 6rbita del telescopio espacial Hubble

I. 4. EE UU y la URSS firman un acuerdo para la
reduccién de armas nucleares

L. 5. El general Noriega se entrega a EE UU

N. L. El PSOE gana por tercera vez las elecciones
legislativas

N. 2. 27.000 mineros paralizan toda la cuenca minera
asturiana

N. 3. Los pescadores de Algeciras deciden faenar en
Marruecos

N. 4. Convocatoria de huelga de todos los estudiantes
espafioles

D. 5. Espaiia se clasifica para el mundial del 90

D. 6. Inauguracion del estadio de Montjuic donde se
celebra el campeonato del mundo de atletismo
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II1. ;Quién o quiénes fueron los protagonistas de?

4. ;En qué pafs fue elegida presidenta Violeta Chamorro?:............cc.coe..
(Micaragua)

5. ;Qué atleta, campe6n de los 100 metros, estd considerado como el mejor de
todos los tempos: .......ccooeeeeeees (Carl Lewis)

I'V. Relaciona los siguientes personajes con su actividad principal.
Deja en blanco lo que no sepas.

Luis del Olmo Defensor derechos humanos
Felipe Gonzdlez Motociclista

Nelson Mandela Locutor de radio
Sandra Myers Escritora

Jordi Tarrés Polftico

Soledad Puértolas Atleta

Espartaco Juez

Fernando Trueba Torero

Rosa Montero Cantante

Woody Allen Director de cine
Isabel Pantoja Tenista

Baltasar Garz6n Director de cine
Carlos Saura Nadador

Madonna Abogada y polftica
Ménica Seles Escritora y periodista
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Santiago Grisolfa Director de cine

Martin Lépez Zubero Cientifico

Luz Casal Fotografo

Alberto Schommer Cantante

Vicente Verdd Periodista

Eduardo Chillida Escultor

Roberto Verinno Escritor

Cristina Almeida Cantante

Antonio Gala Disefiador de moda
Total aciertos: Total errores: En blanco:

V. Los siguientes hechos ocurrieron en...

(Santander)
5. (En qué pafs fueron ejecutados Ceausescu y su esposa acusados de
genocidio?... (Rumania)

VI. ;Qué sabes de...?

1. El médico José Ram6n Muiioz fue asesinado por los GRAPO, ;cudl fue el
motivo?

(Asistir a presos de la banda que estaban en huelga de hambre)
2. ;Quién concedi§ asilo a Noriega? (El Vaticano)
3. ;C6émo se llamaba el jesuita, rector de la Universidad Cat6lica de San Satvador,
que fue brutalmente asesinado? (Ignacio Ellacuria)
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4. ;C6émo se llamé la operacién en la que el juez Garzon ordend detener a
NUMErosas personas

relacionadas con el trifico de drogas? (Operacion Nécora)
5. (;COmo se llama el caso en el que un hermano de un politico conocido aproveché
su despacho para sus asuntos propios? (caso Juan Guerra)

VII. Cita algin hecho o noticia internacional, nacional o local que
conozcas

Muere Fernando Martfn en accidente de trafico

Rel Madrid Campe6n de liga

Se aprueba la ley de televisiones privadas

ETA suelta a un industrial detenido

43 personas mueren en un incendio en una discoteca de Zaragoza
Se inaugura el Centro Cfvico del Sector ITI

Los policfas de Getafe tienen un tiroteo en la carretera de Toledo
Miles de muertos en un terremoto en Irdn

Asesinato de varios jesuitas en el Salvador

Terremoto en Perd, miles de muertos

Rescatados con vida dos mineros asturianos

Un militar herido al ser tiroteado en Madrid

La lluvia en Andalucfa provoca inundaciones
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TABULACION Y GRAFICOS DE LA ENCUESTA

1. POR DONDE LLEGA LA INFORMACION

CURSO 7°B
Chicos Chicas Total
Television 13 7 20
Amigos 6 9 15
Profesor 6 7 13
Radio 5 7 12
Periédicos 6 3 9
Padres 3 5 8
Libros 1 5 6
Otros 2 0 2
| - —
i [ Por dénde llega la informacisn
| 20- - e N : B8 chicos
i : E— s fatipisag g ; . . Chicas
| 18- Total

TelevisiénAmigos Profesor Radio PeriédicosPadres Libros Otros
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CURSO 7° A
Chicos Chicas Total

Television 11 12 23

Amigos 9 11 20

Profesor 5 9 14

Radio 7 5 12

Padres 4 6 10

Libros 3 5 8

PeriGdicos 4 1 5

Otros 3 1 4

Por dénde llega la informacién
R RS8P SR O B -Chicos

. Chicas
Total

TelevisionAmigos Profesor Radio Padres LibrosPeriodicos Otros
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CURSO 8°
Chicos Chicas Total

Television 15 13 28
Amigos 12 8 20
Radio 9 8 17
Profesor 7 6 13
Periddicos 7 -3 10
Libros 2 5 7
Padres 2 4 6
Otros 3 2 5

Por dénde llega la informacién

‘ ﬂ Chicos
. Chicas
Elotal

‘ TelevisiénAmigos Radio ProfesoPeriédicosLibros Padres Otros
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2. GRADO DE INFORMACION

CURSO 7°B

Muro
Desarme
Hubble
Armas
Noriega
Elecciones
Mineros
Pescadores
Estudiantes
Mundial
Montjuic
TOTAL

MUCHA
POCA
NINGUNA

MUCHA POCA NINGUNA
Chicos Chicas Chicos Chicas Chicos Chicas
9 10 6 2 0 0
5 6 9 5 1 1
10 11 5 1 0 0
5 7 8 5 2 0
9 8 6 4 0 0
12 11 3 1 0 0
4 7 11 5 0 0
6 4 8 8 0 1
13 12 2 0 0 0
14 7 1 5 0 0
12 1 3 8 0 3
99 84 62 44 3 5

Chicos Chicas

99 84
62 44
3 5

TOTAL

27

297

|2ado de informacién 72 B I

Chicos Chicas

Bl mucHa
B roca
] NINGUNA
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CURSO 7° A
MUCHA POCA NINGUNA TOTAL
Chicos Chicas Chicos Chicas Chicos Chicas 28

Muro 4 5 7 8 1 3

Desarme 3 4 6 10 3 2

Hubble 6 4 6 11 0 1

Armas 0 1 5 11 7 4

Noriega 1 1 5 8 6 7

Elecciones 9 8 3 8 0 0

Mineros 2 1 e 7 6 8

Pescadores 2 2 7 11 3 3

Estudiantes 8 4 4 12 0 0

Mundial 12 2 0 14 0 0

Montjuic 9 2 3 0 0 14

TOTAL 56 34 50 100 26 42 308
Chicos Chicas

MUCHA 56 34

POCA 50 100

NINGUNA 26 42

Grado de informacion 72 A I

Bl mucHA
B roca
NINGUNA

Chicos Chicas .
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CURSO 8&°

Muro
Desarme
Hubble
Armas
Noriega
Elecciones
Mineros
Pescadores
Estudiantes
Mundial
Montjuic
TOTAL

MUCHA
POCA
NINGUNA

MUCHA POCA NINGUNA TOTAL
Chicos Chicas Chicos Chicas Chicos Chicas 31
3 4 7 9 8 0

2 0 8 13 8 0

3 1 13 9 2 3

0 0 3 4 15 9

1 1 6 8 11 4

14 7 4 6 0 0

0 0 4 7 14 6

0 2 8 7 10 4

2 5 15 7 1 1

18 4 0 9 0 0

15 2 3 1 0 10

58 26 71 80 69 37 341
Chicos Chicas

58 26

71 80

69 37
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Comparativo

7°A 7°B
MUCHA 90 183
POCA 150 106

NINGUNA 68 8

8{']
84
151
106

Comparativo en % l

B vucHa
B roca
NINGUNA
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3. PROTAGONISTAS

CURSO 7°B
Aciertos Fallos No contestan TOTAL
chicos chicas chicos chicas chicos chicas 27
Cela 14 11 0 1 1 0
Dalai Lama 12 11 1 0 2 1
De Klerk 7 9 1 2 5 3
V. Chamorro 14 12 1 0 0 0
C. Lewis 14 8 0 2 1 2
TOTAL 61 51 3 5 9 6
Chicos Chicas
Aciertos 61 51
Fallos 3 =)
No contestan 9 6
| PROTAGONISTAS 72 B I

. Fallos

No contestan

Chicos Chicas
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CURSO 7° A
Aciertos Fallos No contestan TOTAL
chicos chicas chicos chicas chicos chicas 28
Cela 5 11 3 1 4 4
Dalai Lama 2 7 5 2 5 7
De Klerk 1 2 5 3 6 11
V. Chamorro 3 5 2 3 7 8
C. Lewis 7 6 1 3 4 7
TOTAL 18 31 16 12 26 37
Chicos Chicas
Aciertos 18 31
Fallos 16 12
No contestan 26 37
PROTAGONISTAS 72 A I
40 - s [ SAciertos
ot M Failos
30 No contestan
10 1
02

Chicos Chicas
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CURSO &°
Aciertos Fallos No contestan TOTAL
chicos chicas chicos chicas chicos chicas 31
Cela 5 7 3 1 10 5
Dalai Lama 2 5 3 5 13 3
De Klerk 1 3 4 4 13 6
V. Chamorro 2 3 5 6 11 4
C. Lewis 17 2 1 2 0 9
TOTAL 27 20 16 18 47 27
Chicos Chicas
Aciertos 27 20
Fallos 16 18
No contestan 47 27
PROTAGONISTAS 8¢ I
4a : - Fallos
No contestan
30 -
20
10 1
02

Chicos Chicas
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Comparativo

7° A 7°B 8°
Aciertos 49 112 47
Fallos 28 8 34
No contestan 63 15 74

Protagonistas Comparativo en % |
P

E Aciertos

B Faios

D No contestan
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4. LUGARES

CURSO 7° B
Aciertos Fallos No contestan TOTAL
chicos chicas chicos chicas chicos chicas 27
EE.UU. 9 7 5 2 1 3
LaMeca 13 9 0 2 2 1
Washington 8 9 3 1 4 2
Santander 13 10 1 0 1 2
Rumania 11 8 1 1 3 3
TOTAL 54 43 10 6 11 11
Chicos Chicas
Aciertos 54 43
Fallos 10 6
No contestan 11 11
Lugares 72 B I
.Aciertos
. Fallos

Chicos Chicas

No contestan
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CURSO 7° A
Aciertos Fallos No contestan TOTAL
chicos chicas chicos chicas chicos chicas 28

EE.UU. 5 4 2 3 5 9

LaMeca 0 3 5 3 ¥ 10

Washington 1 1 4 3 7 12

Santander 0 1 7 4 5 11

Rumania 1 1 3 4 8 11

TOTAL 7 10 21 17 32 53
Chicos Chicas

Aciertos 7 10

Fallos 21 17

No contestan 32 53

| _

| | Lugares 72 A I |

B O s : R T T A S S : -ACienOS

. Fallos

No contestan |

Chicos Chicas
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CURSO 8°
Aciertos Fallos No contestan TOTAL
chicos chicas chicos chicas chicos chicas 31
EE.UU. 1 2 5 3 12 8
La Meca 1 3 7 5 10 5
Washington 1 0 3 6 14 7
Santander 0 0 3 1 15 12
Rumania 1 | 6 7 11 5
TOTAL 4 6 24 22 62 37
Chicos Chicas
Aciertos 4 6
Fallos 24 22
No contestan 62 37
Lugares 8° I
70 - Bl Aciertos

B Faios

No contestan
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Comparativo

7° A 7°B 8°
Aciertos 17 97 10
Fallos 38 16 46

No contestan 85 22 99

; |Comparativo Lugares en % I
.Aciertos

| B Faios

No contestan
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5. HECHOS

CURSO 7°B
Aciertos Fallos No contestan TOTAL
chicos chicas chicos chicas chicos chicas 27

Médico asesinado 5 3 5 2 5 7

Asilo 8 9 3 1 4 2

Asesinato rector 7 4 3 2 5 6

Nécora 13 10 1 0 1 2

J. Guerra 15 12 0 0 0 0

TOTAL 48 38 12 5 15 17
Chicos Chicas

Aciertos 48 38

Fallos 12 5

No contestan 15 17

Hechos 7° B I

.Aciertos
. Fallos

No contestan

Chicos Chicas
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CURSO 7° A

Chicos Chicas

Aciertos Fallos No contestan TOTAL
chicos chicas chicos chicas chicos chicas 28
Médico asesinado 0 0 4 2 8 14
Asilo | 0 4 3 7 13
Asesinato rector 2 3 2 1 8 12
Nécora 3 4 3 5 6 7
J. Guerra 9 8 1 0 2 8
TOTAL 15 15 14 11 31 54
Chicos Chicas
Aciertos 15 15
Fallos 14 11
No contestan 31 54
Hechos 7¢ A
| 607 Bl Aciertos
' 50 M Faios
No contestan
. 5 R .
| |
| 30 - e— |
| |
| 201~ |
|
104 |
|
0 # !
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CURSO §°

Aciertos Fallos No contestan TOTAL

chicos chicas chicos chicas chicos chicas 31
Médico asesinado 0 1 5 3 13 9
Asilo 2 0 N 9 11 4
Asesinato rector 1 2 7 9 10 2
Nécora 5 3 4 1 9 9
J. Guerra 13 9 1 1 4 3
TOTAL 21 15 22 - 23 47 27

Chicos Chicas
Aciertos 21 15
Fallos 22 23
No contestan 47 27

Hechos 8¢ I
Bl aciertos

438

Chicos

- Fallos
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Comparativo

7°A 7B 8°
Aciertos 30 86 36
Fallos 25 17 45
No contestan 85 32 74

Comparativo hechos en %

|

|

| . Aciertos
|

| . Fallos

No contestan
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6. RELACION PERSONAJES CON ACTIVIDAD

CURSO 7° B
N° Relaciones  Chicos Chicas Total
24 relac. 3 2 5
23 relac. 1 6 7
21 relac. 5 3 8
20 relac. 2 4 6
13 relac. 0 1 1
TOTAL 27
Relacién personaje actividad 72 B I
8 - -Chicos
? B - Chicas
e . 0 e Total
5 -
4 L
3 =
2
1
0 4

24 relac.

23 relac.

21 relac.

20 relac.

13 relac.
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CURSO 7° A

N° Relaciones  Chicos Chicas Total

19 relac. 2 5 7

17 relac. 1 1 2

16 relac. 4 4 8

14 relac. 1 2 3

12 relac. 2 0 2

11 relac. 1 3 4

10 relac. 2 0 2

TOTAL 28

|

‘ |Hetacién personaje actividad 7° A I

7_ ............................ ST ¥y et .Chicas |
Tota[

19 relac. 17 relac. 16 relac. 14 relac. 12 relac. 11 relac. 10 relac.
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CURSO 8°

N° Relaciones

20 relac.
18 relac.
17 relac.
15 relac.
13 relac.
11 relac.
TOTAL 31

442
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Chicos Chicas Total

1

2

1
-
2
2

b b
®® © o =+ m
) | |

O =N W s 0m N

20 relac.

Relacian personaje actividad 89 I

18 relac.

17 relac.

15 relac. 13 relac. 11 relac.

. Chicos
. Chicas
[ Total
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COMPARATIVO

7°B
24 relac. 5
23 relac. 7
21 relac, 8
20 relac. 6
19 relac. 0
18 relac. 0
17 relac. 0
16 relac. 0
15 relac. 0
14 relac. 0
13 relac. 1
12 relac. 0
11 relac. 0
10 relac. 0

~J
°©
>
oo
-1

NAEANOWODENOIOODOO
omomoqoSqOHooo

Comparativo relaciones

10 relac. ] H ' : E?Q B
11 relac. p— : i WA
12 relac. § -

13 relac. | " ; 5 '
14 relac. : ' ' ' i
15 relac.
16 relac.
17 relac.

18 relac. [
19 relac. _ _ : : |
20 relac. [ | ; i : |
21 relac.
23 relac.

24 ’e'“'h
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Modelos de textos...

4.1. ALGUNOS TEXTOS EMPLEADOS EN EL TALLER DE
LOCUCION

Recitados

Hipérbole del amoroso

Te amo tanto que duermo con los 0jos abiertos.
Te amo tanto que hablo con los drboles.

Te amo tanto que comao ruisefores.

Te amo tanto que lloro joyas de oro.

Te amo tanto que mi alma tiene trenzas.

Te amo tanto que me olvido del mar.

Te amo tanto que las arafias me sonrfen.

Te amo tanto que soy una jirafa.

Te amo tanto que a Dios telefoneo.

Te amo tanto que acabo de nacer.

(Carlos Edmundo de Ory)

Poema

Para el gato, un cascabel.
Para el ratén, una trampa.
Para el querer, la puerta.
Para el suefio, una ventana.
Para la muerte, una cruz.
Para la cruz, una raya.

Para la raya, una sombra.
Para la sombra, un fantasma.
Para el silencio, una voz.
Para la voz, una méscara.
Para 1a mdscara, un rostro.
Para el rostro, una mirada.
Para la mirada, un mundo.
Para el mundo, una palabra.
Para la palabra, un hombre.
Para el hombre, un nombre: nada.

(José Bergamin)
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" El diablo liebre,
tiebre
notiebre,
sipilitiebre,

y Su comitiva
chiva,

estiva,
sipilitriva,

cala,

empala,

desaia,

traspala,
apufiala

con su lavativa.”

(Rafael Alberti)

Los cisnes son las alas de las almas,
1as alas de las alas,

las alas de las almas de las alas,
los dlamos del alma,

las almas de los dlamos,

las alas de las almas de los dlamos,
las almas de los dlamos del alma,
las almas de las almas,

las alas en las alas de las alas,

las alas en las almas de las alas,
las olas de las almas,

las olas desoladas de las almas,
las olas de las alas,

las olas de las alas de las almas
las alas de 1as olas de las alas,
las almas de las olas de las alas,
las almas de las alas de las olas,
las olas de las olas,

las alas,

las olas,

las almas.

(Juan Eduardo Cirlot)
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Modelos de textos...

Se acerca a todo galope
Ya viene la golondrina
Ya viene al golonfina
Ya viene la golontrina
Ya viene la goloncima
Viene la golonchina
Viene la golonclima
Ya viene la golonrima
Ya viene la golonrisa
La golonnifia

La golongira

La golonlira

La golonbrisa...

{Vicente Huidobro)
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SUPERCALIFRAGILISTICOESPIALIDOSO

Supercalifra
Gilistico es
pialidoso. O esta otra:
Lidoso espia
cali Supercali
fragil cali,
istico es califragil
pfali fragil,
doso. fragilistico
Piali Doso istico,
£s super esticoespia
cal pia,
ifrdgilis. pialidoso
Tico espia 080.
lid
080. (1. Moreno)
Supercal y Frégilis
Tico es pialidoso.

(I. Moreno)

SONETO SONORO O SONETAZO

Chillido, crujido, eco, crepiteo,
chasquido, voz, aporreo, vocerio,
cuchicheo, grito, murmullo, griterfo,
golpe, bramido, impacto, traqueteo.

Susurro, rebuzno, alboroto, gorgoteo,
estruendo, trino, gorjeo, zumbido,
desgaiiito, tos, carraspeo, chillido,
retumbo, ronquido, canto, chapoteo.

Estridencia, ruido, golpetazo,
palabreo, canturreo, algarabfa;
explosioén, campanada, pufietazo,
musica, sonido, ritmo, melodfa;
vozarrén, risotada, bocinazo,
tintineo, silencio, calma, armonfa.

{I. Moreno)
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Lispoema 1
Silencioso
cristalina
altisonante,
alegre
clara
tintineante,
4cido
nitida
alucinante.
Cadencioso
débil
vibrante,
metilico
agudo
reverberante,
triste
tenue
chirriante.
Marchosa
fuerte
retumbante,
grave
$eco
machacante.

Lispoema 2
Voluminoso
amplificada
estridente,
rapida
estruendoso
crujiente,
lento
sinuosa
omnipresente,
suave
dulce
reluciente.

(Un lispoema es una

lista -de palabras- hecha poema)

(I. Moreno)

Jugar con [a sonoridad de las palabras utilizando algunas de las caracteristicas del sonido:
INTENSIDAD: fuerte o débil DURACION: rdpido o lento TONO: grave o agudo TIMBRE: voz

enérgica, ahuecada, gangosa, etc.

Retahilas y trabalenguas

Tengo una gallina
pitranca, pitranca,

piti, bili, blanca.

Si la gallina,

pitranca, pitranca,

piti, bili, blanca,

se muriera,

;qué harfan los pollitos,
pitrancos, pitrancos,
piti, bili, blancos?
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# ok ok

Una vieja tecla, mecla,

chirivigorda, sorda y vieja,

tenia siete hijos, teclos, meclos,
chirivigordos, sordos y viejos.

Si la vieja no hubiera sido

tecla, mecla, chirtvigorda, sorda y vieja,
los siete hijos no hubieran sido

teclos, meclos, chirivigordos, sordos y viejos.

Realizacion de discursos, combinando las casillas de cada columna.

I I I v

Quendos La programacién | ayuda a imaginar | de actitudes

compafieros y infantil de nuevas formas positivas de

compaiieras televisién colaboracién.

De la misma noesorotodolo | nosobligaala de familiarizarnos

manera, que reluce, por lo | realizacién con el lenguaje.
tanto,

A pesar de todo, | la situacién actual | obstaculiza de divertirse y

no olvidemos que | de la Reforma enormemente la aprender.
Educativa formacion

Asimismo,
recordemos que

la tristeza se acaba
jugando con unos
patines y

crea poesias
suponiendo el

logro

de trabajar en
equipo.
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Modelos de guiones

5.1. GUION DE UN CAPITULO DE NOVELA

CONTROL:
SINTONIA DE ENTRADA
MUSICA
VOZ: Oh cielos qué horror
Es un espacio dramético que llega hasta
vosotros por gentileza de Radio Cébala.
CONTROL:

SINTONIA, RAFAGA

VOZ: Y gracias al patrocinio de Laca Gao, la laca
que mds pega. '
CONTROL:
SINTONIA, RAFAGA

VOZ: Capftulo 4° de Oh cielos qué horror
CONTROL:
EFECTO
“Canto del gallo”

Padre: Vamos nene arriba eres un holgazan a este
paso nunca llegaras a ser un hombre, cuanto
estés en el ejército tendrds que levantarte mas
pronto, lavarte, hacer la cama y vestirte en
poco tiempo, y te dardn correazos por llegar
tarde.

Hijo: Si papd

Madre: Venga hijo toma el desayuno, tienes que
estudiar y tienes que sacar mejores notas que
la pasada evaluacidn. {Este Angelito!
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Hijo: Pero es que vo...

Padre: Calla ya, como no apruebes te doy una
paliza.
Hijo: Adios pap4, me voy al colegio.

Narrador: Y cuando lleg6 al cole

Maestra: Vamos Angel, eres un cazurro, tienes que
sacar buenas notas. Eres la vergiienza del
colegio. ; Qué dirdn tus padres de mi!

Hijo: Pero yo hago lo que...

Maestra: A tu profesora no la repliques.

Hijo: Pues vaya, yo hago lo que puedo y mira...
Pues ahora no me esforzaré como me da
igual

Narrador: El chico se ech¢ a las malas compaiiias y
cosas de esas. Un dia su madre fuec a ver a la
profesora.

Madre: Mire, oiga mi chico saca muy malas notas,
esto no puede ser...

Maestra: Si, sf, es que antes por 10os menos se
esforzaba y aprobaba por los pelos pero
ahora no se esfuerza y suspende.



Modelos de guiones

CONTROL:
EFECTO
“Ruidos de pasos”

Maestra: Pues le machaca usted bien, aunque sea,
bueno adiés.

Narrador: Y cuando llegé a su casa

Madre: ; Qué pasa?

Padre: Pero nifio, ;por qué no haces los deberes?

Hijo: Que paso de deberes, viejo, que paso. Me
piro a la calle

Padre: Ese nifio es un mal criado.

Madre: ;Qué vamos a hacer ahora, Julio?

Padre: Por lo menos antes era buenecito y sacaba
suficientes, pero ahora...

Madre: jQué desgracia!

Narrador: Los padres se sentfan desgraciados.

Hijo: Ya me he cansado de fingir, ahora volveré a
Ser como antes.

Narrador: Y volvié a serlo, en efecto, al volver un
dia a su casa con todas aprobadas

Madre: Mira no ha suspendido ninguna.

Padre: Muy bien hijo asi me gusta.

Hijo: Pues antes sacaba las mismas y no me
ragafdbais.

457



Anexo

Narrador: Los padres no le daban regalos a
Angelito por sacar buenas notas, pero el ver
contentos a sus padres le bastaba. Poco a
poco fue subiendo de notas...

CONTROL:
MUSICA

(LETRA ALUSIVA A LO ANTERIOR)
J. SABINA, CARA B, CORTE 3.

FUNDE CON
SINTONIA DE SALIDA:
Voz: Este ha sido el capftulo 4° de Oh cielos que
horror!.
CONTROL:
RAFAGA SINTONIA
VOZ: Una novela que llega hasta vosotros por
gentileza de Laca Gao.
CONTROL:

...sigue y funde con la musica..

{Autores: Sergio Saavedra y Rocioc Lépez.

Técnicos: Angel Sanchez y Mario Martin)
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5.2. UN EJEMPLO DE ADAPTACION LITERARIA

CONTROL:
MUSICA: Vangelis, cara A, 1

Loca. Radio C4bala presenta:
Historia de un Naufrago
Basada en el relato de Gabriel Garcfa
Mirquez
CONTROL:
MUSICA A PP.
(Pausa)
Hoy, capitulo 7: Cuando se estd hambriento.

(Pausa)

CONTROL.:
MUSICA A PP.

Garcia Marquez- ; Te apetece continuar con la historia ?

Naufrago - S{, por supuesto, a eso he venido.
CONTROL:
RUIDO DE G.M- Pondré la grabadora en marcha y cuando quieras
GRABADORA puedes empezar.

MUSICA A PP. Y FONDO

N- Si uno se acuesta en una plaza con la esperanza de
capturar una gaviota, puede estarse allf toda la vida sin
lograrlo. Pero estando solo en una balsa a la deriva a cien
milias de la costa es distinto. Yo estaba tan inmo6vil que
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CONTROL:

probablemente aquella gaviota pequeiia y juguetona
que se posé en mi muslo, crey6 que estaba muerto. Yo la
estaba viendo en mi muslo como me picoteaba el pantalon.

G.M- ; Te hacia dafio?

N- iQué va! , era un ligero cosquilleo. Después de
observarla un rato, deslicé mi mano hacia ella. La agarre
bruscamente por un ala, justo en el momento en que se dio
cuenta del peligro y trat6 de levantar el vuelo.

G.M- ; Pero al final la conseguiste atrapar?

N- 51, nada més cogerla salté al interior de la balsa y me
dispuse a devorarla.

MUSICA A PP. Y FONDO
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G.M- ; Qué pensabas cuando tenias la gaviota en el muslo?

N- Cuando esperaba que se posara en mi muslo, estaba
seguro de que si llegaba a capturarla me la comerfa viva, sin
quitarle las plumas. Estaba hambriento y la misma idea de la
sangre del animal me exaltaba la sed. Pero cuando sentf la
palpitacién de su cuerpo caliente, cuando vi sus redondos y
brillantes ojos pardos, tuve un momento de vacilacién.Pero
en aquel momento el hambre era m4s fuerte que todo.

{pausa)
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CONTROL:

Le agarré fuertemente la cabeza al animal y empecé a torcerle
el pescuezo, como a una gallina. Tuve ldstima. Aquello
parecia un asesinato. El chorro de sangre en la balsa
solivianté a los peces. Se acercaron varios tiburones y no
tuve mds remedio que echar, aterrorizado, la cabeza de la
gaviota, porque en ese instante, sabe usted,un tiburén
enloquecido por el olor de la sangre, puede cortar de un
mordisco una ldmina de acero.

MUSICA A PP. Y FONDO

CONTROL:

G.M- ; Qué hiciste con la gaviota después de quitarle la
cabeza?

N- Traté de arrancarle las plumas, pero estaban adheridas a
la piel, delicada y blanca, de tal modo que la carne se
desprendfa con las plumas ensangrentédas. La sustancia
negra y viscosa en los dedos me produjo una sensacién de
repugnancia. Es f4cil decir que después de cinco dias de
hambre uno es capaz de comer cualquier cosa. Pero por muy
hambriento que estés sientes asco de un revoltijo de plumas
de sangre caliente, con un intenso olor a pescado crudo y a
sarna.

MUSICA A PP. Y FONDO

G.M - A pesar de que eso te revolviera el estdmago
iconseguiste comertela?

N.- Me llevé a la boca una hilaza de muslo, pero no pude

tragarlo. Me parecié que estaba masticando una rana. Sin
poder disimular la repugnancia, arrojé el pedazo que tenia en
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CONTROL:

la boca y permanecf largo rato inmdvil con aguel repugnante
amasijo de plumas y huesos sangrientos en la mano.

G.M - ;No pudiste conseguir nada de alimento, por
gjemplo podias haber pescado algin pez?

N- Si que 1o pensé. También pensé que lo que no me habia
podido comer, me servirfa de carnaza, pero no tenia ningin
elemento de pesca. Si al menos hubiera tenido un alfiler. Un
pedazo de alambre. Pero no tenfa nada distinto de las llaves,
el reloj, el anillo y las tres tarjetas del almacén de Mobile.
Pensé en el cinturén. Pensé que podfa improvisar un
anzuelo con la hebilla. Pero mis esfuerzos fueron intitiles.
Era imposible improvisar un anzuelo ¢on el cinturén .

MUSICA A PP. Y FONDO
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G.M - Mientras navegabas sin rumbo, ;te acordabas de tu
familia?

N- 54, en esos momentos pensaba en mi familia y la veia tal
como me han contado ahora que estuvo durante los dfas de
mi desaparicién. No me tomé por sorpresa de que habfan
hecho honras finebres. Sabfa que a mi familia le habfan
comunicado la noticia de mi desaparicién. Como los aviones
no habfan vuelto, sabfa que habian desistido de la bisqueda
y que me habfan declarado muerto.

G.M - El dfa de lo de la gaviota, era el quinto dfa que te
hallabas solo a la deriva, si no me equivoco. Al dfa
siguiente ;c6mo te las apafiaste para comer ?
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CONTROL:

N.- En ese instante me h-ubiera comido cualquier cosa. Me
molestaba el hambre. Pero era peor la garganta estragada y
el dolor en las mandfbulas endurecidas por la falta de
ejercicio. Necesitaba masticar algo. Traté de arrancar tiras
del caucho de mis zapatos, pero no tenia con qué cortarlas.
Entonces fue cuando me acordé de las tarjetas del almacén
de Mobile. Estaban en uno de los bolsillos de mi pantalén,
casi completamente desechas por la humedad. Las
despedace, me las llevé a la boca y empecé a masticar.
Aquello fue como un milagro: la garganta se alivié un poco
y la boca se me llen6 de saliva.

(pausa)

MUSICA A PP. Y FONDO

Lentamente segui masticando como si fuera un chicle. Al
primer mordisco me dolieron las mandibulas. Pero poco
después, a medida que masticaba la tarjeta que guardé sin
saber porqué, me senti mds fuerte y optimista. Pensaba
seguirlas masticando indefinidamente para aliviar el dolor de
las mandibulas. Sentf bajar hasta el estémago la mindscula
papilla de cartén molido y desde ese instante tuve la
sensacién de que me salvarfa, de que no serfa destrozado
por los tiburones.

G.M - Al comerte las tarjetas ;no te dio mds ganas de
comer algo?

N- Por supuesto que sf. El alivio que experimenté con las

tarjetas, ademds de producirme méds hambre agudizé mi
imaginacién para seguir buscando cosas de comer.Si
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hubiera tenido una navaja habria despedazado los zapatos y
hubiera masticado tiras de caucho. Traté de separar con las
llaves la suela blanca y limpia. Pero los esfuerzos fueron
inutiles. Era imposible arrancar una tira de ese caucho
s6lidamente fundido a la tela. Desesperadamente, mord{ el
cinturén hasta que me dolieron los dientes. No pude
arrancar ni un bocado. En ese momento debf parecer una
fiera tratando de arrancar con los dientes pedazos de
zapatos, del cinturén y la camisa.

CONTROL.:
MUSICA A PP. Y FONDO

Loca. Y Hasta aquf el capftulo de hoy que ha Ilegado hasta

v0sotros en las voces de

Marta Arroyo como Garcfa Marquez  y
Raul Iglesias como el Ndufrago

En radio Cabala, la radio del Ramoén y Cajal

CONTROL:
MUSICA A PP. Y DESVANECE.
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Encuestas

6.1. ENCUESTA SOBRE LA RADIO

i Qué es la radio?

. Para qué sirve la radio?

.Cudndo oyes la radio?

{ Qué programas oyes?

. Qué es lo que te gusta de la radio, en general?
;,.Sabes cOmo se hace radio?

. Te gustarfa hacer radio?

. Qué te gustaria hacer?

(Aprenderiamos més cosas hactendo radio?

Realizada el 31 octubre de 89 con dos grabadoras, preguntando a los chicos y a las

chicas del colegio. No se dispone de la transcripcién. Aunque después de oirla se

anotaron algunas respuestas para el informe.
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6.2. ENCUESTA SOBRE LA UTILIZACION DE LOS MEDIOS
AUDIOVISUALES EN LA ENSENANZA

La encuesta se ha pasado s6lo en centros de EGB.

Se ha evitado preguntar por el material que posee el centro, ya que no importaba
tanto saber de qué material disponen y sf c6mo lo utilizan, dando por
supuesto que si dicen utilizar alguno es porque lo poseen.

En cuanto a los libros de texto y de consuita o biblioteca, aunque inicialmente
aparecfan como un material mds, se prescindié de ellos por ser relativamente
normal su utilizacién.

Se han hecho dos grupos de material: de paso y de equipo.
La encuesta varios apartados:

- Tipo de centro, piblico o privado.

- Datos personales: interesaba saber edad y sexo.

- Datos profesionales: titulacién académica, afios de ejercicio, nivel que imparten y
rea 0 matena.

- Utilidad: opinién sobre lo que piensan y si utilizan algin medio.

- Finalidad: para acercarnos a cémo utilizan los medios.

- Mangjo: interesaba saber qué aparatos saben manejar.

- Utilizacién: para saber qué material utilizan y con qué frecuencia, asf como una
valoracién de esta utilizacién en cuanto a dos criterios que son la utilizacién como
INSTRUMENTO-RECURSO, 0 como EXPRESION-COMUNICACION.

- Valoracién, general a cerca de lo que opinan de los medios audiovisuales,
intentando recoger la actitud hacia los mismos.
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COMENTARIO SOBRE LA ENCUESTA.

De las trescientas encuestas enviadas, sélo 178 han contestado 1o que supone un
59%.

En cuanto alaedad, el mayor nimero se sitia en el intervalo de 31-40
afios, que pricticamente se corresponde con el de 6-10 afios de ejercicio
profesional. Lo que indica que buena parte de ellos son del plan del 71. De
hecho s6lo el 32% (57) de los encuestados son del plan antiguo (Maestros de
Primera Ensefianza), mientras que Profesores de EGB (Plan 71) es un 68% (121)
de los cuales 68 poseen ademd4s alguna licenciatura; siendo Historia la que més se
repite, 53%, y se da el caso curioso de un licenciado en Derecho.

En el nivel que imparten es casi parejo los que estdn en el ciclo
Superior (45'5%), con los que' se sitdan en el ciclo Inicial y Medio (14'6% y
30'4%). Yaes conocida la tendencia a incrementar la poblacién infantil en los
cursos superiores. En cuanto a las 4reas que imparten se da una distribucién
normal, existen algunos que imparten varias ¢ realizan alguna otra actividad,
por 1o menos asf 1o han manifestado en la encuesta.

S6lo un 59'5% considera dtil el empleo de los medios audiovisuales
en la ensefianza, frente al 37'6% que no lo considera. Quiz4 este dato sorprenda
un poco en un momento tan "comunicado” como el actual y confirme la
hipétesis que venimos manteniendo, de la necesidad de "aprender" a utilizar los
medios y a servimos de ellos. A pesar de esa consideracién, para el desarrollo
de las clases s6lo un 52'2% manifiesta utilizar algin tipo de medios. (No deben
haber pensado en la pizarra, por ejemplo, que curiosamente luego se les pide y
pricticamente todos dicen utilizarla a diatio).

En cuanto a la finalidad con la que utilizan los medios, el 37'5 % no
contesta y quizd 1o mds destacable es que un 20'8 % dice hacerlo para motivar y
un 15'7 % para apoyar algunas explicaciones; s6lo un 3'7 % dice hacerlo para
introducir algin tema. La idea de utilizar los medios como organizadores previos,
por ejemplo, necesitard un largo periodo de estudio, adaptacién y experimentacion.
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Quiz4 todos estos datos sean coherentes con el manejo de los aparatos
que podemos ver a continuacién. El que m4ds se sabe manejar es la pizarra, el
887 % dicen que mucho y s6lo el 11'3 % se lo piensa mejor y dice que poco.
Légicamente el material més sofisticado es el que menos se sabe utilizar,
aunque esto es relativo, asf la videocdmara sélo dicen saberla manejar un
3'9 % y m4s sorprendente es atin el manejo del retroproyector en donde sélo un
3'4 % dice saber manejarlo bien. Si tenemos en cuenta que la mayoria son de un
plan de estudios relativamente "moderno”, dudo mucho de la buena preparacion
para el desarrollo del ejercicio profesional.

La utilizacién que se hace del material guarda coherencia con el
manejo de éste. No es destacable ningin dato y los podemos ver en las
hojas de tabulacién. St acaso, sigue llamando la étencién el poco uso que se
hace de medios actuales como por ejemplo la prensa, pues s6lo un 30'9 % dice
utilizarla.

En cuanto a la frecuencia, ademds de la pizarra que un 92'7 % dice
utilizarla a diario, lo que mds se utiliza es el material de paso, sobre todo videos
que al mes un 25'8 % dice utilizar. Es curioso que fotos, c6mic, carteles no se
utilicen mucho, en nuestro caso han sido dos colegios que tienen taller de
fotografia.

En la utilizacién como recurso 0 medio de expresién abunda mas la idea
de utilizar los medios como expresién, pero e€sto es curioso, quizd no se explicé
lo suficiente, porque ya hemos visto que, en definitiva, se utiliza m4s como un
recurso. Esto puede inducirnos a pensar que no se capté la idea de utilizar los
medios en ese aspecto de expresiOn y comunicacién, ya que éste supone que
el material es elaborado por los propios chicos y profesores.

Finalmente, la valoracion que se hace en general yla actitud hacia los
medios deja entrever cierto escepticismo, probablemente fruto del desconocimiento
de sus posibilidades. Asf, un31'4'% y un 29'8 % considera REGULAR
Y POCO respectivamente que la utilizacién de los medios favorece el
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aprendizaje. En cuanto a si son imprescindibles, el 48'9 % dice que ALGUNA
VEZ y s6lo un 10'l % los considera imprescindibles, frente a un 14 % que
opina que se puede pasar sin ellos.

Sin embargo el 33'7 % dice que se¢ aprende igual y un 303 % un poco
mdas y s6lo un 152 % considera que se aprende mucho.

Ciertamente no sé sien realidad con los medios audiovisuales se
aprende mucho o poco, lo cierto es que nuestros actuales alumnos, "hijos de la
tecnologfa”, saben o tienen mucha més informacién que cuando nosotros
estdbamos en su situacion. Quizd la clave esté precisamente en el tratamiento de la
informacién que nos llega, ;no es eso aprendizaje?

Getafe, 2 de abril de 1990.
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MODELOQ DE CUESTIONARIC

UTILIZACION DE MEDIOS AUDIOVISUALES EN LA ENSENANZA.

1. TITULARIDAD DEL CENTRG:

COLEGIC PUBLICO _ PRIVADO CONCERTADC _ PRIVADO

2. DATOS PERSONALES:

EDAD

SEXO: MASCULINO FEMENING

3. DATCS PROFESIONALES:

ANOS DE EJERCICIO: 1-3 _  4-8 7-10 _ 11-15 _ més

NIVEL QUE IMPARTES:

C. INICIAL C. MEDIO

C. SUPERICR E. ESPECIAL

AREA O MATERIA QUE IMPARTES: . - v ..
OTRAS ACTIVIDADES D ot v i ittt it e e e e e e e e e e e

4. UTILIDAD:
;Consideras Util el empleo de los medios audiovisuales?

5T NO N.C.
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;Utilizas para el desarrollo de tus clases algun tipo de medio?

sI NO N.C.

5. FINALIDAD:
Si utilizas algun medio, ;con qué, finalidad lo haces? ({(Sefiala

la/s que sea mas general)

Para motivar............
Ampliar alguin tema......
Dar alguna informacién.._
Apoyar explicaciones...._
Introducir algin tema..._

Provocar debates........

Pasar el rato...........

6. MANEJO:
iCudles de los sigujentes medios sabes manejar?
MUCHO POCO NADA N.C.
VIDEOCAMARA
MAGNETQSCOPIC
PROYECTOR CINE
PROYEC. DIAPOSITIVAS
CAMARA FOTOGRAFICA
MAGNETOFONO
TOCADISCOS
RETROPROYECTOR
OPASCOPIO _
PIZARRA
PIZARRA MAGNETICA
PIZARRA “VELLEDA"
FRANELOGRAMA -
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7 .UTILIZACION:

7.1.

474

cUtilizas los medios?

MATERIAL DE EQUIPO

CAMARA VIDEO
MAGNETOSCOPIO
PROY. CINE

PRCOY. DIAPCSITIVAS
MAGNETOFONO

RADIO

TOCADISCOS

CAMARA FOTCGRAFICA
RETROPROYECTOR
OPASCOPIO

PIZARRA

PIZARRA MAGNETICA
PIZARRA VELLEDA
FRANELOGRAMA

MATERIAL DE PASO
PELICULAS
REPORTAJES
EXPER. CIENCIAS
METODOS IDIOMAS
DIAPORAMAS
DIAPOSITIVAS
AUDIOCASSETTES
DISCOS
FOTOGRAFIAS
TRANSPARENCIAS
ANUNCIOS

MATERIAL GRAFICO
MAPAS

CARTELES /LAMINAS
FOLLETOS

COMICS
PRENSA/REVISTAS

(*) Dias, semanas,

SI

meses.

NO

FRECUENCIA*

Dio Se Me Nunca
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7.2.
- Haz una estimacién general de cémo utilizas los medics.

(0=valor nulo; 4=valor mdximo. Pon un circule}

INSTRUMENTO-RECURSC 0 1 2 3 4

coMoe
EXPRESION-COMUNICACTION 0 1 2 3 4

8. VALORACION
;Consideras gue la utilizacién de los medios favorece el
aprendizaje?
MUCHO _ POoCo REGULAR _ NADA _
iCrees que hoy en dia son imprescindibles?
.Se puede pasar sin ellos:
.Hay que utilizarlos con moderacidn:
.Hay que utilizarlcs alguna vez: _

.Son imprescindibles: _

;sContemplas en tus programaciones los medics como un material
mas? ‘

SIEMPRE _

A VECES

CASI NUNCA

NUNCA

Con los medios...
Se aprende muy poco
Se aprende igual _
No se puede aprender

Se aprende mucho _

Muchas gracias por contestar.

Isidro Mcreno Herrero.
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TABULACION DE LA ENCUESTA.

ENCUESTAS ENVIADAS: 300
ENCUESTAS CONTESTADAS: 178 ({59%)
TOTAL COLEGIOS: 15

CENTROS PUBLICOS: 12 (80%)
C. CONCERTADOS: 3 {20%)

2. DATOS PERSONALES:

EDAD HOM. % MUJ. % n %
22-25 6 g 11 9'8 17 95
26-30 13 1917 27 24'1 40 22'S
31-15 21 31'8 24 21'S 45 25+3
36-40 19 28'8 32 28'6 51 28's6
41-45 6 912 13 11's 19 10'7
46. .. 1 1'5 5 414 6 114

TOTAL 66...37 112..63 178 100
3. DATOS PROFESIONALES:
3.1. TITULACION ACADEMICA:
MAESTROS: . ........ 57...32%
PROFESORES EGB....121...68%

De los 121 preofesores algunos son también licenciados:

SOLO PROFESORES EGB...... 53...44%
PRCF. Y LICENCIADOS...... 68 56%
LICENCIADOS n %
Historia v GY.......... 36 53
Pedagogia ........... 9 13
Psicologia............ 17 25
Matemdticas........... 2 3
Socioclogia............ 3 4'5
Derecho............... 1 1'%
tetal...... 68
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3.2. ANOg DE EJERCICIO:

afios n %
1-3 24 13'4
4-6 40 22'5
7-10 56 31'5
11-15 39 22
16... 19 10'6

TOTAL 178 100

3.3. NIVEL QUE IMPARTES:

n %
C. INICIAL..... 26 14'86
C. MEDIC....... 54 30'4
C. SUPERIOR....81 45'5
E. ESPECIAL....17 9'5
TOTAL. . . .. 178 100
3.4. AREA O MATERIA QUE IMPARTES:
n %
TODAS .« o ot ee e iiee e e 80 37'4
LENGUA. . . oo 14 6'5
MATEMATICAS . . ........cv.. 11 5:2
CIENCIAS SOCIALES........ 12 5'6
CIENCIAS EXPERIMENTALES. . 7 3'3
EDUCACION FISICA......... 22 10'3
IDIOMAS . . . oo vt oo 12 5'6
E. ARTIsTICA............. 17 7'9
MUSICA. .o v ve i 6 2'8
TALLERES . . oo o viieiee e 16 7'5
ORIENTACION.............. 8 3'7
BPOYO. . oo e 9 4+2
TOTAL: 214* 100

(*) Repiten materia algunos.

4. UTILIDAD

4.1.;Consideras Util el empleo de medicos audiovisuales?

n %
SI..... 106 59'S
NO..... 67 37'6
N.C.... 5 2'9

T: 178 100
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4.2. (Utilizas para el desarrcllo de tus clases algun tipo de
medio?

n %
SI..... g3 52'2
NC..... 61 34'3
N.C.... 24 13'5
T: 178 100

5. FINALIDAD

Si utilizas algun medio, ¢con gué finalidad lo haces?

n %
PARA MOTIVAR............ 37  20'S8
AMPLIAR ALGUN TEMA...... 10 5'6
DAR ALGUNA INFORMACION.. 13 73
APCYAR EXPLICACIONES.... 28 15'7
INTRCDUCIR ALGUN TEMA. .. I3 37
PROVOCAR DEBATES........ 14 7'8
PASAR EL RATO........... 3 1'5
NO. Gt 67 37'5
T 178 100

6. MANEJOC

cQué medios sabes manejar?

M % P % N % NC %
VIDEOCAMARA. ....... 7 3'9 43 24'1 62 34'8 66 37'2
MAGNETOSCOPIO. .. ... 15 8'S 85 477 57 32 21 11'8
PROYECTOR CINE. .... 11 &'2 49 27'5 431 24°'2 75 42'1
PROY. DIAPCSITIVAS 27 15'3 66 17 19 10'7 66 37
C. FOTOGRAFICA.... 46 25'8 97 54'¢ 7 3'9 28 15'7
MAGNETOFONO . . .. ... 54 30'3 119 66'9 1 0's 4 2'2
TOCADISCOS . .. ..... 66 37 109 61°'2 3 1'8 0 0
RETROPROYECTOR.... 6 3'4 49 27'S Bl 45'5 42 23's
OPASCOPIO. . ....... 0 0 34 191 50 33+7 84 47'2
PIZARRA. .......... 158 88'7 20 113 0 0 o 0
PIZARRA MAGN...... 15 8'4 98 55 56 31'4 g 5'2
PIZARRA VELL...... 13 7'3 113 63'5 50 28 2 12
FRANELOGRAMA. .. ... 37 20'8 100 56'2 12 6'7 29 16'3
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7. UTILIZACION

7.1. MATERIAL DE EQUIPOQ

cUtilizas los medios? ST % NO %
CAMARA VIDEO.............. 18 10'1 160 89'9
MEGNETOSCOPIO. . v ot veeen .. 76 42'7 102 57'3
PROYECTOR CINE............ 4 2'3 174 9747
PROY. DIAPOSITIVAS........ 65 36'S 113 6115
MAGNETOFONO . . . o vv e veeeae. . 114 64 64 36
152103 o J 2 1'1 176 98'9
TOCADISCOS .« v vt e e eens 7 3'9 171 96'1
CAM. FOTOGRAFICA.......... 5 2'8 173 972
RETROPROYECTOR . « . o oo o\ ... 23 12'9 155 87'1
OPASCOPTIO. . . i v vt it i e e 1 0'6 177 99'4
PIZARRA. .. oo oo .178 100 0 0
PIZARRA MAGNETICA......... 0 0 178 100
PIZARRA VELLEDA........... 6 34 172 96'6
FRANELOGRAMA. ............. 30 16'8 148 83'2
7.2. MATERIAL DE PASO
S1 % NO %
PELICULAS................ 52 29'2 126 70'8
REPORTAJES . .« oo e e e 13 73 165 297
EXPERIENCIAS CIENCIAS.... 22 12'3 1586 87'7
METODOS IDIOMAS.......... 7 3'9 171 96'1
DIAPORAMAS. .. ..o .. .. 1 0'6 177 994
DIAPOSITIVAS. ... ovvvvnn.. 57 32 121 68
AUDICCASSETTES . - -« oo vvn. 117 65'7 61 34'3
DISCOS. . i 7 4 171 96
FOTOGRAFIAS. .. ........... 14 7'9 164 92'1
TRANSPARENCIAS........... 26 14'5 152 8544
ANUNCIOS . oo emeeeen., 12 67 166 93'3
7.3 . MATERIAL GRAFICO
sI % NO %

MAPAS . oo ti e e 72 40'4 106 596
CARTELES/LAMINAS. ........ 23 12'9 155 871
FOLLETOS - - - v v e inn s 14 7'9 164 92'1
COMICS. .o vttt 11 8'2 167 93'8
PRENSA/REVISTAS . . ...\ v... 55 30'9 123 69'1
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FRECUENCIA DE UTILIZACION

7.1. MATERIAL DE EQUIPC

DIO % SE % ME &% N %
CAMARA VIDEC....... 0 0 3 17 15 8'4 160 89'9
MAGNETOSCOPIO. ... .. 2 111 38 21'3 36 20'2 102 57'4
PROY. CINE......... 0 0 0 0 4 22 174 62'3
PROY. DIAPOSIT..... 3 17 26 14'7 38 213 111 62'3
MAGNETOFONO. . . ... .. 13 73 33 18'5 70 394 52 34'8
RADIO. ..ot e, 0 0 2 1'1 0 0 176 98'9
TOCADISCOS......... 1 0'6 4 242 2 1'1 171 96'1
CAMARA FOTOGR...... 0 0 1 0's 4 2'2 173 972
RETROPROYECTOR. . . .. 2 1'1 5 3'4 15 8'4 155 87'1
OPASCOPTIO. . ........ 0 0 0 0 1 0's 177 994
PIZARRA. . .......... 165 92'7 13 73 0 0 0 0
PIZARRA MAGN....... 0 0 0 0 o 0 178 100
PIZARRA VELL....... 0 0 6 3'4 o 0 172 96's6
FRANELOGRAMA . ...... 13 7'3 17 9'S 0 0 148 83'2
7.2. MATERIAL DE PASC

DIO % SE % ME % N %
PELICULAS......... o 0. 6 3'4 46 25'8 126 70
REPORTAJES . . ...... 0 0 1 0'6 12 6'7 165 927
EXP. CIENCIAS..... 0 0 7 3'9 15 8'4 156 87'7
METODO IDIOMAS.... 1 0's 5 1'4 0 0 171 95
DIAPORAMAS. .. ..... 0 0 o 0 1 0's 177 99'4
DIAPOSITIVAS...... 0 0 38 21'3 19 107 121 &8
AUDICOCASSETES. . . .. 9 5 48 27 60 33°'7 61 34'3
DISCOS. .. uvvun.. 0 0 1 0's 6 1'4 171 96
FOTOGRAFIAS. . ..... 0 0 5 2'8 9 5 164 92'2
TRANSPARENCIAS.... 1 0'6 15 8'4 10 5'6 152 85'4
ANUNCIOS.......... o] 0 3 1'7 9 5 166 93'3
7.3 MATERIAL GRAFICO

DIO % SE % ME % N %
MAPAS . .. .ouvrnnnn. 3 1'7 7 3'9 62 34'8 106 59'6
CARTELES/LAMINAS.. 0 0 12 6'7 11 6'2 155 87'1
FTOLLETOS. ..o oo ... 0 o] 4 22 10 5's 164 92'2
COMICS. ... ........ 0 0 6 3'4 S 2'8 167 93'8
PRENSA/REVISTAS... § 14 16 9 33 18'5 123 69'2

480



Encuestas

7.4. VALORACION DE LA UTILIZACION.
* Estimacidén general de cémo se utilizan.

a) INSTRUMENTO-RECURSC:

n %
ACEPTABLE 68 38'2
BUENOC 49 27'5
ESCASO 37 20'8
NULO 17 9'6
MUY BUENO 7 3'9
b) EXPRESION-COMUNICACION
n %
ACEPTABLE 73 41
BUENC 56 31'4
MUY BUENO 25 14
ESCASQ 22 12'S
NULO 2 1'1

8. VALORACION

8.1. ¢La utilizacién de los medioes favorece el aprendizaje?

n %
REGULAR 56 31'4
PCCO 53 29'8
MUCHOC 32 18
NADA 21 11'8
N.C. 16 9

8.2. ;Crees gue hoy son imprescindibles?

n %
ALGUNA VEZ 87 48'9
US. MODERACIGN 48 27
PASAR SIN ELLOS 25 14
IMPRESCINDIBLES 18 10'1

8.3. ;Contemplas los medios en tus programacicnes?

n %
A VECES g2 517
CASI NUNCA 57 32
SIEMPRE 18 10'1
NUNCA 11 6'2
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.4. Con log medics se aprende. ..

IGUAL

UN POCO MAS
POCO

MUCHO

NO SE APRENDE

n
60
54
37
27

0

%
33'7
30'3
20'8
152

0
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6.3. ENCUESTA A LOS PADRES DEL GRUPO DEL ESTUDIO DE
CASO A

Modelo de carta enviada
Getafe 24 de mayo de 1990

Estimados padres:

Como sabéis por las reuniones que hemos mantenido, vuestro hijo/a ha formado
parte del grupo en el que he estado realizando una investigacién sobre la utilizacién
de la radio en el aula. La investigacién ha terminado y estoy en el momento de
hacer la memoria e ir sacando conclusiones. De todo ello en la dltima reunién de
tutoria que tengamos os informaré ampliamente.

Ahora os pido una dltima colaboracién. Se trata de que contestéis a la encuesta que
os llevard vuestro/a hijo/a. Para que las respuestas queden en el anonimato, una vez
rellena la encuesta no la firméis, metedla en el sobre y entregadla en Secretaria, para
que cuando estén todas me las hagan llegar.

Por favor, si es posible entregadlas antes del jueves, dia 31 de mayo.

Gracias por vuestra colaboracién.

Isidro Moreno
Tutorde 7°B
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MODELO DE ENCUESTA
ENCUESTA SOBRE LA OPINION DE LA ACTIVIDAD RADIOFONICA DE
SU HIJO/A

Rodee con un circulo la respuesta. Si lo cree oportuno puede dejar alguna pregunta
sin contestar.

1. ;Considera la radio una actividad educativa?
SI NO

2. Durante el curso ha notado que su hijo/a se ha mostrado:
* Muy motivado
* Motivado
* Poco motivado
* Nada motivado

3. ;Conoce las actividades radiofénicas que ha realizado su hijo/a?
SI NG

4. ;Cree que ha disminuido su rendimiento en general?
SI NO

5. A juzgar por los distintos informes de evaluacién que han recibido, ;cree que su
hijo/a ha obtenido buenos resultados en todas las asignaturas?

* Como siempre

* Mejor que otras veces

* Peor que otras veces

6. Le parece que con este tipo de actividades rafiofénicas:
* Se aprende més
* Se aprende igual
* Se aprende menos

7. En general, ;estd usied contento/a con el trabajo que ha realizado su hijo/a?
SI NO

8. (Le gustarfa que su hijo/a siguiera trabajando de la misma forma el proximo
curso?
SI NO
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RESULTADOS DE LA ENCUESTA

1. Consideracién como actividad educativa
SI: 27
NO: 0
NC: 0

2. Actitud del alumno
* Muy motivado: 16
* Motivado: 10
* Poco motivado:1
* Nada motivado: 0

3. Conocimiento de las actividades
SI: 27
NO: O

4. Rendimiento
SI: 2
NO: 25

5. Resultados en las asignaturas
* Como siempre: 6
* Mejor que otras veces: 21
* Peor que otras veces: 0

6. Sobre el aprendizaje
* Se aprende més: 17
* Se aprende igual: 9
* Se aprende menos: 1

7. Satisfaccion
SI: 26
NO: 1

8.Continuidad

SI: 26
NO: 1
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Informe hecho publico al grupo de padres del Estudio de Caso A

La encuesta pretendia simplemente recoger una opinién general de los padres sobre
aspectos muy generales y, en parte, comprobar el grado de satisfaccién con
respecto al trabajo de sus hijos. Los resultados son verdaderamente halagtiefios.
Todos consideran la radio como educativa lo que probablemente les haya
predispuesto a favor del desarrollo de las actividades. Aunque me inclino a pensar
que han sido precisamente éstas las que les han predispuesto a considerar la radio
como educativa. Lo cierto es que cuando se les informé las pocas objeciones que
hubo fueron en torno a tépicos tales como si con ese tipo de trabajo se iba a
estudiar menos, 0 si podian ser una pérdida de tiempo. Pero la mayorfa considera
que el rendimiento de su hijo no ha mermado y que ha estado muy motivado o
motivado.

Nadie considera que los resultados en general del aprendizaje de sus hijos
haya sido peor que otras veces; al contrario, la mayorfa cree que han sido mejores y
s6lo seis personas dicen que como siempre. Sin indagar en los criterios que animan
a los padres a juzgar como se aprende mds 0 mejor, seguramente que en cada
familia hay un tipo de valoracion diferente, el caso es que las respuestas sobre este
aspecto son mayoritarias en el sentido de que consideran que se aprende mds con
las actividades radiofonicas que se han desarrollado. Probablemente el dnico
criterio uniforme sea el de las notas e informes trimestrales y, en ese caso. coincide
también con la valoracion realizada por el equipo de profesores y, en mi caso, por
los propios resultados de la investigacion.

Solamente una persona manifiesta no estar contenta con el trabajo realizado
por su hijo y en consecuencia no desea que un trabajo de este tipo continde en el
futuro. La misma personas cree que se aprende menos con estas actividades,
aunque sin embargo en la misma encuesta a la primera pregunta contesta que sf,
que la radio es una actividad educativa. Respetamos absolutamente esta opinion.

Finalmente, la mayorfa estd contenta con el trabajo y desean que sus hijos
puedan continuar con una metodologia parecida.
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6.4. ENCUESTA GENERAL A LAS FAMILIAS

CARTA DE PRESENTACION DE LA ENCUESTA

COLEGIO PUBLICO
Getafe. Madrid

Estimados padres:

Como saben desde hace tiempo y, mds concretamente este curso, estd funcionando
una emisora de radio en el colegio. Estamos haciendo un estudio sobre la radio y
nos interesaria saber su opinion al respecto. Por eso le adjuntamos una pequefia
encuesta para que, a través de su hijo o hija, nos la devuelva cumplimentada.
Gracias anticipadas por su colaboracién.

Getafe a 6 de mayo de 1991

Isidro Moreno
Coordinador de la actvidad

V°B°
Ei director

Fdo.:

Realizada entre familias de alumnos de ciclo Medio y Superior. El 6 de mayo de
1991.
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MODELO DE ENCUESTA SOBRE LA RADIO DEL COLEGIO

Rodee con un circulo la respuesta. Si lo cree oportuno puede dejar alguna pregunta
sin contestar.
Indique si es usted hombre o mujer

1. ;Conoce la emisora de radio del colegio?
SI NO
2. Oye habitualmente algtn programa de la emisora del colegio?

SI NO
3. Si ha contestado NO en la pregunta anterior, pase a la pregunta nimero 4.
Si ha contestado S1, sefiale cudando
Oye la radio del colegio:
* Por las mafianas
* Por las tardes
* Por las mafanas y por las tardes
* Cuando me acuerdo

¢ Qué programas suele oir? (Puede sefialar varias respuestas)
* Cuando es el curso de mi hijo/a

* Cualquier programa

* Los programas de la Escuela de Padres

4. ;Cree que la radio es una actividad educativa?
SI NO

5. ;Prefiere que su hijo/a haga otra actividad en lugar de radio?
S1 NO DEPENDE

6. ;Ha oido alguna vez las emisiones de [a escuela de padres?
SI NO NC

7. (Le parece que la emisora de radio es buena para el colegio y para la educacién
de su hijo/a en general?
SI NO NC

Si ha contestado que si, sefiale algunos de estos motivos:
* Porque se aprende més

* Porque aprenden a hablar mejor

* Porque estdn mds informados

* Porque facilita la comunicacién

* otros...

8. (Ha participado usted alguna vez en alguin programa de la emisora?
1 vez 2 veces 3 6 més Nunca

GRACIAS POR SU COLABORACION
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INFORME DE LA ENCUESTA A LAS FAMILIAS

La encuesta se realizé entre las familias de los alumnos de los Ciclos Medio y
Superior. A cada tutor se le entregaron un nimero determinado de encuestas para
que las repartiese de forma aleatoria, con el fin de evitar un sesgo entre aquellas
familias de alumnos que se sabfa positivamente que participan.

De las cien entuestas enviadas s6lo han contestado 97, por tanto el indice
de participacién ha sido bastante alto con lo que podemos considerar tanto los
resultados como la muestra significativos. No ocurre 1o mismo con quienes han
contestado, pues s6lo 4 padres lo han hecho frente a 93 madres, quiz4 este dato era
de esperar aunque no tan acusado. Por tanto no hemos tenido en cuenta esta
separacién en la tabulacién de la encuesta, dato que, por otro lado, consideramos
que no aporta ninguna relevancia.

La totalidad conoce la emisora del colegio, aunque habitualmente la oyen 61
personas y de éstas la mayoria por las mafianas (Este dato confirma, en parte, el
éxito del programa matinal realizado de 8 a 9). Las tardes, como era de esperar, son
de poca audiencia. En cuanto a lo que oyen, la peor parte se la lleva las emisiones
de la Escuela de Padres. En realidad durante el curso s6lo se han realizado cinco
emisiones (Con la propaganda suficiente) que en parte eran repeticiones de las
sesiones presenciales realizadas en el colegio.

Es significativo el dato sobre la alta consideracién de la radio como
actividad educativa, dato que se refuerza luego en la estimacion de la radio como
buena tanto para el colegio como para la educacion en general. Aunque estos datos
contrastan con la preferencia de que los hijos realicen otras actividades antes que la
radio, si bien aparece alguna condicién cuando la mayorfa contesta que DEPENDE.
Cabe suponer que los padres tienen en buena estima la actividad radiof6nica aunque
siempre supeditada a otras consideradas por ellos mas importantes como las de tipo
académico y el estudio.

Entre los motivos aducidos sobre la bondad de la radio en la educacion se
encuentran los relacionados con la informacién y la comunicacién, mientras que es
muy poca la consideracién de que con la radio se aprende mds. Quiz4 este dato
confirma lo que afirmibamos en el parrafo anterior. Por otro lado, podemos pensar
que estos datos son los normales.

La participaci6n de los padres en la emisora se aproxima casi a la mitad de

los encuestados, 1o que podemos considerar como positivo y en coherencia con la
participacién en general de los padres en el Centro.
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TABULACION DE LOS RESULTADOS

N° DE ENCUESTAS: 100.
N° de encuestas contestadas; 97. NO Contestadas; 3

Persona que contesta: Padre: 4 Madre: 93

1. ;Conoce la emisora de radio del colegio?
S197 NO: 0 NC: 0 T:97

1. Conoce la emisora

Bls 100%
B No 0%
NC 0%
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2. ; Oye habitualmente algin programa de la emisora del colegio?

SI:61 NO:29 NC:7 T:97

2. Audicién de programas

Bls 629%
B No 209%
Elnc 7.2%

3. Si ha contestado NO en la pregunta anterior, pase a la pregunta nimero 4.
Si ha contestado SI, sefiale cudndo
Oye la radio del colegio:
* Por las mafianas: 49
* Por las tardes: 4
* Por las mafianas y por las tardes: 1
* Cuando me acuerdo: 7
. Qué programas suele ofr? (Puede sefialar varias respuestas)
* Cuando es el curso de mi hijo/a: 27
* Cualquier programa: 45
* Los programas de la Escuela de Padres: 13
(total 85)
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Bl Mananas 80,3%
.Tardes 6,6%

Manana y tardes 1,6%
£ Ocasionalmente  11,5%
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¢, Qué programas?

.Curso hijo/a 31,8%
. Cualquiera 52,9%
E. Padres 15,3%
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4. ;Cree que la radio es una actividad educativa?
SI: 78 NO:12 NC:7

4, Consideracion de la radio como educativa

Bls s04%
BNo 124%
Elnc 7.2%

5. ;Prefiere que su hijo/a haga otra actividad en lugar de radio?
SL.27 NO:9 DEPENDE: 58 NC: 3

5. Otra actividad en lugar de la radio

Bs 2758%
BnNo 93%
Depende 59,8%
iNC 3,1%
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6. ;Ha ofdo algua vez las emisiones de la escuela de padres?
SI: 13 NO:61 NC: 23

6. Audicion emisi-ones E. Padres

Bls 13.4%
B o s2.9%
[Inc 23,7%

7. ;Le parece que la emisora de radio es buena para el colegio y para la educacion
de su hijo/a en general?
SI: 81 NO: 3 NC: 13

7. Consideracion de la emisora y el aprendizaje

Bls s3s5%
Bo 31%
Elnc 13.4%
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Motivos:

* Porque se aprende mas = 12

* Porque aprenden a hablar mejor = 27

* Porque estdn mds informados = 43

* Porque facilita la comunicacién = 36

* Otros... (total: 118)

Motivos

Bl se aprende mas 10,2%
. Hablar mejor 22,9%
Mas informado 36,4% .

Facilita la comunicacion 30,5%

8. (Ha participado usted alguna vez en algin programa de la emisora?
1 vez: 17 2veces: 12 3 6mds: 8 TOTAL: 37
Nunca: 51 NC: 9 total: 97

8. Participacion

.1 vez 17,5%
- 2 veces 12,4%
136 mas 8.2%
Nunca 52,6%
Bne o3%
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7. ENTREVISTAS







Entrevistas

7.1. ENTREVISTA CON EL DIRECTOR *
(miércoles, 21 de marzo de 1990) )

Director. Pero, ;qué me vas a preguntar?

Entrevistador. Pocas cosas y todas te las sabes. Quiero que me ayudes con algunos
datos y opiniones que son importantes para mi tesis.

D. Bueno, por un amigo...

E. ;Empezamos?

D. Pero ;estds grabando?

E. 81, ;no te importa? Tu nombre no aparecer4.

D. Bueno, es igual.

Pregunta. ;Qué caracteriza a los chicos de este barrio?

P.- Son como todos... bueno, quiz4s, a veces, un poco especiales (entre comillas).
Quiero decir... por ejemplo, al principio cuando les preguntabas que dénde vivian,
o tenfan que poner su direccién en alguna ficha, decian que este barrio no era
Getafe, que era la ciudad residencial de la carretera de Toledo. Algo que es verdad,
pero esto es Getafe. Lo que encierra esta respuesta es algo que han aprendido de
sus padres, empleados con alguna cualificacién, profesiones liberales y personas,
en general, con una idea mas moderna de lo que es la calidad de vida... pero
culturalmente, en general, bastante pobres...

P.- Pero, ;c6mo es el barrio?

R.- Pues eso, gente normal, con cierto poder adquisitivo (al menos con némina)
que han emprendido la aventura de comprar la vivienda en régimen cooperativa
(porque hoy no hay casi nadie que pueda comprar un piso asi como asf) [...} Yo,
nosotros, vivimos también aqui. Pero el nivel cultural es bajo, o normal (que es
bajo). Ha habido muchos problemas, no ya de cuestiones internas de algunas
cooperativas, siempre econémicas (de una se largaron el presidente y otro con todo
el dinero a Brasil); ha habido problemas de soledad

* En la transcripcion de todas las entrevistas se utilizan los siguientes simbolos: [...] para et
silencio; y el subrayado de frases o palabras cuando hablan dos o mis a la vez.
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P.- ;Cémo?

R.- Si de soledad.[risas] Bueno, verds. Es un barrio nuevo, con poco arraigo y
pocos servicios. Al principio los vecinos no se conocian. Los hombres, una buena
parte, se marchaban a trabajar a Madrid o a otros sitios y las sefioras se quedaban
solas en ias casas, sin conocer a nadie, los chicos en ¢l colegio y demiés... Eso lo
empezamos a detectar (td 1o sabes) cuando han ido viniendo al colegio a hablar con
los tutores, hablaban mas de ellas que de los hijos. Bueno, bueno ahora parece que
esto va mejor, hay mds movida en el barrio, el centro comercial, el centro civico
que tiene muchas actividades y demds...

P.- ;Qué expectativas manifiestan los padres con respecto al colegio?

R.- Bueno, como todos los padres "Que mi hijo aprenda a leer rdpidamente”,
"Usted achuchele, que es un vago", "En el otro colegio le ponian mas deberes”,
cosas asi hemos oido, pero ya sabes que en este colegio hay un proyecto de
integracién y varios de innovacién y en ese sentido es un poco especial el colegio.
Sabes que hemos tenido problemas, bueno [...] Bueno problemas al principio, la
g'ente vefa este colegio como algo raro, moderno, tenfan muchas dudas de si estos
métodos servian, si con esta forma de ensefiar se aprendfa... La integracién y
demis...

P.- Todos los padres no.

R.- No, no algunos, pero pocos, ya sabfan 10 que querfan, pero en general sabes
que habfa un rechazo por los métodos modernos, como ellos decfan.

P.- ;Ya no se piensa asi?
R.- Bueno, en general no. Siempre hay alguno que tiene la duda, que le gustarfa

que su nifo llevase todos los dias un montén de deberes a casa [...] porque sabes
que luego compraran entre 108 vecinos...
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P.- ; A qué se debe que hayan cambiado de opinién?

R.- Bueno a muchas cosas. Han visto algo importante, que los chicos vienen
contentos al colegio, que les gusta. Muchos padres (bueno madres mds bien)
participan en la vida del colegio, en comisiones, en la asociacién, en el Consejo, en
el comedor... Han visto que de alguna manera el colegio es suyo y de eso creo que
nos hemos encargado todos, quiero de decir, el Claustro, todo el equipo. El trabajo
que hemos hecho con los padres ha sido muy positivo. La escuela de padres por
gjemplo, aunque venian pocos, ha sido fundamental para que comprendieran
muchas cosas. Las profes de apoyo se han reunido con madres del curso y les han
explicado la importancia de que haya nifios asf {...] Bueno, bueno incluso hay
padres que van presumiendo de colegio, dicen que estamos a la dltima y que los
chicos aprenden...

P.- Eso estd bien, ;se pretendfa algo as{?

R.- Bueno no s€... Hay un proyecto de Centro en el que explicitamos...

P.- ;Qué?

R.- Ah, ya sé que no te gusta esa palabra, un proyecto en el que decimos...

P.- Hacemos explfcito...

R.- Hacemos explicito [risas] eso, bueno, un proyecto que propone unos objetivos
educativos muy claros y creo que somos consecuentes con ellos... Ya conoces el
proyecto.

P.- §i, luego hablaremos de é1. Sigue.

R.- No, eso que el proyecto, el trabajo del equipo, los padres y todos creo que
estamos haciendo un buen colegio, con calidad.
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P.- Hablas del equipo, ;hay equipo?

R.- 81, ya lo creo. Hay equipo, eso es lo mejor. Cuando me elegisteis director, yo
tenia mis dudas y algo de miedo, era la primera vez, ya sabes... Pero me habéis
ayudado; unos mds que otros, en fin, sabes que siempre hay algin problemilla.

P.- ;C6mo surgi6 el Proyecto?

R.- El colegio se cred en e curso 84/85, ese afio fue un poco la toma de contacto,
veniais algunos ya formando equipo, otros estaban mds sueltos, yo llegué al
siguiente curso para incorporarme al Proyecto de Integracién. Hablo de lo que sé,
de lo que me habéis contado. Poco a poco fueron surgiendo pequefios proyectos de
etapa, porque ya estaban hechos los equipos de etapa... Creo que todo eso ayudd a
realizar un proyecto mds amplio, de todo el centro [...] Se cre6 la necesidad de
pensar en un proyecto comdn, porque habfa compaifieros con mucho peso...

P.- ;Eran gordos?

R.- jNo hombre! Ya sabes a qué me refiero, algunos tenfais mucha experiencia en
proyectos y en trabajar en equipo. Habfais hablado mucho de educacién y creo que
lenfais las ideas muy claras... Estabais en Escuela Abierta [Movimiento de
Renovacion Pedagégica de Getafe, creado en 1980 por un grupo de maestros] en
otras movidas y eso se notaba. [...] Otro dato importante es que ¢l colegio era
nuevo igual que el barrio... Era un Colegio nuevo, estrenamos barrio y estrenamos
colegio, por tanto necesitibamos conocer donde estdbamos y qué alumnos
tenfamos... y qué familias, claro est4; hacia falta un proyecto.

P.- ;Esa fue la chispa del proyecto?
R.- Si. Se pensé en el proyecto, en c6mo nos gustaria que fuese el colegio, se

hablé mucho de educacidn, de lo que pensidbamos y demés... El "Psico” nos animé
[Psico, es el equipo Psicopedagégico de Getafe] y otro motivo es que querfamos
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contenidos que luego se llevan a los Ciclos. Los departamentos le dan al colegio
creo que una seriedad y calidad importantes, ya te he dicho que algunos padres
presumen de colegio; pero creo que lo m4s importante es que nosotros, los
maestros, estamos aprendiendo mucho, quizé sea la mejor forma de aprender y
formarse, asf, en la prictica del dfa a dfa.

P.- ;Son compatibles los departamentos con los equipos de ciclo?

R.- Si, ya te digo... aunque a veces es un lfo, porque estamos también en la
comisiones [de las] que no hemos hablado pero que es algo importante para la
marcha del colegio.

P.- Pues hablamos de las comisiones

R.- Si, es la otra parte de la organizacién, la parte administrativa. No es una
direccion colegiada exactamente, se intentd pero habfa problemas, la inspeccién y la
burocracia. Muchos ya habfamos tenido la experiencia de la direccién colegiada que
funcioné con algunos problemas, 1a gente tiene que estar muy coordinada y tener
todos una idea global de todo lo que pasa en el colegio. Pero, en fin. Ahora no es
exactamente una direccion colegiada pero hay ciertas responsabilidades que estdn
repartidas entre la distintas funciones de las comisiones y pricticamente todo el
mundo estd participando.

P.- ;| A qué responde esa estructura administrativa y de gestién?

R.- Bueno, pues a una idea que estd escrita en el proyecto. Bueno no sélo eso,
quiero decir que no s6lo est4 escrita, sino que se ha consensuado entre todos. Esta
idea es la participacién de toda la comunidad educativa. A los padres se les ha
invitado a participar en las comisiones en muchas participan, pero también tenemos
presente que hay cosas en las que no se pueden meter, es decir, que son decisiones
pedagégicas y ademds que las tenemos que decidir nosotros. Por ejemplo la
_ Corﬁisién de Convivencia en la que hay dos padres y una madre, también alumnos,
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del comedor, Ah! y la administrativa en esta no hay padres, hubo alguno, creo pero
es todo lo de secretarfa y es un horario que los padres normalmente no pueden
venir.

P.- Con tantas actividades, reuniones y talleres, etc. ;Hay problemas de espacio?
. C6émo habéis organizado esto?

R.- Hay poco espacio, bueno el colegio es grande, pero con los talleres y demds
actividades se nos queda pequefio. [...] Hemos temdo que hacer pequefias obras,
también por la integracién pues se necesitaban salas para logopedia y para la
profesora de apoyo; luego estéd la emisora que antes era una tutorfa, algunos talleres
que necesitan espacios propios y eso que la mayorfa de talleres se hace en las
propias clases. Por ejemplo no hay gimnasio y eso es un handicap, creo que pronto
10 van a construir, pero es un €5pacio que no (enemos y para algunas cosas se nota.

P.- En estos momentos se acaba de aprobar la LOGSE y se habla de un nuevo
curriculum y de una serie de metodologfas y nuevas formas de trabajo, incluso se
ha propuesto otra estructura de cursos, de ciclos, desaparece EGB y se plantea
Educacién Primaria. ; Estdis enterados? y ;C6mo crees que va afectar la reforma a
Vuestro proyecto, a vuestro centro?

R.- Te diré en primer lugar que por lo que he lefdo hasta nos va a venir bien,
porque muchas de las cosas que hacemos que algun inspector decifa que eran
irregulares, ahora van a ser legitimadas por la Ley. Aquf estamos enterados de la
reforma, estamos leyendo el Libro Blanco y documentos, por aquf estdn los libros
de los DCB que algunos los estdn leyendo para estar informados porque la verdad
es que el propio Ministerio estd informando muy poco. Tenemos una relacién muy
estrecha con el CEP, muchos de vosotros colabordis, bueno ti te vas pronto ;no?,
i Qué te voy a decir!
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P.- ;Hay establecido un sistema de relaciones institucionales?

R.- Lo normal, no sé... Yo acudo a las reuniones de directores, con el
Ayuntamiento, y en definitiva soy el que representa al colegio. En otras cuestiones,
segun el tema, las comisiones son las que se rednen con alguna persona o con
alguna institucion. Por ejemplo se ha nombrado un encargado de las relaciones con
la CAM, para los proyecto de innovacién, él es quien va a las reuniones
representando al colegio.

P.- ;C6mo es la relacién con los padres?

R.- Buena, ya te he comentado algunos problemas cuando se pensé en el proyecto,
pero la participacién y la informacién que siempre se les ha dado a los padres ha
hecho que conozcan bien el colegio y que lleguen a tener incluso bastante amistad
€On nosotros, no todos claro. {...] Hay establecidos unos dfas para que los tutores
reciban a los padres; luego estdn los padres o las madres que participan en talleres,
son quizd de los més concienciados bueno y que tienen tiempo claro. Al principio
de trimestre cada ciclo convoca una asamblea general con todos sus padres para
contarles las lfneas y objetivos generales de ese trimestre y las actividades que se
van a hacer y demds. En esas reuniones se plantea lo de la cooperativa de material,
bueno en la primera [reunién] pero cada trimestre se les recuerda para que traigan el
dinero. Los padres saben que pueden venir e intervenir en la vida del colegio
cuando quieran, al fin y al cabo es suyo también, es de todos, €s un colegio
publico. La escuela de padres es otra forma de participar y de relacionarnos con
ellos, allf se tratan temas que les interesan sobre psicologfa, relaciones padres hijos,
y demds.

P.- No habia pensado en lo de las cooperativas de material, jexplicame eso?
R.- Pues algo que se viene haciendo en algunos colegios de Getafe. Es
simplemente que los padres ponen dinero para comprar de ahf todo el material

fungible que van a utilizar los chicos, o para excursiones y demds; asi durante el
afio no tienen que gastarse en todo eso. De la cooperativa sale también parte de los
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libros de las bibliotecas de clase, libros para consulta o para lectura, no sé... es una
forma més barata, aunque quizds en esta zona, en este barrio no hiciera falta, pero
hay otros barrios mas pobres, digamos, y asi todos los nifios tienen de todo.

P.- ;C6mo es la relacion con los alumnos?

R.- Creo que muy buenas, aparte las clases, claro, nos ha preocupado mucho este
tema. Es significativo que practicamente todos los chicos conocen a todos los
profes, aunque no sean los de su ciclo. ;Me entiendes? En los recreos casi siempre
estamos todos y s1 a algun chico le pasa algo acude al primer profe que ve y 1o
llama por su nombre... me parece que esto no se da en muchos colegios. Cada uno
[profesor] se dedica a los suyos y demds. Pero claro aquf muchos profes aunque
estén en un ciclo pasan a otro a dar algiin taller y de esa forma los conocen més.
Otra cosa importante es la Junta de Alumnos y las asambleas de clase, los viernes
por la tarde todas las clases tienen asamblea, ah{f plantean y cuentan sus problemas
y proponen soluciones o ideas para llevar a la Junta de Alumnos. Se han dado
cuenta de que ellos importan en el colegio, que pueden participar y que se les hace
caso. Acuérdate cuando plantearon el aparcamiento para bicicletas y hasta el
Ayuntamiento nos ayud¢ a hacerlo.

P.- El Centro tiene en marcha varios proyectos de innovacion, ;qué me cuentas?

R.- Bueno, en estos momentos hay en marcha varios proyectos aprobados por la
Consejeria de Educacién de la comunidad de Madrid. Por ejemplo un Proyecto de
Talleres para el Ciclo Superior, el Proyecto de Radio que ti conoces bien, otro
Proyecto de Prensa y Comunicacién no Sexista para el Ciclo Medio, el proyecto de
Trabajo Globalizado y Agrupamientos Flexibles en el Ciclo Inicial que ya sabes que
estdn los de Preescolar y primero y segundo juntos; el huerto es otro de los
proyectos aprobados y no sé [...] El proyecto del Comedor que realmente es de un
grupo de madres, pero asumido por el colegio... la experiencia es muy buena y
creo que pionera en este sentido.
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P.- Ahora llega el turno de lo mfo. S€ que conoces el Proyecto de radio, ; Crees que
una actividad de este tipo es recomendable en los colegios? -

R.- Claro que sf hombre. Lo que pasa es que lleva tiempo, no tode el mundo quiere
dedicar parte de sus clases y de su tiempo a hacer radio. Creo que para el colegio
estd siendo una forma de darlo a conocer, aunque no sé si lo oye mucha gente, pero
en todo el barrio se oye la radio del cole. Hay gente que nos dice que les gusta el
programa ese de por las maifianas, el de la princesita...

P.- Buenos dias princesita.

R.- Eso. Ademas es un medio de comunicacién para todos, a los chicos les hace
aprender a expresarse mejor.

P.- ;Ha supuesto algin trastorno para el colegio?

R.- No, t1 te 1o has montado bien. Cuando lo presentaste al Claustro sabes que no
hubo ningin problema. No se ha podido sacar mucho dinero, pero gracias al
proyecto aprobado creo que es suficiente para comprar los cacharros, jno?

P.- S1, no estd mal. ;Crees que beneficia al colegio?

R.- Si ya te digo, es una actividad muy buena, los chicos se lo pasan bien y
aprenden, incluso los profes que no mostraron mucho interés (aunque no pusieron
pegas) sé que estdn participando con sus chicos.

P.- ;Consideras la radio un buen recurso para el aprendizaje?

R.- Me parece importante también el que se aproveche la radio también dentro del

desarrollo normal de algunas materias como hacéis en el Ciclo Superior, es un
recurso mds que ayuda en el aprendizaje.
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7.2. TRANSCRIPCION DE LA ENTREVISTA REALIZADA AL
EQUIPO TECNICO

(Realizada el 5 de noviembre de 1990)
Entrevistador.- ; Qué es lo que mds os ha gustado la radio?

E.- Todo

A.- Muchas cosas

S.- jHombre! Yo creo que los aparatos, su manejo y...

~ A.- 81, el manejo es muy curioso porque se pueden hacer muchas cosas

E.- Claro, a mi me gusta mezclar... es que mola cuando te pones ahi con los
mandos y salen cosas, 1o que td quieres...

M.- A mf lo que mds me ha gustado es aprender a manejar los aparatos y todo lo
que se puede hacer con ellos.

R.- A mf también, las mezclas... s que con la mesa yo no sabfa que se podia hacer
€S0 y estd muy bien.

Entr.- Pero, ;alguna cosa en particular os ha gustado mds?

M.- Si, a mi cuando cogfamos cosas de los anuncios para meterlas en otros
programas.

S.- {Hombre! Hacer las historias con sonidos es muy divertido y cuando
buscdbamos sonidos por la calle

R.- 81, sf nos metfamos en la galerfa [mercado] y las mujeres nos miraban

A_- Uno de la fruterfa nos echd. jJo! [risas]

R.- 81, se creerfa que estdbamos grabando lo que decfa

Entr.- ; Qué creéis que habéis aprendido?

E.- Aprendido, pues mucho... hombre, la mdsica y las clases de musica...
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Entr.- ; Qué es eso de las clases de musica?

E.- Si, hombre las misicas para cada programa...

M.- Sintonfas

E.- No, las distintas misicas para cada cosa, para cada programa...

R.- Eso son las funciones de la misica, ;no?

M.- No

S.- No, eso es para qué vale la miisica.

M.- Si.

E.- Bueno pero es 1o mismo, ;no?

M.- No lo es lo mismo, no, porque la misma musica puede valer para cosas
distintas.

R.- No sé, porque a veces no.

S.- Pero es que con la miisica se pueden decir cosas también, st es triste o alegre o
asf...

R.- A mi lo que m4s me mola es cuando grabamos y vamos metiendo la misica
(...) 81, cuando hicimos eso del eco, a Sergio se le rompi6 la cinta y se le qued6
pegada en el papel [risas] y tir6 del celo y se fue todo abajo.

E.- Por eso hay que poner una misica para cada programa.

M.- Pues la sintonia.

E.- No pero dentro del programa, cuando estd de fondo...

R.- Pues eso es una funcién, ;no, profe?

Entr.- Depende

R.- ;Lo ves? Es una funcién...

A.- Que no, que eso es una forma de poner la misica.

M.- Claro, 1a funci6n es cuando la musica sirve para algo.

R.- Pero siempre sirve, sino no se pondria musica.

S.- Pero, pero es que unas veces acompaiia, ah{ de fondo, y otras es para decir
algo...

M.- O para entretener, sino mira los programas musicales.
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E.- {Hala! Pero eso es distinto

M.- No es distinto, es otra forma de poner la musica...
S.- Para vender las canciones de los cantantes...

M.- Eso es otra cosa...

S.- Claro, el negocio...

Entr.- Si, pero ;qué creéis que habéis aprendido?

E.- Jo pues yo, muchas cosas... profe no sabfa eso del eco y es un truco bueno,
parece que estds en, no sé un sitio...

A.- En tres dimensiones...

E.- {Hala!

Entr.- Si, puede que lleve razén. Pero mds cosas que se os ocurran, de lo que

habéis aprendido.

R. - A utilizar la misica para cada momento. Por ejemplo lo de las rdfagas yo no
sabfa que eran como  los puntos [se refiere a los signos de puntuacién] cuando
escribimos y estd muy bien.

Entr.- ;Por qué?

R.- Porque es como si escribiéramos en la radio, el mensaje hay que organizarlo y
todo lo que se hace.

E.- Y las otras... estas... de la misica; no del sonido, ;c6mo se llaman?

S.- Funciones.

E.- §i, funciones. Creo que es importante porque algunas veces se pone la musica
ahf sin pensar y cada programa tiene su musica.

M.- Claro no vas a poner ah{ una miusica de ruido si estds diciendo una poesia, y
ademds...

S.- Pero depende si quieres ponerla, o sea, si quieres poner ruido a la poesia

porque quieres o porque la poesia es asi...
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M.- Pero no, pero no hay que poner la misica para lo que se necesita, porque si es
de acompafiamiento 0 s expresiva pues tiene que ir con el guién; no, con el
texto.

E.- Claro, pues cada programa tiene su musica. O sea, la misica hay que utilizarla
en cada momento pensando lo que se quiere o para que llegue el mensaje bien...
A.- A mi me gusta saber cémo poner la musica...

R.- Pero eso es f4cil...

A.- No, si digo cémo utilizar la musica, para cada momento. Es que es importante,
ffjate cuando los de la casita se crefan que estdbamos en el mar 1, se lo creyeron.

S.- Eso eran efectos del mar...

R.- Claro por eso se mojaron. [risas] ...

Entr.- ; Qué es lo mds dificil y lo mds fdcil?

A.- jBah! Lo de la mesa de mezclas esté chupao.

S.- §i, pero hay que saber lo que va en cada momento.

A .- Claro para eso te ponen el guién.

R.- Hombre, lo mds dificil es cuando tienes que meter muchas cosas y que estdn

hablando los locutores y que estds ahf que no sabes cuando va la miisica.
A.- Pero en el guién va todo eso.

R.- Si, pero a veces jmenudos guiones tenemos!

A.- Yo creo que lo més diffcil es cuando hay que meter muchos efectos, y tienes
que saber cuando van y los locutores se adelantan, es un lfo porque se saltan y ng
sale como _quieres...

S.- 81, lo més dificil es controlar todo, cuando hay muchas cosas es un lio.

R.- Lo de los efectos también es un poco dificil, porque no sabes lo que va a salir

cuando los haces ud, y te llevas sorpresas; pero fambién estd bien...
E.- Hombre! No siempre salen bien, pero lo que mola es que los hagamos

1.- Hace referencia a un programa que hicimos con un grupo de Infantil en el que se
suponia que se ¢aian al mar. Cuando llegaron a su clase, los compafieros que habian
estado oyendo el programa en un receptor en la clase, los tocaron pensando que estaban
mejados.
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nosotros, porque asi  aprendemos.

M.- Pero a veces es muy dificil porque no encuentras lo que quieres, es mejor a
veces los efectos que estdn grabados.

E.- Si

A.- También poner la musica adecuada es diffcil porque a ti te parece una pero a los
otros no les gusta y dicen que esa miisica no va bien, siempre nos pasa €so.

R.- Pero sia ti te gusta...

A .- Pero a lo mejor no va..,

R.- Pero si te gusta y crees que va bien pues ya estd. ..

A.- 51, pero le tiene que gustar a todos los del equipo y también a los que lo oyen,
;no?

R.- {Hombre! S{, pero si el equipo no estd de acuerdo, pues el técnico pone 1o que
le puste...

S.- O el director del programa, o quien se lo haya inventado...

E.- O el profe...
R.- Lo que pasa es que eso de la misica es muy relativo, a ti te puede gustar y a

otros no, y puede ir bien en un programa y la misma misica puede ir mal en otro
programa, $ino...
A.- Eso es verdad, pasa muchas veces...

S.- Elegir una sintonfa de un programa, por ejemplo, es dificil porque oyes muchas
y todas te gustan...

A.- Pero a veces unas van bien y otras no, depende del programa.

S.- Aunque algunas misicas siempre van bien, ffjate el disco ese de Vangelis, casi
todas las canciones sirven para los programas.

E.- Es que es una musica sin letra y asi... y eso siempre va bien...

R.- §8i, pero hay otras que son s6lo misica y no van bien...

E.- Depende del programa...

R.- Y de la misica, jno te digo!...

S.- Yo creo que lo mejor es lo que uno siente y sale asf... pues asi, solo, sin
pensar.

E.- Si, yo creo que si...

A.- Lo que pasa es que también tienen que estar de acuerdo todos...
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S.- jHombre! Si, pero muchas veces es casi peor cuando hay que decidir entre
todos

Entr.- Bueno, bueno y ;qué cosas son mds fdciles?

E.- Pues manejar la mesa es féacil y los demds aparatos.

A.- Claro, en cuanto lo haces unas pocas veces pues después lo haces sin mirar
casi.

R.- Pero es fdcil, aunque el tocadiscos es mds dificil porque a veces te pasas con el
disco y no sale bien.

S.- Para eso lo tienes preparado y ya esta.

R.- No te creas que es tan fécil, que el pulso muchas veces te baila...

S.- Pero no es tan dificil.

R.- Ya, pero...

M.- Y los micros...

E.- ;Qué?

M.- Que es ficil...

E.- {Vaya! Es que eso no tiene nada.

M.- Pero hay que controlarlos bien.

E.- Lo que pasa es que eso depende de los que hablan, cuando se retiran...

M.- Por eso tienes ti que controlar y decirles que se acerquen y todo eso...

S.- jAh! Y otra cosa, que 10 mejor es que casi nunca tenemos que escribir los
guiones.

E.- Pero eso estd bien.

S.- Claro, es un poco rollo a veces...

E.- No yo digo que estd bien 1o de escribir, bueno a veces.

Entr.- ; Qué sabéis ahora de la radio?
M.- jBah! Muchas cosas.

A.- Claro, por 1o menos sabemos cémo se hace.
S.- Es como si nos hubiésemos metido dentro para verle las tripas.
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E.- Yo he descubierio ¢cémo es la radio, cémo se hace... y no es tan dificil, porque
asi se hace la radio de verdad, ;no?

Entr.- Pues si, con mds medios y aparatos mejores, pero bdsicamente asi es.

E.- Pues eso, yo creo que estd muy bien, te puedes comunicar con la gente y
opinar,

R.- Sabemos que es dificil también, porque hay que saber y prepararse un poco.
E.- Hombre claro! No vas ahi de pronto a hacer radio. Porque los periodistas
estudian para eso, ;no?

R.- Si digo que es f4cil pero diffcil. Aquf estamos haciendo muchas cosas y
aprendiendo y hay muchas cosas que todavia no sabemos.

S.- Pero para lo que nosotros queremos, hemos aprendido muchas cosas. Yo no
sabfa algunas cosas de grabar y ahora en mi casa hago grabaciones y mezclo
sonidos; antes no se me habia ocurrido.

M.- Ni a mi. Ahora mi hermano siempre me dice que le grabe cosas. Me gusta esto
de hacer grabaciones.

A.- A mi también me gusta esto porque hay que tener imaginacién muchas veces.
S.- Es que con la radio tienes imaginacin, te tienes que imaginar todo lo que oyes.
A.- Pero imaginacién para hacer las cosas también.

E.- Lo que mds mola es que td estds aqui y muy lejos te estdn oyendo, ahi en tu
casa, lo Gnico que no te pueden contestar

Entr.- A ver, la dltima pregunta y os dejo. ; Qué ventajas creéis que tiene la radio
sobre los demds medios de comunicacion?
A.- (Buah!

S. - Joer, pues... no sé
M.- Yo creo que muchas, pero... no sé, pues es més cémoda...
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Entr.- ;Para el que la hace o para el que la oye?

M.- No para el que lo hace, porque no tienes que estar por ah{ haciendo
entrevistas...

S.- No, no, porque también tienes que ir por ahi, ;qué te crees? Si pasa algo, jte
crees que te van a venir a ti a contartelo? Tienes que ir td.

M.- Bueno si, pero yo creo que es més asf, més no sé...

E.- Alo mejor lo que Mercedes dice es que no hay que levar tantas cosas.

M.- S1, no sé. Cuando ves los camiones de la tele, llevan muchos aparatos,
cdmaras y cables y €80; pero las radios llevan coches y una antena, que lo he visto
yO...

E.- Pues claro, porque es més f4cil, ;no? Es s6lo un micro y ya estd. La tele van
ahf con cdmaras yel que pregunta con micro y luces, yo que sé.

A.- Laradio es m4s fdcil y més barata. Tu imaginate si tienes una tele, tienes que
comprar cdmaras y de todo; y con una radio sélo emites con el micro...

E.- No con el micro no, con una emisora...

A - Bueno s{

R.- Con una unidad mévil...

E.- Pero es lo mismo, €s una emisora mds pequefia...

R.- No. Da igual, porque no es ¢l tamafio es la potencia. Mira la nuestra.

E.- La nuestra es pequefia...

R.- Pero llega a todo ¢l barrio

R.- Si, es pequeiia de tamaiio

Entr.- Bueno y de potencia.
R.- Pero se oye casi en todo Getafe.

E.- jHala! No exageres.
R.- (A que si, profe?
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Entr.- Alcanza bastante, pero solo a esta zona de Getafe. A ver, mds ventajas de la

radio.

S.- Pues que la puedes oir donde quieras

E.- §i, porque hay muchos modelos de radios, hasta para ir corriendo, te la cuelgas
y con los auriculares la vas oyendo.

A.-Yenelcoche...

R.- jBah, pero eso...! También es la rapidez.

Entr.- A ver, a ver, ; qué es eso de la rapidez?
R.- 81, hombre, Que es rdpida porque si pasa algo mandas una unidad mévil y ya
estds dando la noticia en directo.

S.- 81, eso si que es verdad...

Entr.- Bueno, pues muchas gracias a todos.
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7.3. TRANSCRIPCION DE LA ENTREVISTA CON EL EQUIPO DE
COMUNICACION

(Realizada el 6 del 11 de 1990)
Entrevistador.- ; Qué es lo que mds os ha gustado?

J.- No sé, a m{ creo que hacer programas, asf... hablar por la radio.

V.- A mf también, las noticias, cuando las redactdbamos de las cosas que pasaban
en ¢l colegio. |

L.- Eso a mf me gusta, aunque es dificil, no te creas, que ti nos decfas que habia
que resumir y no es tan fécil.

M.- Yo, lo que m4s me gusta es cuando hacemos los ejercicios para hablar. Bueno
que me gusta porque es divertido y te ries de los fallos, pero aprendemos.

S.- Pues a mi también cuando hacemos novelas, que te tienes que inventar cosas y
pasa lo que i quieres.

A.- A mi lo que m4s, las entrevistas, a mi me gusta entrevistar.

J.- 8 a mf también las entrevistas. Pero hablar por la radio me gusta, cuando
improvisdbamos contigo, nos enrolldbamos muy bien y es que iban saliendo las
€0sas una tras otra y, jJo!... Qué bien.

R.- Pero os partfais de risa...

J.- Si era por el profe...

R.- Pues eso0, no sé yo.

M.- Pues como si fuera natural, no va a ser todo serio, ;no? O sea que te puede refr
y eso les gusta a los oyentes.

R.- Ya, pero hay programas que no te puedes refr...

J.- jJo! Pero este era de risa.
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Entr.- ; Qué creéis que habéis aprendido?

M.- Yo creo que muchas cosas.
J.- jHombre! Ya sabfamos algo, pero creo que ahora hemos aprendido mucho
mas.

Entr.- ST, pero ;qué?

J.- Pues a escribir mejor y pensar mas.

[.- A hacer noticias, bueno a redactarlas y poderlas decir mejor.

. R.- Y a wrabajar entre todos, en equipo... que ahora somos mas responsables.

A.- Yo me lo he pasado muy bien, bueno me 1o estoy pasando; y esto me gusta,
estd muy bien.

M.- {Toma, y yo!
I.- Y los demds también.

Entr.- Mds cosas que habéis aprendido, ademds de pasarlo bien.

A.- Pues no sé... a decir las cosas pensando y a que no nos engafien.

Entr.- ;Como es eso?

A.- 81, a saber criticar la informacién, a analizarla y verle las tripas.

Entr.- Esa metdfora_estd bien.

I.- Hemos aprendido a trabajar en equipo, eso es importante y asf podemos trabajar
en otras

cosas de otras asignaturas.

A.- Si, eso es importante. Porque, ademds, cuando estemos trabajando en algo, o
sea, trabajando ya de verdad, de mayores, pues vamos a saber trabajar mejor.
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M.- También sabemos escribir mejor. Yo antes no me daba cuenta y ponfa muchas
faltas. Pero desde el afio pasado escribo mejor.

J.- Pero también antes porque eras mds pequefia.

M.- Ya, pero el afo pasado estuvimos trabajando con la radio y cada vez
escribiamos mejor, jno?

Entr.- Creo que si, que la radio ha ayudado un poco.
M.- Mi padre también lo dice y €l también participa en la radio con el APA.
Entr.- ;Creéis que ahora os expresdis mejor?

M.- Yo si.

J.- Y yo.

A.- 81, creo que si. Yo antes tenia faltas y habfa cosas que no sabfa c6mo decir.
Pero, ya hemos estudiado m4s cosas y sabemos més.

L.- Y por la radio también hemos aprendido cosas.

.- Por 1a radio no.

I.- Bueno, haciendo cosas en la radio.

J.- Eso, que luego el profe dice que no nos expresamos bien.

R.- Yo creo que la radio nos ha ayudado, porque hemos tenido que escribir mucho
y hemos aprendido... Bueno y hemos lefdo mucho también.

V.- Sobre todo yo, con las radionovelas y con los archivos...

S.- Que eso también lleva tiempo, llevamos un montén de tardes haciendo fichas y
cada vez hay més.

V.- Pero también nos ayudan los demds...

S.- Pues menos mal porque sino, no acabdbamos en dos afios.

Entr.- ; Para qué pensdis que sirve la radio?

J.- Para informar y para comentar lo que pasa...
V-Y para que la gente sepa mas cosas...
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R.- Es también un servicio de informacidn, por ejemplo cuando te dicen cémo estd
el tréfico; o si ha pasado algo, un accidente, por ejemplo, enseguida te informan.
S.- jHombre!, también vale para dar la opinidn... fijate cuando hay gntrevistas...
I.- Sio las tertulias esas que cada uno da su opinién y as{ los que lo oyen pueden
tener su opinién también.

J.- Para estar informados porque la radio se oye a todas horas...

A.- Pero muchos no la oyen a todas horas...

J.- $1 porgue la tienen puesta y estdn haciendo algo y se entretienen

A.- Bueno, si, porque la radio también entretiene

R.- Es que la radio_girve para €so.

A.- Y mds cosas

V.- Claro, para informar...

A.- Y para enseftar, porque con la radio también se aprende. Como nosotros...

L.- Pero los que 1a oyen aprenden también.

M.- Depende de los programas.

I.- ;Por qué?

M.- Pues porque no todos ensefian cosas.

L.- {Qué no! ;eh?

M.- No, porque no todos ensefian. No es lo mismo, por ejemplo, un programa de
recetas de cocina que un programa de miisica como los cuarenta.

L.- Pues un programa de musica te ensefia cosas...

M.- No, no.

L.- Que si, que aprendes cosas de los cantantes v los famosos...

M.- Pero eso no es aprender...
R - Es que eso s6lo es informat. ;A que si, profe?

Entr.- jAR! Vosotros sabréis.
R.- Que s, que es solo informacién... es que no sé explicarlo. No es lo mismo que

lo ofro.
I.- Si pues, pon un e¢jemplo, a ver...
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R.- Pues si, mira el programa que hacen Raquel y Mara, s6lo es de mdsica
moderna; y mira ahora cunando hemos hecho lo de los sabios esos para lo de
Ciencias, ;eh? Ah{ si se ensefiaban cosas...

L.- Pero no es lo mismo...

R.- Pues claro, no es 1o mismo...

[.- Es que lo de los sabios era para una asignatura.

R-Y, ; qué? Y, ;qué?

I.- Pues que no es igual,

R.- {Jo que tio este! Pero es que en la radio pasa lo mismo, hay programas para
ensefiar, de viajes y reportajes, o cuando llevan a un cientffico.

M.- Lleva raz6n. Nosotros hemos hecho programas que informan solamente, por
ejemplo los informativos. Pero también hemos hecho otros que era para ensefiar
cosas. Yo creo que todo se puede hacer.

V.- Yo creo que también, es que en la radio se pueden hacer muchas cosas

R.- 81, se pueden hacer muchas cosas.

Entr.- De todo lo que habéis hecho ;qué os parece mds dificil y qué mds fdcil?

J.- Para m{ lo més fécil es hablar delante del micréfono.

S.- Pero hay que hacer el guidn...

J.- ... Y se puede improvisar.

M.- No vas a estar improvisando siempre.

J.- Hombre, ya lo sé. Pero me gusta més improvisar

M.- Tt con tal de no escribir, ;eh?

J.- Ya te digo!

R.- Pues yo creo que estd bien, o sea, que hay que hacer el guién porque los
técnicos se tienen que enterar de como va el programa y si no sale un churro.

V .- Es verdad, siempre hay que tener un guién.
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Entr.- Y ;qué os parece mds facil y mds dificil?

V.- A mi el gui6n me parece 1o m4s diffcil. Bueno algunas veces, cuando te tienes
que inventar algo hasta que te lo inventas, no veas.

M.- A mf me parece mds dificil preparar las noticias, tienes que estar ahf pensando
para escribirlas y luego se pasan en un minuto. No sé, a veces cuesta trabajo.

J.- Pero casi te las dan hechas, cuentas lo que ha pasado...

M.- No sélo eso, las tienes que redactar para que todos se enteren,

J.- A mi lo que no me gusta mucho es escribir.

V.- §i eso ya lo sabemos.

J.- Pero he estado con lo del archivo y eso si me gusta porque te enteras de muchas
cosas. Estd bien, me gusta todo eso.

I.- Hacer una novela es para mf dificil, tienes que inventarte los personajes, la
trama, lo que va a pasar y tienes que tener en cuenta que los oyentes se enteren de
lo que estd pasando, porque ti lo entiendes pero ellos no sabes, 0 yo que sé.

S.- Lo mds dificil puede ser a la hora de hablar que al principio te pones nervioso,
aunque a medida que vas hablando mds te sueltas. Lo més f4cil lo de inventarse
los guiones porque no te estd escuchando nadie, lo haces 1.

V.- Lo més fécil ‘para m{, pues hablar. Una vez que tienes hecho el gui6n hablar
delante del micréfono.

J.- Yo pienso lo mismo.

M.- Pues para mi... me parece mds ficil hacer una entrevista, porque yo que sé...
para... bueno, antes de hacerle la entrevista sabes cosas o te han dado informacién
sobre el personaje y haces las preguntas en funcién de eso. Una pregunta es mis
f4cil de hacer que redactar un texto.

V.- Pero en las entrevistas tienes que pensar en lo que les gusta a los oyentes.

M.- Bueno pero, si el personaje es famoso le puedes preguntar cosas de su vida y
yO Creo que eso interesa.

V.- §i, es verdad.

R.- A mi lo que me gusta es ir preguntdndole a la gente cosas.

J.- Porque eres un cotilla.

R.- Y ;qué? Pero las cosas que dicen a veces son interesantes. Es que mola ir por
ahi por la calle enterdndote de lo que piensan los demdés.
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Entr.- ;Qué ventajas creéis que tiene la radio sobre los demds medios de

comunicacion?
V.- Que mientras lo escuchas te puedes imaginar cémo es el locutor.

J.- No sé, en un periddico tienes que molestarte en leer y en la radio sélo tienes que
escuchar. Ademds como no te ve nadie puedes estar hasta en pijama.

I.- {81, hombre! Te ve tu familia.

J.- Si digo el locutor. No pasa como en la tele, td puedes estar haciendo radio y
COmo no te ven, pues eso.

I.- Bueno sf.

M.- En la radio de enteras al momento de lo que pasa y en los periédicos tienes que
esperar al dfa siguiente.

L.- Por eso la radio es rdpida, como el sonido, ;a que s{?

V.- En la radio te imaginas todo, 1o que oyes y la misica, eso sf... te pones a
pensar ahi tumbado y te imaginas cosas.

S.- Yo creo que es mejor que la tele, puedes elegir méds emisoras...

V.- Es verdad, puedes elegir y te enteras mejor de las noticias. S{ porque cada una
las dice a su manera, ya visteis cuando analizdbamos noticias ¢6mo las decfan.

S.- Claro porque cada una es de un partido.

M.- No, yo creo que no. Que son privadas y bueno sf, no... lo que pasa es que
cada una le interesa algunas cosas...

J.- Pues Radio Nacional no es privada y dice lo que quiere el PSOE.

M.- jBah! No creo.

J.- {Qué no? ;Qué no? Cada una tira para lo que le conviene.

R.- Como la del cole...

J.- Pero aqui no nos metemos con nadie.

R.- Si no es eso. No te vas a ir metiendo con todos... ;no? Pero también hacemos
la radio como queremos.

S.- Si pero a lo mejor td piensas de una manera y td de otra y si vas a hablar de
algo importante td das tu opinién en el programa y td la tuya. Hay que ser
subjetivos... no lo otro... no sé como se dice, bueno que me he hecho un lio.
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Entr.- Venga mds ventajas de la radio.

A.- Lo que ha dicho X la rapidez.

M.- 51 pero la tele también es m4s rdpida.

A.- No porque tienen que hacer ahi un montaje y con la radio es en directo.

M.- Con la tele también es en directo, sf se puede hacer en directo.

A.- Si, eso sf...

V.- Pero la radio no tiene tantos cacharros, pones el micro y ya estd... el micro y le
emisora portéatil.

I.- Te llevas s6lo un coche y ahif llevas todo.

Entr. ;Se os ocurren mds cosas?

M.- A mi no, es que ya lo han dicho.
I.- Yo igual.

Entr.- Bien, pues muchas gracias.
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7.4. ENTREVISTA A UNA PROFESORA DE CICLO MEDIO

Pregunta.- ; Estds participando en la radio del colegio?
Respuesta.- Si. Bueno yo no, la clase. Estén participando los alumnos.

P.- ;Participdis regularmente o en ocasiones?

R.- De las dos formas, es decir, cuando le toca al Ciclo Medio y a nuestra clase,
pues se prepara algin programa. Luego participamos haciendo programas que
estdn relacionados con los contenidos de la clase, de Lengua y Sociales, sobre
todo, pero esos programas son para la clase solamente, para nosotros; lo que pasa
es que después los emitfs. Pero son, digamos, parte del trabajo normal de la clase.

P.- ;Es como un recurso que empleas?
R.- Si, eso es, es un recurso igual que cuando utilizamos el proyector de
diapositivas o cosas asf.

P.- ;Crees que este tipo de actividad, la radio, es motivador?

R.- 81, si, desde luego. Los chavales se lo toman muy en serio, les gusta y yo creo
que ademds les pusta ofrse. A veces se enfadan entre ellos cuando alguno hace algo
mal, cuando se equivoca.Me parece una actividad creativa y divertida y eso es
importante para el aprendizaje.

P.- (Debe ser divertido el aprendizaje?

R.- Claro, es mejor; si no a veces, con los rollos que les soltamos jMadre mia! No
se trata de que se aprendan todo de memoria, la forma que tenemos de trabajar
aqui, los proyectos de trabajo y las actividades se presentan siempre o casi siempre
de forma divertida, pero con seriedad, claro.

P.- Volvemos a 1a radio, ;utilizas otros recursos o aparatos?

R.- Sf claro, el retro, el proyector de diapositivas, el video bueno menos, y no sé...
carteles... grabaciones en casete, no sé...
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P.- Como digo, volvemos a la radio, jen qué lugar pones a la radio segtn la
importancia de los recursos que empleas?

R.- Pues es que no sé... tampoco la radio es lo que méds hacemos, pero cuando se
hace la verdad es que los chicos se entusiasman mucho y se ponen serios... No sé
qué lugar ocupa, creo que utilizamos m4s otras técnicas.

P.- ; Qué favorece la radio, desde el punto de vista del aprendizaje?

R.- Hombre, la radio o actividades de este tipo creo que favorecen mucho la
expresion, la creatividad... tienen que inventarse historias, escribirlas y asf{
aprovechamos muchas cosas, porque tienen que buscar informacion, ordenarla y
luego escribir, inventar... se corrigen los textos, y va se estd trabajando la
ortograffa, jAh! El lenguaje oral, claro, la radio nos sirve para trabajar el lenguaje
oral, las expresiones, la voz y la entonacion... Se les quita ¢l miedo a hablar en
piblica.

P.- S¢ que habéis hecho una serie de trabajos en Lengua y en Sociales, cuéntanos.
R.- En lengua hemos estado trabajando la lectura, recitando poesfas y luego
inventando poesias, después todo esto se grababa.

P.- ;Cémo era el proceso de trabajo?

R.- Bueno en la lectura, ellos elegfan la poesfa que mds le gustaba y la lefan,
después la grababan y buscaban también una musica de fondo para la grabacion.
Antes de grabarla la lefan en clase y entre todos decfan los fallos que encontraban.
Las poesfas que inventaban ellos las hacfan a partir de algunas de las técnicas de
Rodari y del librilo que el Departamento de Comunicacién y Expresion habéis
hecho. También se corregfan...

P.- { Quién las corregia?

R.- Pues ellos, entre todos, conmigo también. Y eso, se corregian y se grababan
con musica también..
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P.- ;Quién elegfa la musica?
R.- Ellos, pues de la que tienen en sus casas o aqui en clase o en la radio, que
fbamos a pedir que nos dejarais.

P.- Una cosa importante, ;siempre se leen y graban todas la poesfas de todos los
chicos y las chicas, o se eligen las mejores?

R.- No, no se eligen. Siempre se lee lo de todos. Lo que pasa es que ellos mismos
se dan cuenta de si estd bien o no. Algunos las corrigen tanto que en realidad
terminan siendo otras, pero siempre se lee todo lo de todos.

P.- Y el trabajo de Sociales, ;c6mo surgi6?

R.- Pues por la radio, sf fue por culpa de la radio. Tenfamos que empezar a estudiar
Espaiia y bueno tenemos libros y algunas diapositivas, pero habfa que empezar a
preparar los Proyectos de Trabajo y estdbamos reunidas las [profesoras] del Ciclo,
llamamos a Estrella [otra profesora del C. Superior, que coordina el Dto. de
Sociales del Colegio] para que nos echara una mano y se acordé de algo parecido
que hicisteis en el Ciclo superior; entonces pensamos que para motivar a los chicos
se podian hacer esos programas; lo que pasa es que no se ha hecho igual, lo que
nos conté Estrella era mds bien estilo novela y eso para nuestro nivel era mds
dificil, pues entonces pensamos que era mejor un estilo descriptivo y asf se hizo.

P.- Pues cuéntame ¢cdmo, cdmo ha sido el proceso.
R.- Bueno un poco complicado, pero al final ha resultado muy bueno. Fuimos a
varias agencias de viajes a pedir folletos turfsticos.

P.- ;Fuisteis vosotras o los chicos?

R.- Todos, bueno, por ejemplo a Madrid fuimos un dfa con algunos chicos; pero
aquf en Getafe fuimos todos a las tres o cuatro agencias que hay. Decfamos que
{bamos a hacer un viaje porque sino no nos daban. Bueno, recogimos muchos
folletos. Con todo eso y con libros y documentos que preparamos se hicieron
equipos y cada uno eligi6é un regién, o ciudades o zonas importantes. Buscaban
informaci6n siguiendo unas fichas con unas pautas que habfamos preparado y con
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eso redactaban un doster (asi 1o llamdbamos nosotras), ponian fotos y dibujos y no
8€...

P.- ;C6mo se convertia eso en programa de radio?

R.- jAh! Pues ya con el dosier, elegfan lo mas importante del trabajo que 1ba a ser
el texto del guién de radio, (tenfamos ya apuntes vuestros del taller de radio) se
hacia eso, ;c6mo se llama? El esquema ese...

P.- (Escaleta?

R.- Eso, se hacfa la escaleta, para ver quiénes iban a hablar, se buscaban muisicas;
muchas veces tipicas de la zona, musica folclérica; se decfa dénde iba la misica y
- cuando estaba hecho el guién pues se grababa.

P.- Pero, ;no s6lo hicisteis radio?
R.- No bueno, se hicieron murales y un periédico, los dosieres, lo que pasa es que
la radio esta vez ocupé buena parte del trabajo.

P.- Pero en realidad no era algo hecho para la radio del colegio.

R.- Hombre no, eran programas, digamos, para nosotros, para el Ciclo, porque los
han escuchado los de 5°, pero es que en realidad lo que utilizdbamos como eje o de
motivacién era la radio.

P.- Ya, ya, la verdad es que luego nos vinieron muy bien en la radio.

R.- 81, ya lo sé. Ademads asf los oyeron también en las casas, porque las madres lo
ofan.
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7.5. ENTREVISTA A UN GRUPO DE PADRES DEL APA *
Fecha: Mayo 1990

Entrevistador.- Sabéis que desde hace un afio estd funcionando la emisora del
colegio. Ademds alguno de vosotros sabe que estoy haciendo una investigacion con
mi curso y algunos chicos m4s sobre la utilizacién de la radio. Incluso dos de
vosotros lo estdis "sufriendo” porque vuestros hijos estdn metidos de lleno en la
radio. En fin, asf para empezar:

. Qué os parece la idea de una radio, 0 una emisora en el colegio?

J.A.- Bueno yo creo que estd bien, todo lo que sea actividad [...] pues los chicos
no van por otro camino.

J.- Yo es que nunca habia visto esto, porque en el otro colegio que estuvo el mayor
era todo de otra manera, siempre deberes y controles [...] y €5 que no sé, esto es

ma4s moderng, no sé...

G.- Clarg, mds con 1os tiempos gue corren...

J.- Si, no sé, pero lo que pasa es que siempre ¢ preguntas si aprenden mds los
chicos [...]

G. Eso es lo de siempre, pero es que ahora no pueden ensefiar como nos enseiiaron
a nosotras...

J.- §i, sf claro, pero luego cuando van al Instituto siempre dicen que si van flojos,
que si esto...

G. [...] eso son tonterias. Los chicos saben mds que nosotras y depende también
de las familias.
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[...]

Entr.- Bueno, un momento que no me estdis contestando a lo que os he
preguntado. ;Qué os parece la idea de la radio?

G. A mf muy bien, o sea, que es una forma de poder expresarte y de hacer muchas
cosas.

M.A.- jHombre! Bueno a mi... yo creo que es una actividad buena, que los chicos
cogen una desenvoltura y aprenden cosas y no sé... creo que estd muy bien.

P.-Yo, si me permitfs, creo que es una de las mejores actividades para los chicos

[G.- y para los grandes]. Sf, a m{f no se me habfa ocurrido nunca, vamos, que no
pensaba yo que se podfa hacer algo asf. Una cosa que es f4cil, que lo dice mi hijo,
0 sea fécil de manejar y esto, y que tiene muchas posibilidades; porque fijate si
lleva tiempo y los chicos leen y se fijan en la tele...

G.- Como que s algo actual... A mi hija le gusta y yo creo que aprenden a hablar y
a escuchar... Nosotros y en nuestra sociedad eso no se hace, vamos siempre con
prisas y no escuchamos...

M. Bueno yo también creo que es bueno, pero también estoy de acuerdo con T,
también hay que estudiar y aprender otras cosas...

G.- jAnda! Como que no se aprende nada con esto...

R.- 81, yo creo que lo que dices ti. A mi me gusta este sistema, que los chicos
decidan y vean lo que quieren y lo que les gusta. Yo estoy contento con el
colegio... Por 1o menos que no estén como nosotros, siempre obedeciendo. Yo
creo que con esto, la radio, las clases y como lo llevdis van a salir m4s espabilaos,
y md4s reivindicativos, ;no? Por lo menos sabiendo lo que quieren, ;no?.
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Entr.- Oye, pero ;con la radio ti crees que se puede lograr eso?.

F.- Con la radio ay cosas asi jJoer! Si es que hay que hacer algo... Por lo menos
no callarse. Fijate como estamos en mi empresa ahora...

Entr.- Si estoy de acuerdo, algo hay que hacer, desde luego.

R.- Pero claro, hombre. Con la radio yo creo que aprenden cosas. Fijate cuando
hicimos aquello de la Escuela de Padres, los chicos eran los técnicos y salfa todo
bien.

G.- Ademads para el colegio la radio es un instrumento para comunicarse todos. Yo
también ha participado, hemos hecho debates en la Escuela de Padres....

J.- Pero los ofa poca gente...

G.- Si, pero tampoco lo hacfamos para los de fucra. Eran importantes para
nosotros que por lo menos nos enganchdbamos a esto y participdbamos en el
colegio. Mira la cantidad de padres y madres que hacen cosas aqui, en otros
colegios no hay tanto y no pueden ni pasar.

L...1

Entr.- ;Creéis que con la radio los chicos aprenden cosas que les valen para el
futuro?

J.- §i, si yo digo que vale, pero antes decfa que si les quita tiempo para estudiar
pues no sé, a lo mejor tenfa que ser después de 1a clase...

Entr.- Yo utilizo la radio en la clase de Lengua como un aparato m4s y cuando los
chicos tienen que escribir lo mismo da hacer una redaccién que un guién para la
radio, ;no?.
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R.- Seguro que lo hacen mejor porque estardn més motivados.

Entr.- §i, yo lo que pretendo no es sdlo eso, sino que escriban y se expresen lo
mejor posible y, al mismo tiempo que aprendan, claro. Bueno y también que

conozcan todo lo relacionado con los medios de informacion.

G.- Yo creo que asf, desde luego, aprenden mucho mas, con la radio y con otras
cosas que hacéis. Porque ya no es un libro, es que tienen que buscar més libros y
utilizar mas cosas. Tienen que salir y eso yo creo que es mejor, que asi se aprende
mejor.

P.- 81, claro. jHombre! Yo si he notado en mi hijo que estd mds centrado, por lo
menos lee mds y estd todo el dia buscando cosas en la radio, en libros y se entera
de las noticias. Yo lo veo, eso, centrado y estudiando mas.

G.- St es que si los chicos se enrollan, como dicen ellos, con algo hacen lo que
sea. Aquf es que estdn todos muy contentos y siempre haciendo cosas y eso es muy
importante: que también sepan hacer cosas en su tiempo libre.

R.- Pero si ademds para aprender no hace falta ponerse serios, es mejor hacer las
cosas con gusto y con alegria. Yo tuve un maestro que nos hacfa estar todo el dia
en silencio y hasta por escribir mal ¢ hacer mal los nimeros te pegaba con una
paleta en las manos.

J.- Eso era antes...

R. Ya, por eso digo que ahora aprenden de gtra forma.

J.- La verdad es que cuando le toca a mi hijo hacer algo para la radio, 1o veo, no s¢,
que estd todo el dfa escribiendo y buscando cosas y me pregunta a mi 0 a su
padre... y le pide el peri6dico y se lo lee y recorta, no sé, lo veo con mucho
interés...
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M.- El m{o ha ido una vez a la radio, y le gusté pero es que es pequefio todavia,
pero su maestra prepara con ellos trabajos [...] Sf la verdad es que trabajan mucho

[...] estdn aprendiendo asi. Yo creo que estd bien.

G.- Si es que eso de empollar y aprenderse todo de memoria no vale para nada...

R.- Lo que estd claro es que hoy en dia hay que saber de todo y saber explicarse,
gscribir y pensar para que no te engafien. Todo eso de la tele y los medios de
comunicacion que nos engafan y manipulan yo creo que hay que estar preparados
y saber elegir, porque hay cosas que se estudian que no valen para nada...

[...]
G.- Fijate el programa que hacemos el APA, que total para media hora a la semana,
pues nos lleva un montén de tiempo escribir y preparar toda la semana buscando
noticias y cosas para el programa. Y cuesta escribir pero los chicos yo creo que lo
hacen mejor.
Entr.- La radio es un buen medio de comunicacion, ;os estd sirviendo al APA?
J. A.- ST hombre, yo creo que se entera mucha gente.

M.- Pero yo creo que la oyen muy pocos, es también por la hora.

J A.- No te creas, porque a mi me dicen de otros colegios que la oyen y yo creo
que nos tienen un poco de pelusa...

J.- jBah! Hay de todo...
M?* A.- Si, que mi vecina a mi no me lo dice, pero siempre estd con que aqui se

pierde el tiempo y que no salen preparados...
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R.- Yo no s€ si nos oyen o no, pero si que hablan de la radio otros padres y al APA
le ha venido muy bien, porque es otro medio de comunicacién que tenemos y
podemos hacer lo que queramos porque no hay nadie que nos diga lo que tenemos
que decir como pasa en otros sitios.

(.- Hasta nos estd haciendo escribir bien a nosotras, ffjate ahora...
Entr.- Y hablar, por lo menos hablar.
G.- Si claro, expresarnos que nosotras no tenemos esa oportunidad como los

periodistas y todos esos que siempre estdn en las tertulias y en los debates. Por lo
menos aqui tenemos nuestra oportunidad.

[...]

J.- Pero, a ver, Isidro, asf en confianza, ;los chicos que se les nota que van mejor?
Entr.- Sin duda. Con los mios que es con los que estoy haciendo la investigacion,
os puedo ensefiar trabajos de hace un afio y de ahora y veréis como han
progresado. La verdad es que estdn muy motivados y, casi todos o todos, han
mejorado mucho. Buscan y manejan la informacion con mucha soltura y en
Lengua, la verdad, es que se nota. La expresion y a comprension son bastante
buenas.

G.- Claro, si realmente es que haciendo esto asi, seriamente, tiene que funcionar.

P.- Yo me acuerdo al principio que algunas madres

J.- [... y padres, joye!]
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P.- No, bueno, que cuando nos explicaste lo que ibas a hacer pensaban que los
chicos iban a ser conejillo de indias y sabes que algunos no parecfa que estaban asi
muy de acuerdo.

Entr.- Si, eso era un poco el riesgo que podia correr, pero tenia una ventaja, que

también os la dije, y es que era mi clase de Lengua y la metodologia la ponia yo.

P.- No si estd bien. Si luego nadie a dicho nada. Yo creo que todos estdn de

acuerdo.

[...]

* La entrevista se realizé con algunas deficiencias técnicas y demasiado ruido.
Hubo momentos en los que todos hablaban a la vez, la transcripcion ha sido dificil
y he optado por rescatar aquellos parrafos mds significativos y que se entendian
mejor.
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8. ORGANIZACION DE LA EMISORA







Crganizacidn emisora

8.1. PARRILLA DE EMISION

Es la programacién que habfa antes y durante del estudio de casos. Estos se
realizaron al margen de esta programacion. El estudio de caso B, dio origen a
algunos cambios de la programacion, asi como a la estructura organizativa.

CARACTER
Dia | Emisién Hora | Realizado INE. | DID. | REC. | CUL. | DEB.
L Taller 17 a | Alumnos del taller
18 ‘ X X
M |Ciclo $'30 | Profesores y
Inicial a 10 | alumnos X X
X | Ciclo 930 | Profesores y
Medio al0 | alumnos X X X
J Ciclo 11’30 | Alumnos
Superior al2 | Profesores X |X (X X [X
\" Taller 16 Alumnos del tailer
al? X X
(INF) Informativo
(DID) Did4ctico
(REC) Recreativo (luego se llamarfa de entretenimiento)
(CUL) Cultural
(DEB) Debate
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8.2. ESTRUCTURA ORGANIZATIVA DE LA EMISORA

Este era el primer esquema de organizacion:

EQUIPO DE RADIO

EDICION REDACCION PRODUCCION
CONTROL COORDINACION COORDINACION
TECNICO REDACCION PRODUCCION

GRABACION LOCUTORES AYUDANTES
PRODUCCION

[ Ayudan | S |
yudant;l REDACTORES | e

control

CORRESPONSALES
DE LAS CLASES
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Proyecto de trabajo

9.1. PROYECTO DE TRABAJO DE LENGUA CON ACTIVIDADES
RADIOFONICAS INTEGRADAS

iDe Miedo!

Preparacién del tema
- Recopilacion de relatos o historias de miedo, ilustraciones, carteles, objetos, etc.
- Ambientacién de la clase.

Motivo: Audicién de una grabacién.

ACERCANDONOS
(G. grupo)
- Qué sensacion te ha producido la audicién de esta grabacién? ;Por qué?
- Contad algunos de los relatos, historias o anécdotas que habéis aportado en la
preparacion del tema.
- Elaboraci6n de un esquema con todas las ideas que tenéis sobre este tema.

Pautas para la elaboracién del esquema:

-  Qué elementos aparecen en esas historias para que provoquen miedo?

- Qué tipo de palabras predominan en estos relatos?
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INFORMACION:

En la literatura de todos los tiempos siempre ha habido historias "de miedo”,
desde algunos cuentos tradicionales que solian contar a los nifios y nifias para
asustarlos ( o para que fueran buenos), hasta las novelas policiacas, de intriga...

En todas estas historias aparecen algunos de estos elementos:

Algo desconocido, cosas irreales, misterios, muerte, personajes
fantasmagoricos, elc.

Unas veces se basan en hechos reales, pero la mayoria de las veces son relatos
creados por la imaginacién de sus autores. Para ello utilizan determinados
recursos (vocabulario adecuado, creacién de ambientes, personajes, utilizacion
de determinados signos ortograficos, etc.) que iréis descubriendo a lo largo de
esie proyecto.

.

VAS A APRENDER A:

- Descubrir y conocer algunos recursos que contribuyen a crear textos "de
miedo”.

- Ampliar el vocabulario con palabras referente al tema.

- Memornzar dichos, frases hechas y refranes "miedosos".

- Distinguir clases de palabras: nombres, adjetivos y verbos.

- Conocer algunos recursos empleados en radio y cine para crear ambientes
intrigantes.

- Recordar y utilizar las normas para una buena lectura "en voz alta".

- Recordar y utilizar el uso de algunos signos ortograficos: puntos suspensivos
(...), admiracién (;!) e interrogacién ~ (;7)
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LO VAS A APRENDER:

- Buscando y clasificando palabras, nombres, adjetivos y verbos, relativos al
tema del proyecto.

- Indagando en casa, en libros, en batles misteriosos para encontrar dichos,
frases y refranes.

- Leyendo y analizando textos terrorificos.

- Conociendo y utilizando recursos para crear textos de miedo.

- Creando historias y relatos que pongan "los pelos de punta”.

- Recogiendo datos, a través de una encuesta, y elaborando informes.

- Realizando grabaciones radiofénicas de relatos pavorosos.

- Comentando, discutiendo y poniendo en comiin vuestras ideas.

DESARROLLO DEL PROYECTO

I. ;DE MIEDO!

1.(Ind.)
- Anota en tu cuaderno palabras o nombres de cosas, hechos o situaciones que te
provoquen miedo.
- Lee este poema:
No tengas miedo al ruido
que se oye fuera,
es el viento que corre
sobre la hierba.

No tengas miedo al viento
que €l es tu amigo,

el viento Sur es bueno
para los nifios.
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Y cuando venga el dia

saldras al campo

y jugards con el viento

sobre los prados. (José Luis Hidalgo)

- Reflexiona y responde:

;De qué trata el poema?

A quién le canta o cuenta el autor este poema?

.De qué no hay que tener miedo?

(Cudndo transcurre el hecho? ( de dfa, de noche, en una semana)

COMENTARIO:

Habr4s observado que cuando alguien tiene miedo le cambia la expresion de la
cara, y hasta la voz le sale entrecortada, la entonacién de las frases puede tener
altibajos, se hacen pausas m4s largas, o se habla de forma mds rapida. En

cambio si se habla "con valentfa”, se dard més intensidad a las frases, se hardn

pausas mds breves, y se articulardn o pronunciardn bien todas las palabras.

2. (gran grupo)

Vais a poner en practica o dicho en el comentario anterior:

Algunas alumnas y alumnos leerdn "con miedo™ el poema, y otros y otras lo leerdn
“con valent{a".

3. (parejas)

Cuéntale a tu pareja las cosas que te provocan miedo

(recuerda que lo anotaste en la actividad n® 1)

Cuando ya os hay4is contado "vuestro miedos” 0s escribiréis mutuamente un
poefna basado en el modelo anterior, para animaros a no tener miedo a...
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No tengas miedo a ...

4. Puesta en comun.

- Lectura de los poemas.

Recordad que hay que leerlos "con valentia”.

- Observacién de los lectores, haciéndoles una pequeiia critica:

Tiene en cuenta
las
caracteristicas
del texto

Realizacion de
pausas...

Entonacién y
expresividad,

Pronunciacién
en general.

Otras
observaciones.

II. VOCABUUUUUUUUUUUUUUUU-LARIO MIEDOSO

1.(ind.)

- Sigue sin miedo... pero con mucho cuidado y escribe en tu cnaderno todas las

palabras que sepas relacionadas con la sensacién de miedo. Ejemplo: temor, susto,

cspantar, etc.

- Clasificalas en nombres, adjetivos, verbos, dichos y frases

hechas.

- Comprueba tu lista de palabras con la siguiente y si es necesario complétala.

Busca en el diccionario los significados que desconozcas.
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NOMBRES | ADJETIVOS VERBOS FRASES HECHAS
susto temeroso/a asustar Ponerse 10 pelos de
temor miedoso/a asustarse punta.
fobia recelosol/a sobresaltarse Con el corazon en la
recelo ansioso/a espantar garganta/un puiio.
ansiedad espantoso/a atemorizar Tener mds miedo que
espanto horrorizado/a 1 amedrentar siete viejas.
pavor aterrado/a acobardar No llegar la camisa al
terror terrorifico/a aterrorizar cuerpo.
panico asustado/a horrorizar

COMENTARIO:

El miedo es una sensacidn, y segiin la causa o situacién que 1o provoque se vive
con mayor o menor intensidad. En nuestra lengua tenemos varias palabras que -
hacen referencia a esa sensacion, unas la expresan en grado m4s intenso que
otras. Por ejemplo, temor, terror, p4nico... No €s 10 mismo temor que panico,
pues este ultimo supone un miedo en grado maximo.

2.(parejas)
Ordenad en vuestro cuaderno los verbos y los nombres de la lista anterior por la
intensidad de la sensacién de miedo, es decir, de "menos miedo a més".

3.(ind.)
- Pregunta en casa, a tus padres, abuelos, vecinos, etc. frases hechas, dichos y
refranes que se refieran al miedo, y cépialos en tu cuaderno.
y para perder un poco ¢l miedo...

- Busca anténimos o palabras contrarias de los nombres y adjetivos del cuadro
anterior.

iDesempolva el diccionario!
- Elige dos o tres frases hechas (de las que has recopilado anteriormente) y
dibijalas intentando representar el sentido literal que tienen.

4. Puesta en comun:
- Comentatio y correccién de las tres actividades anteriores.
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IIl. ;CHAN-TA-TA-CHAN!

1. (ind.) (evaluacién)
- Escribe una historia de miedo.
Ten en cuenta las cosas que comentabais al principio que 0s dan miedo y utilfzalas.
Utiliza también el vocabulario que ya conoces.
Ponle titulo e ildstrala.

2. Puesta en comin:

- Lectura de las terrorificas historias.

- - Observad si vuestros compafieros y compaiieras son verdaderos maestros y
maestras en el arte de asustar '

Texto n* ¢ Ha logrado el autor . Por qué? . Qué palabras clave
0 aulora crear ha utilizado?
sensacién de miedo?

- Comentario de las observaciones anteriores.
- Anota en el Autolibro las Conclusiones.
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IV. ;UF, QUE NOCHE!

1.(ind.)
- Lee este capitulo

Capitulo 2. EL MOCHUELO

Mi cuarto, con la mesa de estudio donde trabajaba, estaba en el 4tico y
encima, en el sobredtico, estaban la habitacién de mis padres, un gran salén con
biblioteca y un viejo piano que nadie tocaba, un cuarto trastero y una gran terraza
con drboles y flores, "un jardin colgante", como decia la cursi de mi hermana, con
laureles, pinos, azaleas y limoneros. Los dos pisos se comunicaban por medio de
una escalera de caracol de madera vieja y eje metdlico.

Permaneci quieto, con el cuerpo en tension, para captar mejor la naturaleza
de las rozaduras y los golpes que llegaban a mis oidos. No se trataba del golpe seco
y tnico que de cuando en cuando nos sobresalta, el golpe de un objeto blando al
chocar contra los grandes cristales de la puerta que separa el salén de la terraza. A
veces, algin péjaro despistado, deslumbrado por el reflejo del sol del atardecer en
los cristales de la terraza, cegado en su vuelo, se estrellaba contra la invisible pared
de cristal con un golpe seco, suave, ahogado. Pero eso ocurria muy de tarde en
tarde, casi siempre en otofio, cuando los pdjaros se rednen en bandadas para
organizar sus migraciones a pafses mds cdlidos donde pasar el invierno, y a la caida
de la tarde, cuando el sol da de leno en los ventanales y puertas acristaladas.
Nunca de noche.

En un momento pasaron por mi cabeza todas las posibles causas del ruido:
los péjaros, el viento, los gatos de la vecindad, la caida de una o varias macetas...,
hasta que la insistencia y precisién de los golpes me convencid de que se trataba de
alguien que intentaba entrar en la casa.

Rdpidamente apreté el interruptor de mi ldmpara de mesa y me quedé a
oscuras, quieto, todo oidos. Los golpes en el cristal habian cesado y ahora se ofan
pasos en el salon de arriba.

Pensé correr hacia el teléfono y llamar a alguien. Pero...;cédmo podia
marcar 10s nitmeros y pedir socorro sin alertar al misterioso intruso? Entonces se
me ocurrid la trampa: dos peldafios de la vieja escalera de caracol estaban muy
sueltos, la ensambladura con el eje central se habia aflojado y, al poner el pie en
ellos, bailaban como si fueran a soltarse. Mi madre habfa lamado al carpintero para
que los fijara, pero el hombre se habia retrasado, afortunadamente.

Me levanté con mucho cuidado y, a oscuras, salf de mi habitacién. L.os
pasos en el piso de arriba continuaban. La escalera estaba en el vestibulo, frente a
mi cuarto. Los peldafios sueltos eran el cuarto y el quinto. Al poner las manos en
ellos noté el temblor. Lentamente, con el corazén en la garganta, los hice girar
sobre su eje, procurando que no quedaran ocultos debajo de los peldafios
contiguos. Pensaba que si el intruso, que imaginaba iba con una linterna, advertfa
un hueco al bajar la escalera, salvaria la trampa apoy4ndose en la barandilla y
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saltando del peldafio sexto al tercero. Asi que s6lo movi los escalones lo suficiente
para lograr un desajuste que desequilibrara los pies del ladrén, cuando bajara la
escalera, sin fijarse, confiado en la regularidad de los peldafios. Al final de mi
trabajo ya no me inquietaba el ligero roce, casi inaudible, que producia el
movimiento de los maderos. Casi lo deseaba; as{ atraerfa antes al intruso hacia el
piso inferior.

-;Hay alguien en la casa?

La voz desconocida son6 en el hueco de la escalera. Me quedé inmdvil al
pie de la misma, esperando que el circulo de luz de la linterna me descubriera. Pero
el intruso debfa de trabajar sin linterna. A lo mejor vefa de noche como los gatos,
porque la voz repiti6, en la m4s completa oscuridad,
mientras su pie se posaba en el dltimo peldafio, iniciando el descenso:

-, Hay alguien en la casa?

Me aparté en silencio hacia la pared del fondo, donde estaban la puerta de
entrada y el interfono, debajo de la caja de las luces. Era una voz joven, insegura,
desconcertante. Yo iba contando los peldafios que bajaba uno a uno, con demasiada
precaucién para el éxito de mi propdésito.

- Soy el Mochuelo... -empez6 a decir, pero el pie que debia posarse en el
quinto peldafio resbal6 en el borde del escal6n desplazado, y el Mochuelo lanzé un
grito, seguido de una serie de golpes que hacfan adivinar un descalabro general.

(Emili Teixidor "Las alas de la noche™)

- Reflexiona sin ningin miedo:

- . Quién es el protagonista de esta historia?

- (En qué momento del dia transcurre todo?

- Qué sensacidn vive el protagonista?

- . Qué palabras te hacen entender que siente miedo?

- ¢Cudl es el hecho o situacién que le hace sentir miedo?

»  Quién serd el Mochuelo? (no es un ave nocturna. Ffjate en que habla, tiene

pies...}
- Finaliza td la historia.
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INFORMACION: )

El miedo puede ser provocado por un objeto, persona, hecho o situacién real,
pero también puede ser originado por algo que nos cuentan, o leemos, que
procede de la invencién de alguien. Para ello hace falta crear el ambiente
adecuado y utilizar las palabras precisas. Asf, ya has visto en el texto anterior
como el autor nos ha recreado una situacién, que gracias a los recursos o medios
que utiliza, nos puede provocar cierto miedo, angustia o intriga. Estos recursos

son:

- Descripcién del lugar (casa) o ambiente donde va a transcurrir la accion.
- Utilizacién de nombres que indican cierto temor o inquietud:
temblor, pasos, intruso, golpe, ruido, viento, péjaros...
- Seleccién de adjetivos que nos producen cierta inquietud e intriga:
quieto, desconocida, inmévil, seco, misterioso, insegura,
desconcertante...
- Expresiones y frases adverbiales que explican o aclaran c6mo y en qué
circunstancias pasan los hechos: con el cuerpo en tensién, a oscuras, en la m4s
completa oscuridad, con mucho cuidado, rdpidamente...
- Frases hechas que dan mayor realismo al relato: con el corazén en la garganta,
todo ofdos...
- Ortogréficamente, el uso de "..." (puntos suspensivos) para crear cierta
expectacién o intriga en los lectores: ..o varias macetas..., Pero... - Soyel
Mochuelo...

2. Puesta en comuin:

- Correccion de las reflexiones anteriores y comentario del texto.
Conclusiones al Autolibro.

- Expresar las vivencias y opiniones acerca del tema.
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Sugerencias para ¢l coloquio:

- .Has vivido alguna situacién parecida a la del
protagonista de esta historia?
+ ¢ Qué harias ti si oyeras esos ruidos (pasos, voz)?

- . Qué crees que se puede hacer para superar "el miedo™?

iAh! No s6lo td tienes a veces miedo. Las personas mayores también tienen sus
miedos. Pregunta y veras...

V. (TIENES MIEDO?

1. (equipos)

Vais a realizar una encuesta de miedo, 0 mejor dicho, sobre qué o a qué tienen
miedo las personas.
- Preparad las preguntas pensando bien lo que queréis averiguar.
- Pensad a quiénes vais a preguntar.
- Tened en cuenta algunas variables como por ejemplo el sexo, la edad, la
profesion, etc.
- Quiz4 un buen lugar para realizarla sea la calle, el barrio.
- Recoged todos los datos, ordenadlos y elaborad un informe final con las
conclusiones a las que lleguéis. Utilizad graficas.

2. Puesta en comin:
- Exposici6n y comentario de los resultados de las encuestas.

Pautas para ¢l coloquio:

- (Hay causas o cosas entre los miedos que os hayan
sorprendido?

- {Cudl es la causa m4s frecuente de "miedos"?

- ;Son m4s miedosos los hombres o las mujeres? ;Por qué crees?
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VI. VOCABULARIO TERRORIFICO

1. (ind.)

Seguro que ya el vocabuuuuuuuuulario no te asusta, por eso vas a leer esta lista
de palabras terrorificas para que puedas crear relatos, historias, novelas o poemas

espeluznantes.
HECHOS LUGARES PERSONAS
SUCESOS AMBIENTES )

Rasgos fisicos Carécter
tragedia isla andrajoso/a asustadizo/a
calamidad cementerio desalifiado/a malicioso/a
catdstrofe iglesia desgarbado/a malintencio-
desgracia bosque extrafio/a nado/a
destruccion adjetivos para extravagante antip4tico
acecho describir demoniaco/a iracundo/a
secuestro lugares: esquelético irascible
crimen Tétrico/a fantasmagori- perverso/a
asesinato tenebroso/a cofa malvado/a
tempestad escalofriante sospechoso/a miserable
huracan aislado/a jorobado/a misterioso/a
lerremoto deshabitado/a supersticio-
truenos desierto/a sofa
reldmpagos inexplorado/a tirano/a
hundimiento inaccesible
robo inhabitable
denuncia interminable
detencién ldgubre

peligroso
silencioso
solitario
Mmisterioso
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Proyecto de trabajo

- Escribe un pequefio relato escalofriante.
No olvides incluir los ingredientes que ya conoces: vocabulario terrorifico,
recursos para crear intriga  (Acuérdate del texto de El Mochuelo).

Pero, sobre todo... cuida la expresion y la ortografia.

2. (parejas)
- Lee el relato de tu pareja y corrfgele las faltas (o sobras) de ortografia,
expresiones inadecuadas, etc.
Consultad el diccionario, vuestros apuntes y notas del Autolibro, con el profesor
o profesora, e, incluso, con algin fantasmilla que haya en la clase...
- Una vez corregido... pdsalo al... LAPI
3. (Ind.) '

- Lee de nuevo el relato o historia que hiciste en la actividad "chan-ta-ta-chdn”.
Compdrala con esta dltima que has escrito y reflexiona:

- (Cudl de 1a dos es mds "aterradora”? ;Por qué?

- i Se parecen en algo?

- Crees que ha mejorado tu capacidad para crear intriga, suspense,
miedo...?7 ;Por qué?

- Todas estas conclusiones coméntalas con tus compafieros y compaiieras y, ya
sabes, al Autolibro.

VII. PROBANDO, PROBANDO...

1. (equipos)

- Para terminar con el miedo vais a grabar el relato m4s espeluznante y aterrador
que haydis ofdo.

- Elegid alguno de los anteriores, 0 inventad otro.

- Un momento. Quietos... leed antes esta.
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Anexo

INFORMACION:

En la RADIO, dado que no se ven las cosas, hay que imagindrselas. Existen
medios y recursos para crear sensaciones, asf para crear intriga, expectacion o
miedo nos podemos valer de:

- Una muisica adecuada (estridente, de suspense...)

- Silencios.

- Efectos especiales (gritos, pasos, ruidos, truenos, etc)

. Distintas voces

(Has visto alguna pelicula de miedo?

También en el CINE, se utilizan ciertos recursos para crear ambientes y
sensaciones de suspense o de miedo;

- Midsica.

- Espacios agobiantes, lugares solitarios...

- Silencios .

- Primeros planos de caras, manos, objetos...

- Variacidn de luces {(claridad /oscuridad)

. Efectos especiales

- Preparad el guién para la grabacién.
Consultad el las Fichas de Técnicas, Cémo elaborar guiones de radio.

- Recordad todos los ingredientes que conocéis para "crear miedo” ( temas,
vocabulario terrorifico, musica, silencios, tono de voz; seleccién de nombres,
adjetivos, verbos, frases hechas, dichos; efectos especiales, y signos
ortograficos)

- Grabacién de los relatos
2. Puesta en comun:

- Audici6n de las grabaciones
Guia para la audicién:
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Provecto de irabajo

RECURSOS EMPLEADOS

GRUPO JHAN

SONIDO | SILENCIO VOCABULARIO | EFECTOS CONSEGUIDO
MUSICA | PAUSAS | PALABRAS ESPECIALES | 'ROVOCARNOS
MIEDO?

- Comentario de las observaciones.

- Todas las conclusiones al Autolibro.
- Todas las grabaciones para la Fonotecla.

NOTA ACLARATORIA:

El Autolibro, era el libro donde cada uno escribia sus apuntes tedricos.

La Fonotecla, era el archivo sonoro de clase

El LAPI, son las iniciales de Libro Antolégico Poético e Imaginario, es decir,
donde escribfan sus producciones literarias.
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