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1.- PUNTO DE PARTIDA.

Como es ampliamente conocido, a la hora de ensefiar una lengua extranjera se
deben tener en cuenta al menos tres aspectos fundamentales dentro de ella: estructurales,
lexicales y fonoldgicos. Estos conforman los tres sistemas que posibilitan o facilitan su
estudio en partes, pero que en realidad estan estrechamente relacionados: sistema
fonoldgico, sistema lexical y sistema gramatical.

La ensefianza-aprendizaje del sistema gramatical, bajo la influencia del enfoque
comunicativo principalmente, se generalizd en la totalidad de los contextos educacionales,
sin tenerse en cuenta las necesidades del educando que aprende esa lengua extranjera. La
gramatica recibio un papel eminentemente vehicular, tomandose como un medio para
lograr un fin. Sin embargo, es importante determinar cuando ella debe considerarse como

un fin en si misma.

El aprendizaje de lagramatica constituye solo una parte de la
formacion linguistica del estudiante, en donde no podemos poner en tela de juicio que uno
de los objetivos prioritarios de la ensefianza de la lengua ya sea materna o segunda lengua
es que el estudiante se comunique, se exprese, ya sea por escrito o oralmente, que

comprenda lo que esta leyendo, que hable con légica, que arme buenos argumentos.

Como profesor de inglés, siempre he dado una capital importancia a la ensefianza
de la gramética y ha sido uno de los puntos claves, sino el mas importante, a la hora de
construir una base sobre la que se asentaran los demas aspectos de la ensefianza de este
idioma.

Por eso, he querido he querido dedicar mi Trabajo Fin de Master en Lingistica
Aplicada a la didactica de la gramatica y a una herramienta que podemos encontrar
facilmente en Internet y que ayudard, tanto a nosotros, en tanto profesores, como a
cualquier persona autodidacta, a comprobar la correccion de sus escritores y, por ende, a
mejorar su competencia en el idioma inglés.

Dedicaré las primeras paginas de este trabajo a glosar la importancia de la
ensefianza de la gramatica, para, posteriormente, centrarme en la herramienta que
denominaré “Grammar checker” y que posibilitara al estudiante y al profesor comprobar la
correccion de sus escritos, a la par que le proporciona feedback sobre lo que ha escrito y le

ofrecera alternativas que podran ser elegidas si procede.
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2.- LA ENSENANZA DE LA GRAMATICA.

Uno de los objetivos mas relevantes de la linglistica aplicada de nuestros dias ha
sido y es situar adecuadamente el papel de las explicaciones gramaticales en la ensefianza
de una lengua extranjera. Actualmente hay una tendencia a reconocer el interés y la
importancia que representa. Tras una época en que, con razon, se consideraba a la
ensefianza indiscriminada de la gramatica uno de los errores cometidos en la ensefianza de
segundas lenguas por exceso de prescriptivismo o normativismo linguisticos (recordemos
que estos consisten en el establecimiento de reglas para el uso de una lengua), el
conductismo puso el énfasis en los ejercicios de repeticion, transformacion, etc. como base
de aprendizaje y, posteriormente, han sido varios los diferentes planteamientos teoricos de
este tema®. Al emplear el término gramatica quiero dejar claro que lo hago en su acepcion
de descripcion del sistema linglistico que explica la competencia de un hablante ideal.
Creo con Liceras (1988) que, entre los objetivos de la teoria linglistica que son
importantes para el aprendizaje y la ensefianza del espafiol como lengua extranjera, esté el
de escribir una gramatica que «cuanto mas rigurosa y representativa de la competencia del
nativo sea, mejor serd nuestra forma de utilizarla para la ensefianza a todos los niveles,
entre ellos la preparacion de materiales, etc.».

Es preciso, antes de seguir adelante, justificar primeramente el porqué de ensefiar la
gramatica y, en segundo lugar, de qué modo y en qué momento del aprendizaje. Una vez
superadas ya las creencias de que una lengua se aprende EXCLUSIVAMENTE hablandola
y de que hay que proscribir toda instruccién gramatical, conviene traer aqui la idea de
Krashen (1977) sobre el conocimiento linglistico como resultado de dos procesos:

1. La adquisicion del lenguaje como proceso subconsciente caracteristico de la
interiorizacion «natural» del lenguaje, tipica de los nifios, tanto de la lengua materna como
de la lengua extranjera.

2. El aprendizaje del lenguaje: proceso consciente caracteristico de la

interiorizacion formal del lenguaje que implica la retroalimentacion, la correccion de

! El conductismo es una de las teorfas del aprendizaje que se ha mantenido durante més afios y de mayor
tradicion. Aunque no encaja totalmente en los nuevos paradigmas educativos por concebir el aprendizaje
como algo mecanico, deshumano y reduccionista, la realidad es que muchos programas actuales se basan en
las propuestas conductistas como la descomposicion de la informacion en unidades, el disefio de actividades
que requieren una respuesta y la planificacion del refuerzo.



errores y la explicitacion de reglas. Aunque, segun Krashen, la adquisicion es tipica de los
nifios y el aprendizaje de los adultos, se da también adquisicion en los adultos que
adquieren una segunda lengua, todo lo cual se opone a la idea de Lenneberg (1967) de que
no se produce adquisicion después de la pubertad.

Es bien conocido que, para explicar la actuacion de los adultos hablantes de una
lengua extranjera, Krashen propone el modelo del monitor?, por el que eval(ian sus propios
discursos y sus resultados. Las estructuras aprendidas en la instruccion gramatical pasan a
enriquecer las que se desarrollan por procesos internos y se facilita asi el paso al
automatismo de estructuras. La ensefianza ideal sera aquélla en la que se posibiliten estos
dos procesos.

Las mas modernas tendencias de la linguistica aplicada a la ensefianza de una
lengua extranjera presentan claramente la idea de la necesidad de instruccion gramatical,
si bien no esta dicho aln todo acerca de esta gran cuestion de la instruccién formal, pues
falta llevar a una investigacion empirica, seria y rigurosa, las coordenadas exclusivamente
tedricas en que se ha planteado la polémica. Muy modernamente se ha sefialado, respecto a
la correccion linglistica, que la instruccion gramatical desarrolla el conocimiento explicito
(aprendizaje) que el estudiante tiene mejora los niveles de conocimiento implicito
(adquisicidn), responsable de las producciones espontaneas y, por tanto, de la correccion.

Es conclusion general, por tanto, que la instruccion formal ayuda a una
adquisicion mas rapida y mejora el conocimiento implicito.

¢Qué tipo de instruccion gramatical? ¢Instruccion gramatical sistematica u
ocasional? Creo que un panorama descriptivo de todo el sistema gramatical no se
justificaria ni siquiera en el nivel superior de aprendizaje, sino que en este nivel
Unicamente tendria sentido un panorama selectivo de los fendmenos con especial
dificultad, es decir, que no presenten paralelo en la lengua materna.

En el caso de los niveles intermedios seria conveniente la reflexion o explicacion
gramatical con motivo de un hecho linglistico que debe ser reagrupado con otros similares,
a fin de no olvidar el que la analogia facilita el aprendizaje.

Respecto al nivel de principiantes conviene desestimar la instruccion gramatical, a
no ser en dosis minimas, contrastadas con la propia lengua y para el caso de adultos. Es

preciso destacar que en este nivel esas minimas explicaciones gramaticales han de

% La hipotesis fundamental de la Teoria del Monitor es que hay una diferencia entre “adquisicion” y
“aprendizaje”. Se hipotetiza que la adquisicion aparece de un modo similar a la adquisicion de la L1, es decir,
con el foco del aprendiz en comunicar mensajes y significados; el aprendizaje se describe como un proceso
consciente, en el que la atencion del aprendiz se dirige a las reglas y formas del lenguaje.



ofrecerse en la lengua materna, en tanto que en los otros niveles es preferible darlas en la
lengua objeto de aprendizaje.

¢Qué aspectos debe presentar la ensefianza de la gramatica? En la explicacion

gramatical han de proporcionarse al alumno no so6lo reglas de construccion, sino reglas de
uso, teniendo como proposito fundamental el perfeccionamiento de la Ilamada
competencia comunicativa, concepto mas amplio que la competencia linguistica, que
incluye una competencia sociolingiiistica (sociolectos® cultos/populares), discursiva
(hablado, escrito, literario, etc.) y estratégica o pragmatica (subordinacion del discurso a
las finalidades concretas de la comunicacion).
En cuanto a la relacion entre la instruccion gramatical y la edad de los estudiantes, es
preciso insistir en lo antes sefialado: en los nifios prima la adquisicion y por ello seran
adecuados modelos que pongan en funcionamiento este camino y no los del aprendizaje,
propios de adultos. Entre los rasgos de adquisicion del lenguaje por parte de los adultos,
que no se dan en el desarrollo del lenguaje infantil, estan los siguientes: 1) falta de éxito
en muchos casos, 2) la variacion individual en el grado de éxito, en el camino que sigue el
proceso y en los objetivos del mismo, 3) la fosilizacién®, 4) la indeterminacién de las
intuiciones, 5) la importancia de la instruccion y de la correccion, y 6) el papel de los
factores afectivos.

En la adquisicion del lenguaje infantil intervienen mecanismos del cerebro que
forman parte del area especifica del lenguaje, mientras que en la adquisicion del lenguaje
por parte de los adultos intervienen los sistemas generales de problemas.

Dentro del analisis de errores que el profesor de una lengua extranjera debe llevar a
cabo para planificar su estrategia de ensefianza, los errores recurrentes en una construccion
han de servir para descubrir en la lengua materna de los estudiantes la razén que los
explique. El andlisis contrastivo a posteriori parece ser defendido por muchos autores y me
parece mejor que el analisis contrastivo a priori, pues éste predice a veces dificultades que
luego no lo son, sobre todo en el terreno de la sintaxis.

Respecto a las llamadas cuatro destrezas o habilidades lingisticas, es evidente
qgue la instruccion gramatical sera mas necesaria en los cursos destinados al

perfeccionamiento de la expresion y la comprension escritas que permiten al alumno la

¥ Un sociolecto o dialecto social describe la variedad lingiiistica usada por una clase social.

* La fosilizacion es el fenémeno lingiistico que hace que el aprendiz mantenga en su interlengua, de manera
inconsciente y permanente, rasgos ajenos a la lengua meta relacionados con la gramatica, la pronunciacion, el
Iéxico, el discurso u otros aspectos comunicativos. Esta ampliamente aceptado que este proceso es
precisamente la causa de que los aprendices, en general, no consigan alcanzar el mismo nivel de competencia
que un hablante nativo.


http://es.wikipedia.org/wiki/Variedad_ling%C3%BC%C3%ADstica
http://es.wikipedia.org/wiki/Clase_social
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monitorizacion por el mismo hecho de la recursividad comunicativa propia de la lengua
escrita.

El nivel cultural del alumno es un factor relevante también a la hora de dar mayor o
menor importancia a la ensefianza de la gramatica. No cabe duda de que un alumno
universitario, y mas si es de estudios graduados, que tenga conocimientos linglisticos mas
0 menos amplios, dinamizard y aprovecharda mucho mas para su aprendizaje unas

explicaciones gramaticales que el estudiante sin apenas cultura en su propia lengua.

3- LA ENSENANZA DE LA GRAMATICA DESDE UN_ENFOQUE
COMUNICATIVO.

Nuestro principal objetivo, como profesores de inglés, es conseguir que nuestros
alumnos consigan competencia comunicativa en la lengua extranjera. Esto nos lleva a
cuestionar el lugar que tiene la gramatica en el proceso de la ensefianza aprendizaje del
inglés. Para ello debemos considerar primero el concepto de competencia comunicativa.

Se ha definido la competencia comunicativa como el conocimiento de una lengua
mas la habilidad de usar ciertas convenciones linglisticas en un acto de habla especifico.
Al hablar de convenciones lingiisticas me refiero a cuestiones como la coherencia o la
cohesion, los turnos de los hablantes en una conversacion, el uso de lenguaje formal o
informal segun los contextos, etc.

Conocimiento de un idioma se refiere a lo que el hablante sabe sobre la lengua
madre o sobre la lengua extranjera que esta tratando de aprender mas otros aspectos de la
comunicacion sefialados mas arriba.

Se ha afirmado que la Competencia Linglistica consiste en tres partes:
Competencia Gramatical, Competencia Sociolinglistica y Competencia Estratégica.

1.- Competencia Gramatical. Se refiere al conocimiento y dominio del codigo
linglistico. Incluye conocimiento del léxico, reglas de morfologia y sintaxis, semantica y
fonologia. Se centra directamente en el conocimiento y destreza necesarios para expresar y
comprender de forma exacta y correcta el significado literal de oraciones y frases, asi como
su relevancia en cualquier programa de ensefianza de una lengua extranjera.

2.- Competencia Sociolinguistica. Se refiere al conocimiento de la relacion de una
lengua con el contexto no linglistico. Por lo tanto, incluye conocer reglas socioculturales
de uso (son aquellas que dictan si las proposiciones son adecuadas al contexto tanto en su

forma como en su significado) y reglas que organizan el discurso (hacen referencia al



conocimiento y dominio al combinar formas gramaticales y significados para producir
distintos tipos de textos tanto orales como escritos. Me estoy refiriendo a los mecanismos
de coherencia y cohesion — referencia, elipsis, anafora o catafora y sustitucion -).

3. Competencia Estratégica. Se refiere al conocimiento de ciertas estrategias de
comunicacion que se utilizan para evitar o reparar rupturas en la comunicacion, que suelen

surgir debido al insuficiente dominio del inglés de nuestros alumnos.

3.1 LA COMPETENCIA COMUNICATIVA DEL INGLES EN ESPANA.

En la década de los noventa, el Ministerio de Educacion y Ciencia incorpord el
término de Competencia Comunicativa como principal objetivo en la ensefianza del inglés
como lengua extranjera. El término paso a formar parte del curriculo de la Educacion
Secundaria y se entendié que, para alcanzar competencia comunicativa, los alumnos
deberian trabajar en el aula las cinco subcompetencias siguientes: Competencia gramatical,
Competencia discursiva, Competencia sociolinguistica, Competencia estratégica y
Competencia sociocultural.

32 DE LA COMPETENCIA GRAMATICAL A LA COMPETENCIA
COMUNICATIVA.

Nuestro principal objetivo, como profesores de inglés, es conseguir que nuestros
alumnos consigan competencia comunicativa en la lengua extranjera. Esto nos lleva a
cuestionar el lugar que tiene la ensefianza de la gramatica en el proceso de ensefianza-
aprendizaje del inglés.

Sin lugar a dudas, dominar la gramatica de una lengua extranjera es solo una de las
competencias necesarias para alcanzar competencia comunicativa en el idioma que se va a
estudiar. De hecho, no siempre el alumno que posee mayor control de las estructuras
gramaticales es el comunicador. Y ahora que en Espafia estamos inmersos en el enfoque
comunicativo como la forma maés eficaz de ensefiar las lenguas extranjeras, nos planteamos
si es realmente necesario y Util trabajar con ejercicios puramente gramaticales o es mejor
que los alumnos adquieran las reglas y estructuras gramaticales a través de las tareas
comunicativas.

Esta ultima propuesta seria idénea si no fuese por la limitacion que supone tener
pocas horas de inglés a la semana y que, para la mayoria de los alumnos, su unico contacto
con el inglés es dentro del aula. Estas limitaciones nos hacen ver que la habilidad de

comunicarse con éxito en una lengua extranjera es un proceso lento y que aprender



gramatica de una forma inductiva lo ralentizaria bastante mas. Esto significa que el escaso
tiempo del que se dispone ha de ser organizado para obtener 6ptimos resultados.

Parece ser, por tanto, que trabajar la gramética en el aula con ejercicios
gramaticales tiene validez académica, incluso dentro del enfoque comunicativo. Sin
embargo, el aprendizaje de la lengua inglesa debe verse, a largo plazo, como uno mas de
los medios necesarios para adquirir la lengua extranjera, y no como un fin en si mismo.

Asi que seria apropiado que pidiésemos a nuestros alumnos que aprendiesen una
estructura gramatical a través de meros ejercicios de manipulacion de estructuras
(transforma de negativa a interrogativa, etc.) y, desde ahi, progresar hacia ejercicios en
donde aparecen esas estructuras gramaticales dentro de un contexto. Estas actividades iran
seguidas de otras en las que el interés reside en la practica comunicativa, y en los que la
utilizacion de la nueva estructura es solo accidental dentro de este objetivo. Asi que,
cuando ensefiemos gramatica, debemos hacer que nuestros alumnos aprendan y
perfeccionen otras destrezas al mismo tiempo, por ejemplo: que reconozcan los ejemplos
gramaticales cuando se les habla y cuando estan leyendo un texto, cdmo pronunciar y
escribir la estructura y, por supuesto, como entender su significado dentro de un contexto y
coémo utilizarla a la hora comunicar.

Es también importante mantener un equilibrio en las tareas que les presentamos a
nuestros alumnos para que dominen la estructura gramatical en las cuatro destrezas:
speaking (expresion oral), listening (comprension oral), writing (expresion escrita) y

reading (comprension escrita).

3.3 ,COMO ORGANIZAR LAS ACTIVIDADES DE GRAMATICA EN EL AULA?

El esquema que presento aqui representa una estructura general en la que se puede
incluir un gran nimero de técnicas. Las actividades se van a dividir en cuatro partes:
presentacion (presentation), aislamiento y explicacion (isolation and isolation), practica

(practice) y evaluacion (testing).

a) Presentation.

La nueva estructura debe ser presentada siempre en contexto, probablemente en una
lectura. El objetivo aqui es que los alumnos perciban la estructura, su forma y significado,
en textos orales como una historia o un dialogo. Se requerira que los alumnos observen la
estructura gramatical e intenten descifrar la regla gramatical en cuestion por ellos mismos.

Esto se conoce como aprendizaje deductivo.



b) Isolation and explanation.

Aqui nos alejamos del contexto y nos fijamos en los elementos gramaticales, en lo
que significan, como funcionan y qué reglas los describen. Cuando la estructura que se va
a tratar es particularmente complicada para los alumnos, tendremos que dedicarle mas
tiempo a la explicacién. Sin embargo, cuando la estructura es muy simple, o analoga a
otras estructuras en espafiol, suele acabarse rapido.

c) Practice.

La préactica incluye actividades en las que los alumnos tienen que manejar las
estructuras gramaticales de forma mecanica y repetidas veces. Con una estructura en la que
las reglas gramaticales sean muy complejas, debemos comenzar dedicando algo de tiempo
a manipular dicha estructura, tanto en su forma oral como en la escrita, sin centrarnos en el
significado de las oraciones.

Esto se llevara a cabo a través de ejercicios basados en oraciones que solo se
relacionan por el hecho de que ejemplifican la estructura que se estd practicando. El
objetivo es familiarizar a los alumnos con el material, no explicar la nueva estructura. Para
ello utilizaremos ejercicios del tipo fill in the gaps (rellena los espacios en blanco) o
ejercicios de transformacién (de interrogativa a negativa, etc.). El valor de estos ejercicios
es que, gracias a ellos, los alumnos reflexionan aprenden y reflexionan sobre las reglas
gramaticales que estan aprendiendo. Pero con estos ejercicios los alumnos no aprenden ni
infieren significado. Estas tareas tienen utilidad limitada.

Otros ejercicios para practicar estructuras incluyen mensajes tanto orales como
escritos. Y aunque no puedan ser realizados sin que se entienda el significado de los
mensajes, la produccion y percepcion de formas gramaticales correctas sigue siendo el
principal objetivo. Este tipo de ejercicios incluyen: multiple-choice, slot filling, sin que
aparezcan las respuestas y unir con flechas. Seguimos sin utilizar la lengua para
comunicarnos, simplemente la usamos para dar ejemplos correctos sobre ella. Por lo tanto,
estos ejercicios no son comunicativos, pero al menos no solo se basan en manipulaciones
mecanicas. Son, por lo menos, mas interesantes y efectivos. Podemos acrecentar este
interés introduciendo temas y vocabulario divertidos.

El tercer tipo de ejercicios que planteo en este apartado es, a mi modo de ver, el
mas productivo de todos. Su interés reside en que se basan en la produccion y comprension
de significados y tienen un propdsito comunicativo y no solamente lingiistico. Esta
practica la obtenemos en ejercicios los que encontramos un gap de informacién o de

opinidn. Esto es que uno de los interlocutores tiene informacion de la que el otro carece.
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Cuando se aporta esta informacion, la comunicacion es efectiva. Estas actividades suelen
estar, también, basadas en la produccion de ideas y temas divertidos sobre los que escribir
o0 conversar. Por ejemplo, el estudiante puede discutir o escribir sobre todas las respuestas
posibles a un dilema divertido usando verbos modales. Como vemos, se refuerza el punto
gramatical y el alumno utiliza la lengua para comunicar ideas y opiniones personales y
relevantes.

d) Testing.

La evaluacion es de tres tipos: self-test o auto-evaluacion, formal test o evaluacién
formal y evaluacion continua o formativa.

- Autoevaluacion. Los alumnos hacen tests para evaluarse, para demostrarse a si
mismos y a sus profesores que han conseguido dominar el material que han estado
aprendiendo. El objetivo principal de la evaluacion debe ser el de ofrecer feedback, ya que
sin este los alumnos no son conscientes de sus errores y no aprenden a corregirlos ni a
reflexionar sobre ellos.

- Evaluacion formal. Consiste generalmente en la previa revision de los alumnos,
seguida de una evaluacion escrita por parte del profesor. A los alumnos generalmente solo
les interesa aprobar el examen con la mejor nota posible y, por tanto, es quiza el menos util
de los mecanismos de evaluacion. Por ello, propongo aqui que los tests sean lo més
comunicativo posible, por ejemplo ejercicios de multiple-choice seguidos de una redaccion
(p.€j.: escribir una carta a un amigo, responder a un articulo de interés, etc.). Los listenings
suelen ser también una buena idea.

- La mayor parte de la evaluacion al alumnado se hace, por parte del profesor y de
los alumnos, de una manera automatica e inconsciente a lo largo del curso. El feedback
mas valioso es, sin duda, el que recibe el alumno en el aula cuando utiliza la lengua
extranjera y el que recibe para sus tareas para casa. Deberan tenerse en cuenta la eficacia
con la que haya realizado las tareas gramaticales, tanto las puramente formales como las
comunicativas, su participacion y ganas de trabajar, asi como su habilidad para trabajar de

forma cooperativa en las tareas comunicativas.

CONCLUSION.

Como vemos, la solucién no esta en olvidarnos de la gramaética, sino de ensefarla
de la forma mas eficiente posible, sin alejarnos demasiado del enfoque comunicativo y
siempre haciendo uso de las estructuras gramaticales nuevas en tareas comunicativas. Esto

es, desarrollando actividades que contengan information gaps, o sea, proponiendo
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actividades, en las que un alumno, grupo de alumnos el profesor posean informacion que
uno u otros alumnos no posean, pero la necesiten. De este modo, el alumno utilizaré las

nuevas estructuras para comunicarse en la lengua extranjera e intercambiar informacion.

4.- EL_PAPEL DE LA GRAMATICA EN LA ENSENANZA-APRENDIZAJE
INICIAL DE LA LENGUA EXTRANJERA.

En este apartado me quiero centrar en el papel que tiene la gramatica en el
aprendizaje inicial de la lengua extranjera. A pesar de la creencia generalizada de que los
nifios tienen facilidad para la adquisicion de una segunda lengua, el aprendizaje de una
lengua extranjera en el contexto escolar sera un proceso muy lento, si no se dirige la
atencion de los nifios, de manera selectiva a los elementos formales del sistema lingtistico.

En la ultima década hemos sido testigos de la introduccion temprana de una lengua
extranjera (LE) en el curriculo escolar de la mayoria de los paises europeos y en Espafia,
en concreto, la implantacion del inglés en el segundo ciclo de la ensefianza obligatoria se
remonta al afio 1991. Posteriormente, se ha rebajado la edad de comienzo desde los ocho
afios a los seis afnos, lo que corresponde con el primer ciclo de primaria y, posteriormente,
se ha extendido la ensefianza del inglés a la Educacion Infantil y, més concretamente, al
periodo entre los tres y los seis afios.

La explosion de interés en la ensefianza temprana de idiomas se debe, entre otras
cosas, a la creencia bastante extendida de que los nifios tienen mas facilidad para el
aprendizaje de segundas lenguas (L2) que los adolescentes o que los adultos. Esta nocidn,
que algunos criticos han denominado la “sabiduria popular” o “folk linguistics”, viene
avalada por algunos estudios realizados en los afios 60 y 70 que sugirieron que los
primeros afios de la infancia constituyen un periodo 6ptimo para el aprendizaje de lenguas:
la Hipotesis del Periodo Critico (HPC). Desde esta posicion se considera que los nifios
pequefios aprenden una segunda lengua con mas éxito y con menos esfuerzo que los
mayores, llegando a adquirir mejor pronunciacion y a hacer un uso mas “nativo” de la
gramatica y vocabulario de la L2, debido precisamente a una mayor plasticidad cerebral
antes de la pubertad, y acompafiado por una necesidad comunicativa méas elevada, lo que
les lleva a ser menos inhibidos a la hora de expresarse en la nueva lengua. Mas
recientemente, sin embargo, algunos investigadores han querido abrir el debate sobre el

factor edad, revisando la evidencia contradictoria que rodea la nocion de una HPC, y
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contrastando los resultados de los multiples estudios que sefialan las supuestas ventajas de
un comienzo temprano o de un comienzo tardio en el aprendizaje de idiomas.

Aunque sigue existiendo bastante desacuerdo sobre la posibilidad o no de adquirir
una competencia nativa en una L2 después de la adolescencia, lo que si hacen estos autores
es avisarnos sobre los riesgos de confiar plenamente en la premisa “cudnto mas pequefio,
mejor” como garantia de un éxito asegurado en el aprendizaje linguistico. Las
recomendaciones dirigidas por los investigadores a las autoridades administrativas, a los
padres y a los profesores, reivindican la necesidad de ser cautelosos y realistas en cuanto a
las expectativas que establezcan para los nifios que estan aprendiendo una segunda lengua.
Aunque es posible que bastantes nifios puedan desarrollar un alto grado de competencia en
una L2, el proceso de aprendizaje suele ser lento y no es tan facil como pudiera parecer.
Casi todos los estudiosos coinciden en indican que la clave del éxito de los mas pequefios
dependerd, no tanto de su edad, sino de otros factores sociales, psicoldgicos y pedagdgicos,
entre los cuales podemos destacar el tiempo y la intensidad a la L2, la competencia
linguistica del profesor, la actividad didactica dentro del aula y la importancia de la
continuidad en niveles superiores educativos de un alto grado de calidad en la ensefianza
delaL2.

Estas condiciones son mas importantes todavia en el contexto europeo y espafiol
donde se trata de una cuestién muy distinta: el aprendizaje de una lengua extranjera dentro
de un marco curricular y en el contexto formal de aula. En una situacion de aprendizaje de
una lengua extranjera, como es el caso de inglés o francés en Espafia, la lengua extranjera
no se utiliza con fines sociales o educativos dentro de la sociedad, sino que forma parte del
curriculum escolar, por lo que el contacto con el idioma fuera del aula es escaso. En un
contexto de aprendizaje de una segunda lengua, el uso de la L2 no esta restringido a la
clase de idioma, ya que suele ser la lengua oficial del pais (ej: inglés en los Estados
Unidos) o una de las lenguas de una cierta comunidad auténoma (ej: catalan o euskera).

Hoy en dia, el concepto de gramatica es méas que un listado de reglas y excepciones
y mas que una serie de ejercicios de préactica linglistica. También se considera que la
gramatica de la lengua extranjera esta estrechamente ligada al uso de la lengua y vinculada
al vocabulario, y a las formulas y patrones que memorizan los alumnos. En efecto, el habla
“formular”, en inglés formulaic speech, es uno de los rasgos maés caracteristicos de la
produccién de los nifios en las primeras etapas de la adquisicion de una L2 y del

aprendizaje de la lengua extranjera en un contexto escolar.
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Estas formulas consisten en unidades globales de lengua aprendidas por imitacion y
usadas por los nifios para la comunicacion, sin haber analizado, en apariencia, sus
componentes individuales. Podemos poner por ejemplo: “Can I go with my friends,
please?” 0 “How old are you?”.  Se diferencian de los patrones que tienen huecos
abiertos para insertar palabras distintas o expresiones, como por ejemplo: “Today is...”;
“Thisisa...”.

Por lo que respecta al aprendizaje de una lengua extranjera o una L2 con nifios,
algunos estudios han aportado evidencia para sugerir que, después de un tiempo
determinado, los nifios empiezan a descomponer las férmulas que han aprendido en sus
partes constituyentes y a utilizarlas por separado o en combinacion con palabras nuevas en
otro contexto. Al reutilizar las formulas de esta manera, sirven al nifio para los procesos de
comprobacion y andlisis de hipotesis y contribuyen a la construccion del sistema
linglistico de la lengua extranjera o L2.

De todo esto se desprende que parece importante que el profesor haga hincapié,
sobre todo al inicio del proceso de aprendizaje, en el uso por parte de los nifios de unas
expresiones formulares en la clase de inglés (ej: “How do you say....in English?”, “Can
you repeat that, please?”), las cuales les ayudaradn a aprovechar su deseo natural de
comunicarse y a aumentar su auto-confianza, sirviendo también para promover el proceso

deconstruccion de la L2.

5- ELABORACION Y DISENO DE MATERIALES Y PROGRAMAS
DIDACTICOS PARA LA ENSENANZA DE LA L2.

En este apartado quiero detenerme en lo que es un aspecto fundamental de la
ensefianza de cualquier lengua extranjera: los materiales y programas didacticos. Estos
juegan un papel capital, tanto por lo que respecto a alumnos que aprenden una lengua por
si mismos, como aquellos que asisten a clases de forma regular.

Los materiales que los alumnos utilizan para aprender un idioma desempefian un
papel fundamental en el proceso de aprendizaje, contribuyendo en gran medida a su
eventual éxito o fracaso. A primera vista, puede ser dificil saber si determinados materiales
y programas van a propiciar el aprendizaje o no.

Se ha sugerido que el éxito en el aprendizaje de una lengua extranjera depende

menos de los materiales, andlisis de técnicas y del lenguaje, y mas en lo que sucede dentro
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y entre la gente en el aula. Este énfasis en la importancia de la clase en el aprendizaje de
una lengua esta ampliamente extendido y generalmente es incuestionable.

La asuncion es que parece ser que las actividades del aula son un ingrediente
importante en el aprendizaje con éxito de una lengua.

Ciertamente la mayor parte de los libros de texto de EFL® estan basados en el aula.
Sus actividades requieren caracteristicamente una guia y feedback de un profesor, e
interaccion con los compafieros (para las muchas actividades en parejas y en grupos).
Mientras las actividades basadas en el aula son abundantes, los materiales que permiten a
los estudiantes de EFL trabajar autbnomamente para estudiar vocabulario y gramatica, y
para aprender a leer, escribir, escuchar y hablar son conspicuos por su ausencia. El fracaso
en hacer una adecuada provision para el auto estudio puede tener serias consecuencias.

La ausencia de materiales de auto estudio puede ser una razon por la que, en
general, los niveles de éxito en el aprendizaje de una lengua extranjera basados en el aula
son pobres y por la que el aprendizaje de la mayor parte del lenguaje se asocia con fracaso
relativo. Todo ello hace que el aprendizaje de una lengua sea dificil para los que no pueden
asistir a las aulas.

La cuestion que surge es si es posible disefiar materiales que permitan a los
alumnos aprender inglés por si mismos, estudiando cuando y donde quieran, el tiempo que
deseen sin entrar en un aula. Ciertamente el estudio autonomo de listas de de palabras
bilingles es un paso inicial excelente hacia la adquisicién del vocabulario de unas nueve o
diez mil familias de palabras que un aprendiz avanzado de inglés necesita.

Conocer los vinculos basicos de significado de las palabras inglesas mas frecuentes
hacen mucho maés féciles leer y escuchar textos y cuando las palabras se reencuentren en
sus ambientes adicionales, el aprendizaje adicional sobre como deben usarse tendra lugar
de forma natural. No es que el aprendizaje de vocabulario a esta escala sea completado mas
convenientemente fuera del aula, sino que mas bien es dificil ver como puede en
programas convencionales del aula. Similarmente, el estudio autonomo de la gramatica es
probable que sea mas eficiente en tiempo por la misma razén fundamental: los alumnos
que trabajan solos pueden concentrarse en los puntos que ellos (mas que los otros)
necesitan estudiar.

Quizéa sean las destrezas de produccion, la escritura y el habla, las que dan cuente

de la asuncion popular de que un aula es esencial para el aprendizaje de una lengua:

® English as a Foreign Language
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después de todo, ¢quién corregira los errores que los alumnos comentan cuando escriben y
hablan si no hay profesor?

Sin embargo, creo, que la escritura no se ha tratado adecuadamente en aulas de
EFL. Ya que los errores son oportunidades de aprendizaje, seguramente seria deseable para
los estudiantes que escribieran tan a menudo como desearan y recibir detallado feedback
correctivo de todos sus errores, pero muchos estudiantes dicen que demasiadas pocas de
sus composiciones son puntuadas por profesores y que les gustaria menos explicaciones
cripticas de sus errores (abreviaturas como T y WO, por ejemplo, son empleadas
frecuentemente para indicar problemas con el tiempo verbal y orden de palabras,
respectivamente).

Una de las razones principales por las que no se piden a los alumnos mas
composiciones y ensayos es que los profesores con gran nimero de estudiantes estan
ansiosos por no incrementar sus propias cargas de trabajos, y parece probable que una de
las razones por las que los codigos de correccidn criptica sean usados tan ampliamente es
que los profesores simplemente no tienen tiempo de explicar errores con mas detalle. El
desarrollo de tecnologia computacional que permite a los estudiantes detectar y corregir
errores en su escritura libre — y a la que me referiré mucho mas detalladamente mas
adelante — sugiere una alternativa prometedora que permitira a los errores escribir cuando
lo deseen, recibiendo detallado feedback en ese momento de sus errores ( 'y no de los de
otros).

Trabajar solo de esta manera tiene también una importante ventaja afectiva: el
tiempo para pensar, oportunidades para repasar y recibir feedback, y una probabilidad méas
grande de éxito reducen la ansiedad y pueden convertirse en una participacion
incrementada y en un aprendizaje de la lengua.

Asumir que un aula es el mejor lugar para aprender a hablar también parece
infundado. Practicar el habla puede ser solo una pequefia parte del aprendizaje de hablar;
podria ser que el estudio autbnomo a gran escala de vocabulario y abundante independiente
lectura, escucha y escritura finalizaran en una confianza y motivacion aumentadas que, a
su vez, produciran lo que algunos autores denominan Willingness to Communicate (WTC)®.
Hasta las actividades que practican el habla no siempre requieren un aula; los ejercicios

que animan a los alumnos a adoptar y usar los elementos linguisticos que les son

® Voluntad de comunicacién.
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presentados como input, el fin tltimo de todo aprendizaje de una lengua, pueden ser mejor
Ilevados a cabo fuera de las restricciones del aula.

Hay buenas razones, por tanto, para pensar que las aulas estdn lejos de ser
esenciales para el aprendizaje de las lenguas. Hasta la gente que encuentra las lecciones
que se dan en clase faciles y divertidas deberian preguntarse a si mismos si esas lecciones
son de hecho el mejor uso de del tiempo limitado que tienen para el aprendizaje de la
lengua. Después de todo, muchas actividades de aula son poco méas que tests de
conocimiento de inglés para estudiantes finamente disfrazados. Ejercicios que requieren
que los estudiantes lean un pasaje y contesten unas preguntas o que escuchen un disco y
contesten las preguntas o que llenen los huecos son, por ejemplo, mecanismos
primariamente de evaluacion y no de ensefianza. De esto se deduce que el énfasis en la
evaluacion pasa normalmente desapercibido.

Una de las razones principales por las que los resultados de las clases de lengua
extranjera son a menudo decepcionantes puede ser porque muy poco de la leccion se
dedica verdaderamente a ensefiar y aprender. Por supuesto, hay buenas razones para esto;
la ubicua evaluacion refuerza la estructura de poder del aula, haciendo muy claros los
respectivos papeles del profesor y del estudiante. Quiza seria mejor aceptar esta realidad
mas bien que luchar contra ella. Si el aprendizaje de la lengua puede ser mas efectivo
cuando los estudiantes estudian por si mismos, entonces el aula puede convertirse en el
sitio para que los estudiantes muestren lo que saben; es decir, pueden poner las destrezas
del lenguaje que han adquirido fuera del aula para evaluarlas dentro de ella. Mientras, para
aquellos que no tienen acceso a un aula (y verdaderamente para los que lo tienen), la
verdadera evaluacion llega como siempre en el mundo real.

Pero antes de la evaluacién llega el aprendizaje. Muchos aceptaran que las lenguas
se pueden aprender fuera del aula, pero aqui se sugiere que muchos estudiantes deberian
aprenderlas fuera, que deberia ser dedicada mucha energia a crear materiales que les
ayudaran a hacer esto. Finalmente, es imaginativo el disefio de materiales que determina
ddnde puede tener lugar el aprendizaje y, hasta un considerable punto, qué exitoso es.

A menudo, teorias ya anticuadas del aprendizaje de una lengua, continGan
influyendo en la conducta de lecciones y en los contenidos de libros de textos. Durante los
afios sesenta, por ejemplo, la ensefianza de las lenguas estaba en gran medida influenciada
por el conductismo — el aprender una lengua estaba visto, al menos en parte, como un
asunto de adquirir buenos habitos. En este contexto, la lengua madre se consideraba a

menudo como indeseable — como una coleccion de malos habitos. De acuerdo con esto, se

17



animaba a los profesores a evitar la lengua madre en caso de que interfiriera con el
aprendizaje de buenos habitos de hablar inglés. Los ejercicios de traduccion eran vistos
como especialmente peligrosos.

Por supuesto, habia bastantes intereses establecidos en mantener este status quo.
Por ejemplo, un editor de libros en inglés cortar gastos generales y maximizar sus
beneficios vendiendo el mismo libro por todo el mundo. Claramente en un libro asi no
habria lugar para frases en espafiol que traducir al inglés.

Se ha descubierto mucho sobre la forma en que las lenguas se aprenden desde los
afios sesenta y ahora hay una buena razén para pensar que los ejercicios de traduccion —
usados con moderacion y junto con una variedad de otros procedimientos de ensefianza —
pueden jugar un papel valioso en el aprendizaje de una lengua. En primer lugar, los
ejercicios de traduccion son transparentes: los estudiantes comprenden inmediatamente lo
que se les pide y pueden concentrar toda su energia mental en los problemas planteados
por la lengua misma. En segundo lugar, los ejercicios de traduccion reproducen, al menos
en parte, la realidad psicolinguistica de la vida diaria — en la que sabemos lo que queremos
decir y la cuestion es i podemos encontrar las palabras para expresar este significado. En
tercer lugar, los estudiantes pueden obtener feedback inmediato, detallado y motivador de
sus realizaciones, viendo lo que tienen bien, lo que tienen mal y por qué. El Common
European Framework of Reference for Language Learning, Teaching and Assessment
(Marco comun europeo de referencia para el Aprendizaje, Ensefianza y Evaluacion de las
Lenguas) es especifico en este punto, explicando la importancia de los ejercicios de
traduccion.

Verdaderamente un gran nimero de variedades de ejercicios tales como traduccion
y dictado que han sido excluidos tradicionalmente de cursos, pueden ser de un valor
excepcional para estudiantes que trabajan autonomamente en casa. Por ejemplo, los
estudiantes pueden traducir una frase espafiola al inglés y después comparar sus versiones
con la version correcta dada al final del libro. Similarmente, los estudiantes que trabajan
solos pueden tomar dictados de una grabacién antes de auto corregirse de la version
escrita. Ademas, ahora hay un cuerpo considerable de importante investigacion que sugiere
que tales ejercicios con su énfasis en la forma pueden tener una parte importante que jugar
en ayudar a los aprendices a ordenar y dar sentido a la nueva lengua.

Los estudiantes que puedan estudiar autbnomamente de esta forma aprenderan
mucho mas que aquellos que solo aprenden cuando hay un profesor presente porque habra

mucho mas tiempo en el que puedan aprender. Sin embargo, la mayor parte de los libros de
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texto con un propdsito general de la EFL requieren para su término exitoso un profesor,
compafieros (para las muchas actividades en parejas y en grupos), y acceso a los CDs y hay
una pequefia provision, desafortunadamente, para las actividades de auto estudio. La mayor
parte de las actividades de los cuadernos de trabajo requieren la orientacion y el feedback
del profesor e incluso las secciones de referencia que figuran al final de los libros, como su
nombre indica, no hacen provision para el tipo de estudio interactivo que permitiria los
estudiantes auto evaluarse.

Algunos autores comentan que algunos libros de textos comunicativos modernos
pueden no ser Utiles para los aprendices si, por ejemplo, estdn intentando estudiar
independientemente o poniendo al dia una leccién que se han perdido. Los estudiantes
pueden llegar a ver tales materiales como generalmente inGtiles y a tener la impresion de

gue nunca van a tener éxito.

6.- BREVE RECORRIDO POR PROGRAMAS INFORMATICOS DE
CORRECCION GRAMATICAL EN EL APRENDIJAZE DE UNA LENGUA
EXTRANJERA (INGLES).

Es mi intencion ahora efectuar un recorrido breve por los recursos informaticos que
se hallan disponibles para la correccion de escritura que se encuentran al alcance de los
profesores de lenguas extranjeras, de entre los cuales se pueden considerar los mas
conocidos, a la par que los mas controvertidos, los programas de analisis de texto.

Actualmente, los procesadores de texto incluyen correctores ortograficos y, en
muchos casos, correctores gramaticales. La mayoria de estos Gltimos estan disefiados para
hablantes nativos. Sin embargo, hay programas desarrollados para hablantes no nativos, los
cuales deberian corregir muchos errores cometidos por hablantes no nativos, ademas de los
errores que puedan cometer los hablantes nativos.

Como afirman algunos autores, se plantean muchas dudas sobre la eficacia del uso
de dichos programas para aprendices de una lengua extranjera porque estos programas, a
veces, ofrecen consejos incorrectos 0 ambiguos y pueden hacer que los estudiantes dirijan
su atencion a correcciones superfluas. Los profesores que utilicen estos programas con
estudiantes de lenguas extranjeras deberian asegurarse de que ellos utilicen de forma

productiva el feedback proporcionado por los citados programas.
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Los primeros programas para la ensefianza de lenguas asistida por ordenador
CALL’ fueron disefiados primordialmente para manipular palabras, juegos, frases, etc.,
evaluando al alumno y ofreciéndole feedback inmediata a la composicion que habia
realizado. Al principio, el disefio de muchos de estos programas de ordenador se realizaba
basandose en el principio de eficacia de los resultados. Se pretendia garantizar el éxito del
alumno al realizar las tareas o ejercicios que le estaban encomendados. El principio de las
etapas breves tenia la finalidad de eliminar el error y asegurar en lo posible el éxito.

En estos ultimos afios se ha desarrollado una gran cantidad de software
(enciclopedias, cursos de idiomas interactivos, correctores gramaticales...) que se
encuentra disponible y al alcance de todos los estudiantes.

Hay que hacer notar que el software es una entidad independiente y que el profesor
debe ser consciente de las posibilidades que ofrecen estos recursos y usarlos
consecuentemente cuando se comprenda que puedan favorecer la adquisicion de la lengua.
No hay que desanimarse por las imperfecciones de estos programas de software, y ser
conscientes de que la investigacion en este campo es continua y de que cada vez se dispone
de mejores programas que, utilizados de manera adecuada, pueden ser de gran ayuda en el

desarrollo del aprendizaje.

Procesadores de texto.

Son programas que, ademas de permitirnos manipular textos de forma facil y rapida
con las herramientas de copiar, cortar, pegar, etc., incluyen correctores ortograficos y
gramaticales que se activan en varios idiomas, entre ellos, el inglés. Uno de los
procesadores de texto mas utilizados es el de Microsoft Word, que subraya los errores
ortograficos en color rojo y los errores gramaticales en color verde, permitiendo al
estudiante detectar los errores por separado y hacer uso de cada uno de ellos.

Ofrecen al estudiante la posibilidad de mejorar la presentacion de sus trabajos de
una manera muy eficaz y sin mucho esfuerzo. Reescribir un texto siempre es mas
motivador cuando se puede hacer de forma répida, facil y relativamente sin esfuerzo,
corrigiendo solo aquellas partes que contienen errores, especialmente errores ortograficos y

algunos errores gramaticales como conjugaciones de verbos, orden de palabras, etc.

" Computer Assisted Language Learning
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Hay autores que sugieren que escribir en un procesador de textos es a menudo una
experiencia emocionante y estimulante para los estudiantes, ya que pueden aprender y usar
el inglés y los estudiantes pueden hacer todos los cambios instantaneamente cuando y
donde quieran.

Tambien permiten un método de trabajo flexible, ya que no es preciso volver a
empezar a escribir desde el principio, sino que en cualquier momento se pueden
reorganizar o ampliar los contenidos. De esta forma los alumnos estan mas motivados para
efectuar sus correcciones, ya que ven que es mas productivo y les exige un menor esfuerzo.

Entre los aspectos negativos podemos encontrar que pueden fomentar solo una
revision de errores Iéxicos y gramaticales, y olvidarse de otros errores comunicativos,
pragmaticos y culturales que puedan resultar mas nocivos para la comunicacion.

Los procesadores de texto que podemos encontrar en el mercado, generalmente
estan destinados y disefiados para hablantes nativos. Algunos autores, como James Lawley,
nos advierten sobre su uso con aprendices de lengua extranjera: “El corrector lingiiistico
que viene con el Word no solo detecta los errores, sino también errores que generalmente
son considerados gramaticales, proporcionando las correcciones sugeridas en la pantalla.
Pero algunas de estas son inapropiadas para estudiantes de EFL. Seria Gtil incorporar un
corrector linglistico que haya sido personalizado para dichos estudiantes”.

En general, podemos decir que los correctores ortograficos son muy fiables, pues su
principal funcién es contrastar las secuencias de caracteres que introducimos a través del
teclado con las listas de palabras que tienen en su memoria, por lo que las comparaciones
que se efectlian son bastante sencillas.

La mayoria de los estudiantes de EFL se sienten inseguros con la ortografia en
inglés; un corrector ortogréafico alivia parte de su ansiedad. No alivia la necesidad de un
diccionario porgue las elecciones del ordenador no son siempre correctas, pero acelera en
gran medida el proceso de correccion. Muy a menudo, las elecciones alertaran a los
estudiantes del hecho de que han escogido la palabra equivocada.

Desde un punto de vista pedagogico tenemos que tener cuidado con el uso que hacen
nuestros alumnos de los correctores ortograficos. J. Lawley hace un andlisis detallado del
corrector ortografico de Microsoft Word y sefiala que, ademas de los errores ortograficos,
detecta otro tipo de errores que podriamos considerar gramaticales, como por ejemplo,
sefialar el plural de los adjetivos en inglés. Ademas, da algunas recomendaciones que
podran resultar muy Utiles para que nuestros alumnos aprendan a utilizar el programa de

forma correcta y eficaz:
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- No se deberian aceptar automaticamente las correcciones sugeridas: ningun
corrector ortografico puede tratar con todos los nombres.

- No puedes confiar en el corrector ortografico para encontrar todos los ejemplos
en los que has dado a un adjetivo una forma plural — si, por ejemplo, escribes goods, el
corrector ortografico no lo subrayara en rojo, porque, goods, como nombre, es una palabra
correcta.

- No se puede confiar en el corrector ortografico para corregir errores con palabras
como there y their que se pueden confundir a veces.

- Otro defecto es que si tu escribes, por ejemplo, diferent (con una f), el programa
puede corregirlo automéaticamente a different. Esto ocurre tan rapidamente que puede que
ni siquiera te des cuenta de que has cometido un error y puede que sigas cometiéndolo en
el futuro — quizé en un examen cuando tenga que escribirlo a mano. Una soluciéon es pedir
al corrector ortografico que “esconda” los resultados mientras escribes, y solo pedirlos
cuando hayas terminado, y entonces tendras la oportunidad de aprender cémo debe
escribirse la palabra.

Cuando nos proponemos utilizar un corrector ortografico en el aula el
inconveniente descrito en el ultimo apartado es el que mas puede preocuparnos, porque,
como muy bien describe J. Lawley, su accién es inmediata y puede que los alumnos no
sean conscientes de esos errores y les ayude a fosilizarlos. La solucion puede ser la que
propone el autor.

Siguiendo estas recomendaciones podemos utilizar estos programas como
herramientas de correccion pedagdgicamente validas que ayudaran a los aprendices a

aprender de sus errores de forma eficaz.

Programas de correccidon gramatical.

El uso de software para comprobar la gramatica o estilo de los textos escritos es un
paso normal en la ensefianza de lenguas asistidas por ordenador. EI motivo de que su uso
no se haya extendido tanto como cabria pensar es debido a la falta de desarrollo de
software especifico y a la falta de disponibilidad de hardware en muchos puestos de
ensefianza de lenguas extranjeras. Hay varios programas disponibles en el mercado para
corregir los errores gramaticales escritos en inglés.

Los correctores gramaticales son mucho mas complejos que los ortograficos, menos

fiables y con la posibilidad de cometer mdltiples errores. Trabajan con el lenguaje de una
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forma muy diferente a los humanos. Los programas de software someten a los textos a
diferentes procesos.

El proceso conocido como parsing solo es capaz de identificar errores gramaticales,
ya que actla sobre las estructuras gramaticales mas que sobre estructuras o contenidos
semanticos. Hasta que los actuales programas de correccion gramatical no superen su
deficiencia para detectar los contenidos semanticos, seguiran teniendo serias limitaciones.

Syncheck es un ejemplo de un syntactic parser.

Syncheck reconoce virtualmente todos los tipos sintacticos de aleman escrito,
mientras rechaza las oraciones mal formadas gramaticalmente. Puesto que esta basado en
un analizador sintactico, el programa no tiene “comprension” y no puede distinguir el
sentido del no sentido si éste esta bien formado gramaticalmente. Donde algo es incorrecto,
el analizador no tiene forma de saber qué estructura (correcta) ha sido intentada. En
contraste, en un sistema en el que el contexto esta obligado para que la respuesta o
respuestas correctas sean conocidas de antemano, el manejo del error es un asunto de una
lista de errores. Ni Syncheck ni cualquier otro analizador sintactico puede proporcionar un
analisis sintactico y semantico completo en un contexto no restringido. Sin embargo,
puesto que los estudiantes tipicamente carecen de control sobre los sistemas gramaticales

(sintactico y morfoldgico) del lenguaje, Syncheck encuentra todavia muchos errores.

Software de lenquas extranjeras.

Algunos autores hacen un andlisis de los programas Writer’s workbench que
pueden ser utilizados en niveles bajos de inglés o para ayudar a los aprendices de una
segunda lengua. No se trata de reducir esfuerzo en la correccion, sino de intensificar y
rentabilizar el tiempo empleado.

Este programa proporciona claramente apoyos importantes para la composicion. El
programa ortografico ahorra mucho tiempo de edicion y anima a buscar ortografias
cuestionables. Pero, mas alla de ayudas mecénicas que mejoran el aspecto de la pagina
escrita, estos programas, que no reducen el tiempo total de composicion, estimulan a
profesores y estudiantes a hacer un uso méas razonado de ese tiempo.

De hecho, los estudiantes que usan el Writer’s Workbench promediaban una
revision mas de sus composiciones, comparados con otros estudiantes, antes de mandarlos

para ser corregidos. Ademas, segun test de actitud, los instructores creen que los programas
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tienen un efecto significativo sobre la composicion de los estudiantes. También es
compartida la idea de que estos programas ayudan a mejorar la destreza de la composicion.

Si un programa de ordenador pudiera ayudar a detectar o incluso corregir los
errores gramaticales de los alumnos, reduciria la parte mas costosa del proceso de revision,
dejando mayor cantidad de tiempo y esfuerzo para trabajar otros aspectos mas
comunicativos del lenguaje.

Nos podemos hacer la siguiente pregunta: ¢hay algin programa que corrija los
errores de los alumnos con precision y que a la vez sea sencillo y facil de utilizar?

Hay autores que han hecho una descripcion de este tipo de programas en detalle,
incluyendo: Correct Grammar, Right Writer, Grammatik, Correct Text, Reader, Power
Edit y Linger. Se ha encontrado que muestran diferentes grados de transparencia. Esto es
una medida de como el usuario puede acceder e incluso modificar el programa. Cuanto
mas transparente es un programa, mas cambios puede hacer el usuario, adaptando el
programa para necesidades mas especificas. De entre todos ellos, Grammatik es el que
ofrecia mayor acceso a su base de reglas y permitia cambios o el poder agregar nuevas
reglas.

Se ha encontrado, investigando la utilidad de Grammatik IV para aprendices que
estudian inglés como segunda lengua en la ayuda que les supone para realizar las
composiciones escritas, que solo el catorce por ciento de los errores que este programa
detectaba eran debidos a errores gramaticales; el resto eran errores estilisticos. Ademas, los
estudiantes encontraban el proceso bastante interesante, por lo que se decidio llevar a cabo
un proyecto para desarrollar un corrector gramatical especificamente disefiado para
estudiantes chinos.

H. Liou compar0 dos programas, CWT (complete Writer’s Toolkit) y G4
(Grammatik 1V). Los resultados encontrados fueron positivos y lograron reducir la carga
de trabajo del profesor y también el namero de errores cometidos por los alumnos.

Este mismo autor llevdo a cabo una serie de experimentos con el programa
Grammatik, ademas de otros programas, para ver la influencia que su uso tenia en alumnos
que estudiaban inglés como lengua extranjera en Taiwan. Aungue los estudios no fueron
numerosos en cuanto al numero de alumnos, los resultados mostraban resultados positivos
en los grupos que utilizan CALL con respecto a los grupos que no los utilizaban.

Y. Yao y C. Warden han hecho un estudio de un programa de software conocido
como QBL que se utiliza para ayudar a los alumnos chinos en su proceso de aprendizaje de

las composiciones escritas. Sefialan que fue muy bien aceptado por los alumnos, de facil
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manejo y que supuso una ayuda determinante para la reduccién de los errores cometidos
debido al feedback ofrecido. C.H. Lee estd de acuerdo en que el uso de este programa
ayuda a reducir el numero de errores cometidos por los alumnos, aunque no asegura que
ésta sea la Unica causa. El QBL ® es un programa basado en ventanas que permite a los
estudiantes enviar sus composiciones electronicamente al profesor. Puede encontrar errores
automaticamente, seguir el progreso de los estudiantes e imprimir feedback de sus errores
para cada estudiante.

Los investigadores dijeron que la reduccion de errores es bastante pronunciada y
muestra claramente que los estudiantes habian respondido al feedback generado por el
ordenador. No es seguro decir si las disminuciones de los errores de los estudiantes eran
causados Unicamente por el QBL, aunque se asumia que éste era un factor positivo en esta
investigacion.

A. Kriiger y S. Hamilton hablan del proyecto RECALL®, que es un programa cuyo
objetivo es mejorar la calidad del feedback ofrecido a los alumnos en los programas de
ordenador.

RECALL ha sido disefiado para poder proporcionar feedback individualizado por
medio de la integracion de tres mddulos inteligentes en un sistema: un mddulo que
proporciona un analisis linguistico detallado del input de los aprendices por medio de un
analizador sintactico que trabaja sobre la gramatica, una gramatica de error y un léxico
(Mbdulo de Diagnostico); un modulo que crea y mantiene un modelo dindmico del
aprendiz, representando su historia de errores y de aprendizaje (Modulo de Aprendiz), y un
modulo que realiza parte del papel tradicionalmente cumplimentado por el profesor de la
lengua extranjera (Modulo de Tutor).

En el proceso de diagnostico se hace un intento por encontrar todas las
explicaciones posibles para un error, que mas tarde se clasifica basandose en una medida
de la probabilidad, haciendo uso de informacion sobre el contexto en el que ocurrio el
error. Esta informacion de contexto es proporcionada por el Mddulo de Aprendiz y por el
Modulo de Tutor.

El problema que presenta este proyecto, al igual que otros correctores, es que solo
puede ofrecer feedback adecuado para aquellos errores que se encuentran recogidos en su

corpus, que han sido seleccionados normalmente con un criterio de frecuencia. Sin
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embargo es mas objetivo e inflexible que el profesor con aquellos errores que tiene
almacenados en su base de datos.

J. Chen ha realizado un estudio basandose en trabajos realizados anteriormente.
Estos estudios tratan de descubrir por qué el feedback de los errores ofrecidos por el
ordenador parece ayudar a los aprendices de inglés de Taiwan como lengua extranjera.
Resultados previos incluian menor frecuencia de errores en los grupos de ensayo, ahorro de
tiempo a los profesores, y datos detallados en el tipo de errores cometidos por los alumnos.

En su estudio encontr6 que, exponiendo a los alumnos a errores especificos, estos
eran capaces de reducir sus propios errores, incluso cuando no habian recibido feedback
especifico y personalizado sobre sus propias composiciones escritas. Simultdneamente, los
alumnos que recibian feedback especifico y personalizado reducian la variedad de tipos de
errores y aumentaban la actividad de edicion en sus trabajos escritos.

Esta actividad fortalece el concepto de que las composiciones de los alumnos es un
trabajo en progreso. Los alumnos que recibian el feedback personalizado revisaban y
hacian mas cambios en sus trabajos. Este aumento en la revision de las composiciones
podia suponer en algunos momentos un inconveniente que es el de introducir nuevos
errores, por lo que el resultado final del nimero de errores en el grupo de examen y en el

de control se equipararia.

Beneficios pedagdgicos de los programas de correccion.

Los programas de correccion ortografica y gramatical disefiados especificamente
para ofrecer sugerencias, revisar y mejorar los textos escritos, han atraido la atencién de los
gue apoyan su utilizacion y sus detractores. Se ha compilado una serie muy completa de
los beneficios que podemos obtener del uso de estos programas:

- Hacer més consciente al escritor de la existencia y de la necesidad de estandares
tanto en mecanica como en estilo;

- Explicar evaluaciones en un lenguaje facil de comprender;

- Permitir adiciones y cancelaciones para adaptar los programas a diversos ambitos
de los negocios, gobierno, aula y escritura creativa,;

- Ayudar al escritor a aprender principios de buena escritura ofreciendo un feedback
inmediato, fiable, consistente y en profundidad,;

- Reducir tiempo de escritura asistiendo al escritor don decisiones editoriales;
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- Dar feedback editorial apropiado para personas de todos los niveles de escritura,
ayudando, por tanto, tanto al escritor experimentado como al no experimentado.

- Permitir a los estudiantes usar su juicio para corregir alguno de sus errores, mas
que solo verlos marcados con un color rojo;

- Afadir entusiasmo e interés para escribir, lo que algunos estudiantes encuentran
tedioso y como gasto de tiempo;

- Ofrecer ayuda fiable y consistente a los estudiantes;

- Permitir a los profesores centrarse mas en ideas de contenido y organizacion, tanto
en la instruccion como en la calificacion, que en el lenguaje y en los errores mecanicos;

- Hacer posible la asignacién de méas proyectos de escritura en clases de muchos
alumnos, al haber gastado menos tiempo en la instruccion y en la calificacion;

- Proporcionar para el profesor un andlisis de estilo que sea mas rapido y mas facil
de comprobar que leer la comunicacion o composicion enteras;

- Proporcionar un método de instruccion que sea mas efectivo que las guias de

escritura e instruccion convencionales.

Inconvenientes pedagdgicos que plantea el uso de programas de correccion.

Sin embargo, no todos los estudios realizados sobre programas de correccion
gramatical son tan optimistas. Tampoco aseguran que sean una ayuda Util para la
correccion de composiciones por los alumnos. Algunos autores sefialan que el uso de estos
programas favorece la formacion de ideas erroneas o incompletas sobre la lengua y que,
ademas, v, lo que es peor, estos programas ofrecen a los usuarios una idea errénea sobre el
lenguaje ya que dan la idea de que escribir bien consiste sencillamente en seguir algunas

reglas sintacticas.

Otros autores sugieren que el uso de estos programas con alumnos podia causar los

siguientes efectos negativos:

- El factor esclavo, por el que los escritores se convierten en “esclavos” de las
sugerencias del programa de analisis del texto, haciendo todos los cambios que el
programa sugiere y confiando totalmente en el programa para sugerir revisiones en un

texto.
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- El factor ‘cry wolf” por el que el escritor, despuées de reconocer que el programa
proporciona a veces consejos incorrectos, ignora cualquier consejo que el programa

proporcione.

- El factor “los drboles no dejan ver el bosque”, por el cual el escritor espera solo
el andlisis del programa e ignora aspectos mas importantes dentro de un texto que

necesitan la atencion.

M. Pennington sugiere que el feedback que nos ofrecen los programas de
correccion gramatical generalmente no es apropiado para la mayoria de los aprendices, ya
que presenta las limitaciones de todo consejo genérico que no resulta atil en muchos de los
ejemplos particulares. En otras ocasiones, el feedback ofrecido puede ser erréneo, confuso,
inservible o inusual. Por otra parte, si el aprendiz sigue las instrucciones ofrecidas por el
feedback, hay un riesgo de que interfiera con su propio desarrollo del proceso de
aprendizaje, llevandole a corregir errores superficiales y a depender cada vez mas del

programa en vez de incrementar su autonomia.

Fiabilidad de los programas de correccion existentes.

Con frecuencia, los aprendices de segundas lenguas confian demasiado en los
consejos que tienen su origen en el ordenador. Estan acostumbrados a utilizar procesadores
de texto que incorporan correctores ortograficos que son muy fiables ya que sus
mecanismos o forma de actuar son mas sencillos. Este funcionamiento dista mucho de las
complejidades que implica un corrector gramatical, en el que la correspondencia no es tan
directa. Un mismo significado se puede expresar de diferentes formas y una mismas
expresion puede ser correcta o no dependiendo del contexto.

M. Pennington se plantea la siguiente cuestion: si el objetivo de estos programas
Ilamados correctores gramaticales es corregir los errores de los alumnos, ;como podemos
justificar su uso cuando corrigen el trabajo de los alumnos de forma incorrecta? La misma
pregunta indica que estos programas no se adaptan a la mayoria de los propdsitos
educativos. Sin embargo, no descarta su uso absoluto, sino que lo sujeta a limitaciones
muy estrictas.

Normalmente, los correctores gramaticales estan disefiados para ayudar a los
hablantes nativos de una determinada lengua, cuyo conocimiento y dominio de la

gramatica difieren en gran medida de un alumno que estudia esa lengua como idioma
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extranjero. Su utilidad como herramienta en el proceso de ensefianza aprendizaje sera algo
diferente. Es importante concienciar a los alumnos de la funcion y de las posibilidades que
les ofrecen a los alumnos de la funcion y de las posibilidades que les ofrecen los
correctores gramaticales. Deben considerarlos como una ayuda y evaluar su consejo. Lo
que no deben pensar es que son infalibles.

En general, una forma excelente de usar correctores gramaticales de una lengua
extranjera como un recurso de aprendizaje es la forma en la que los hablantes nativos
tienden a usarlos, es decir, como una herramienta que lleva los posibles errores a su
atencion. Los estudiantes informaban que el uso del corrector gramatical les animaba a
consultar libros de gramatica debido a los mensajes generados por el corrector. Una vez
que tales errores han sido sefialados, vale la pena considerar uno del amplio abanico de
programas de referencia que cubren la gramatica en lugar de confiar en los ficheros de
explicacion limitados que existen dentro de los correctores gramaticales.

Los profesores pueden advertir a los estudiantes de que tales programas tienen
limitaciones; por tanto, los estudiantes no tendrén expectativas demasiado altas ni tendran
que depender completamente de ellos para la revision. Algunas de las falsas alarmas de
tales programas son confusas para estudiantes escritores con dificultades.

G. Jacobs y C. Rodgers sefialan, desde un punto de vista pedagdgico, los supuestos
con los que podemos encontrarnos con las propuestas de correccién ortogréafica y
gramatical:

e Un positivo verdadero. Existe un error en el texto y el corrector gramatical
sugiere la correccion correcta. Incluye errores ortograficos (que podrian
haber sido corregidos por un corrector ortografico) y errores de vocabulario.

e Un falso positivo. El corrector gramatical puede mostrar algo tanto correcto
como incorrecto. Este supuesto puede plantear un serio problema para los
alumnos, pues al no dominar la gramatica, les resulta muy dificil obviar el
consejo del ordenador, lo que les hard dudar y, en muchos casos, errar.

o Areas “grises”. Expresiones que el corrector gramatical sefiala como
errdneas, pero por una razén equivocada.

e Un falso negativo. El corrector gramatical no corrige un error que hay en el
texto. El problema es que los alumnos suelen pensar que si el ordenador no

ha detectado un error, debe de ser porque no lo hay.
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J. Burston remarca el segundo supuesto, denominado falso positivo, como el mas
importante y, como consecuencia, debe ser eliminado de cualquier programa de

correccion gramatical.

Programas de correccion gramatical disefiados para hablantes no nativos.

C. Tschichold sugiere que el corrector gramatical ideal para la ensefianza de
lenguas asistida por ordenador deberia centrarse y especificarse para grupos de aprendices
gue compartan la misma lengua nativa. Este enfoque ya ha sido llevado a cabo en algunos
proyectos, como el que llevd a cabo M. Brock que realiza un estudio para aprendices
chinos que estudiaban inglés como lengua extranjera y James Lawley realiza un estudio
para aprendices espafioles que estudiaban inglés como lengua extranjera (e-gramm).

Supone dos ventajas muy importantes: la primera es que, dentro de las limitaciones
técnicas del programa, éste podra concentrarse principalmente en los errores comunes mas
frecuentes de un determinado grupo de aprendices; la segunda es que, si nos
especializamos en un grupo de aprendices que comparten la misma lengua nativa, nos
permite la posibilidad de ofrecerles ayuda en la lengua materna, un aspecto que puede ser
positivo y necesario, al menos con principiantes.

M. Pennington ya estaba en esta misma linea, y sefialaba la importancia y la
necesidad de conocer las caracteristicas y los errores comunes de un determinado grupo de
aprendices. Sefiala que la dificultad de lugar un analisis preciso de producciones
linglisticas en el ordenador estd compuesto por la adicional complejidad y por lo
impredecible de los errores que podrian ser producidas por poblaciones diferentes de
escritores estudiantes.

En referencia a los programas existentes en el mercado, encontramos que la gran
mayoria de programas de correccion gramatical no estdn disefiados para hablantes no
nativos de la lengua inglesa. Destacaremos el siguiente programa:

o Native English Writing Assistant. Esta disefiado para hablantes no nativos.
Se supone que detecta y corrige muchos errores que cometen los hablantes
no nativos, ademas de los que cometen los hablantes nativos. También esta
disefiado para detectar errores producidos por transferencia de la lengua

nativa del aprendiz (espafiol, aleman o frances).
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Las principales dificultades que encontramos en este programa son que origina
“falsas alarmas” creando desconcierto y pudiendo conducir a error a los alumnos.
Ademas, el feedback ofrecido es demasiado extenso y general, alargando el proceso

de correccion y disminuyendo su eficacia o induciendo al abandono.

Conclusion.

Debemos ser conscientes de las limitaciones de los programas de correccion
gramatical ya que hay errores Iéxicos y semanticos que estan fuera de su alcance y nunca
podran sustituir al profesor para su correccion. Sin embargo, pueden ser una ayuda
importante en el proceso de ensefianza y con la aparicion de nuevos programas mas
avanzados y adaptados a las necesidades de nuestros alumnos seran mas eficaces.

Debemos trasmitir a nuestros alumnos que estos programas son una herramienta que
pueden utilizar y que deben conocer las limitaciones que presentan y la necesidad de pedir
ayuda al profesor cuando lo necesiten. El ordenador no sustituye al profesor sino que
ofrece nuevas oportunidades para la ensefianza de lenguas, enriquece el proceso y juega un
papel clave en el futuro préximo.

El uso del ordenador y de programas de ayuda especificos puede ayudar a los
alumnos a mejorar sus composiciones escritas. Debemos ser realistas y no esperar cambios
milagrosos en su capacidad de escribir.

Siguiendo a M. Phinney, aquellos estudiantes que son escritores basicos en su
primera lengua, también lo serdn en su segunda lengua. La adquisicion de destrezas de
escritura es un proceso complejo que lleva tiempo.

El uso del ordenador en la ensefianza de lenguas extranjeras no es la solucion
definitiva a todos los problemas, pero si es una herramienta muy poderosa que nos ofrece
la posibilidad de revolucionar la ensefianza de lenguas extranjeras. Lo que debemos tener
en cuenta es que los programas son una herramienta, que nos ofrecen una forma alternativa
de corregir nuestro trabajo y que su principal objetivo es el de ayudarnos a aprender a

comunicarnos mejor.
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/.- EL DESARROLLO DE UN CORRECTOR GRAMATICAL PARA ALUMNOS
DE SECUNDARIA CON EL INGLES COMO LENGUA EXTRANJERA.

Un programa de ordenador que permita a los estudiantes de EFL corregir sus
errores de lenguaje en sus propias composiciones es claramente una proposicion atractiva,
permitiendo a los profesores dedicar mas tiempo a otros aspectos de las composiciones — la
calidad y secuenciacion de ideas, por ejemplo — e, incluso mucho més importante, hacer
que los estudiantes sean conscientes de su propio proceso de aprendizaje y la naturaleza de
los errores que cometen cuando escriben en inglés: la auto correccion es siempre la mejor
correccion.

La bdsqueda de un corrector gramatical fiable que ayudara a los alumnos a corregir
sus errores comenzd hace mas de una década. Sin embargo, los correctores gramaticales no
parecen estar en uso extendido entre estudiantes de EFL y ciertamente no hay un corrector
gramatical que los profesores de secundaria espafioles pudieran recomendar a sus alumnos.
Se ha informado de los siguientes errores:

- No deteccion de errores. El corrector gramatical falla al detectar errores
gramaticales que un profesor si detectaria.

- Sobrecorreccion. El corrector gramatical sefiala que hay un error donde de hecho
no hay ninguno.

- Sugerencia equivoca. El corrector gramatical sugiere correctamente que hay un
error, pero no aparece el error sugerido por dicho corrector.

- Consejos poco claros. El corrector gramatical detecta correctamente un error y
proporciona consejos apropiados, pero lo insinGa en un metalenguaje que los
alumnos encuentran dificil de entender.

Si, después de revisar y corregir sus composiciones, los estudiantes tienen enviarlas al
profesor, entonces el problema 1 sefialado arriba (errores no detectados) es el menos serio
ya que los errores no detectados por el corrector gramatical seran en todo caso detectados
por el profesor cuando lea la composicién.

El problema 4 (consejos poco claros) puede ser superado en general por el uso de la
lengua materna, consejos libres de jergas y una juiciosa eleccion de ejemplos.

Més serios son los problemas 2 (sobrecorreccion) y el 3 (sugerencia equivoca) que
pueden malgastar el tiempo de los estudiantes y provocarles que consideren el corrector
gramatical poco o nada fiable.
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Estos problemas estan provocados por los programas de analisis gramatical que se
encuentren en la mayoria de los correctores gramaticales. Pongamos como ejemplo la
siguiente frase: “The search for a reliable grammar checker to help EFL students correct
mistakes in their compositions started well over a decade ago”. Un corrector gramatical
sugiere reemplazar students por student’s 0 students’. La inclusion del (en verdad erroneo)
apostrofe apacigua al programa que de inmediato deja de marcar la palabra como error.
Aqui, pues, el corrector gramatical estd animando a cometer errores mas bien que
eliminarlos. El consejo erréneo parece tener su origen en un error de andlisis gramatical: el
programa ha decidido tratar correct como un adjetivo (en lugar de un verbo, como
realmente es). La voluntad de este corrector gramatical de tratar la secuencia correct
mistakes como un oximoron semanticamente absurdo como un recordatorio saludable de la
incapacidad de los correctores gramaticales de tratar con significados.

Como veremos mas adelante, los textos escritos por alumnos espafioles de Secundaria
que estudian EFL pueden ser muy erréneos. Por tanto, de una manera nada sorprendente,
los consejos que dan los correctores gramaticales basados en anélisis sintacticos son a
menudo de poca ayuda y equivocos. La frase que reproduzco a continuacion viene de una
composicion sobre los programas favoritos de television escritos por un alumno de
Secundaria de EFL:

- El Comisario is a programme that only watch the adults, the boys don’t watch.

El consejo que da el corrector gramatical es cambiar “is a programme that only
watch” a “programmes that only watch [...] o “a programme that only watches [...],
cuando de hecho, por supuesto, la frase deberia ser “El Comisario is a programme that
only adults watch [...]. Otra vez, pues, el analizador malinterpreta las intenciones del autor
estudiante y sugiere una alternativa semanticamente absurda.

En un adecuado corrector gramatical es necesario, por tanto, una alternativa
veridica al analizador. Esta debe apoyarse, en gran medida, en la informacion que
proporcionan los estudiantes sobre que significan ciertas palabras en sus composiciones y
en como se usan. Es decir, se deben proporcionar modelos de uso gramatical y
semanticamente correcto, a la luz de lo que los estudiantes estan invitados a decidir si
quieren cambiar algo y como hacerlo de lo que hayan escrito.

La capacidad de ayudar a los estudiantes a detectar errores tanto semanticos como
gramaticales es muy importante en un corrector gramatical disefiado para estudiantes a este

nivel porque los errores semanticos son también muy frecuentes en sus composiciones.
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No hay perspectiva en el futuro predecible de un programa corrector gramatical que
sea capaz de marcar una oracion errénea como It is a very funny programme (cuando, de
hecho, It is a very enjoyable programme expresa verdaderamente el significado que se
tiene la intencion de expresar): el analizador lo encuentra verdaderamente bien formado
sintacticamente y no hay medio de evaluar su significado. En verdad, vale la pena observar
que, puesto que la frase (the students’ correct mistakes) es seménticamente plausible,
podria darse que hasta un profesor fuera incapaz de corregirla: solo el autor estudiante es
capaz de decir con certeza qué significado tenia la intencidn de expresar y, por lo tanto,
solo el autor es capaz de corregir con seguridad.

El modelo que se va a describir tiene en cuenta no solo los errores comunes y
dificultades de los alumnos de Secundaria de EFL, sino también el amplio contexto
pedagdgico y social en el que estudian inglés. La experiencia sugiere que muchos
estudiantes no tienen estrategias para revisar y evaluar sus propias composiciones y, en su
lugar, las envian a sus profesores de una forma mas o menos sin revisar. El corrector
gramatical disefiado para ellos aspira, por tanto, a fomentar un procedimiento de
comprobacion centrado y con proposito, aunque a menudo hara que se consuma bastante
tiempo.

Mientras los correctores gramaticales pensados para hablantes nativos ofrecen a
menudo la forma correcta de las palabras a la vuelta del mero click de un ratéon de
ordenador, y los comprobadores de escritura corrigen frecuentemente errores de escritura
automaticamente, esto es claramente no deseable en un contexto pedagogico. El objetivo
no es desarrollar un programa que automaticamente traduzca un inglés “substandard” a un
inglés de hablante nativo, sino uno que ayude a los estudiantes a aprender autbnomamente
para, mas tarde, (por ejemplo, en su examen de entrada a la universidad), cuando escriban
sin el apoyo del corrector gramatical, no cometan errores. En el contexto escolar, el tiempo
que los estudiantes consumen evaluando cuidadosamente sus propios trabajos, es tiempo
bien empleado.

Se analizé un corpus de unas dieciocho mil palabras que comprendian unas ciento
sesenta composiciones escritas por alumnos espafioles de Secundaria para poder analizar
sus errores. Las decisiones sobre qué es exactamente un error son notoriamente complejas
y extraordinariamente subjetivas. Es posible que la definicion de error que mas
posiblemente motive a los potenciales usuarios de un corrector gramatical sea la de
“cualquier cosa que mi profesor marcara como equivocado”. Afortunadamente, los

profesores espafioles de Secundaria que participaron en un proyecto de investigacion
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varios afios antes con diferentes propositos, de hecho ya habian marcado los errores en las
composiciones que comprendia el corpus.

Una alternativa parcial al analisis sintactico se sugiri6. En las composiciones
aparecia una abundancia de secuencias de dos Yy tres palabras que parecian improbables de
aparecer en composiciones que hubiesen sido escritas por nativos ingleses. En los ejemplos

que reproduzco a continuacion, las secuencias aparecen subrayadas:

Los estudiantes escribieron Los hablantes nativos habrian escrito
We arrived to Madrid We arrived in Madrid
She goes to school for to learn Se goes to school to learn

Una vez identificadas, tales secuencias pueden ser incorporadas a un programa
simple “search and match”® para que cualquier ejemplo de ellas en los escritos de los
estudiantes pueda ser marcado, para que a los estudiantes se les diga que han cometido un
error y les sean proporcionados los consejos apropiados. Afortunadamente, los errores
contenidos en estas secuencias de dos o tres palabras pueden ser descritos generalmente, y
remedios para ellos puedan ser prescritos muy precisa y sucintamente. De esta forma, se
evitan falsas alarmas y consejos equivocos, y es de esperar que los estudiantes lleguen a
considerar el corrector como algo fiable y de gran ayuda.

También se identificaron secuencias que aparecian mas de una vez en el corpus o
que, apareciendo solo una vez, estaban documentadas en libros de referencia como errores
cometidos habitualmente por estudiantes espafioles de EFL. Entonces, cada una de las
secuencias fue probada contra un corpus COBUILD de cincuenta y seis millones de
palabras de inglés hablado por nativos para comprobar si de hecho aparecian en el inglés
de hablantes nativos. Se encontré que, de hecho, muchos de ellos aparecian, pero con
significados y en contextos diferentes de los que pretendian los autores de las
composiciones. Por ejemplo, la secuencia...go of... que aparece en muchas composiciones
de estudiantes (por ejemplo, When we go of the theatre, que un nativo probablemente
habria escrito When we leave the theatre) efectivamente aparece en la frase de un hablante
nativo de inglés en let go of. Por supuesto, una referencia a esta excepcion fue incorporada
dentro del feedback de esta secuencia (aunque de hecho es dudoso que estudiantes

espafioles de secundaria hicieran uso o incluso fueran conscientes de esta expresion).

9 Busca y une.
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Verdaderamente el feedback intencionado fue revisado en muchos puntos de una manera
similar a la luz del corpus del COBUILD.

Como resultado de un proceso de comparacién de composiciones en inglés de
estudiantes y un corpus de un hablante nativo, un total de trescientas cincuenta secuencias
incorrectas con feedback apropiado fueron preparadas para la base de datos 1. Se dan dos
ejemplos de feedback aqui debajo:

on autumn

si quieres decir “en otoflo” usa

in autumn

IN + ESTACION DEL ANO

(aunque se dice, claro, por ejemplo, on autumn nights = las noches de otofio.

but isn’t

A no ser que la frase termine con ?

¢ Pero no esté feliz? = But isn’t he happy?

necesitas insertar un sujeto entre but e isn 't

...pero no es grande =... but it isn’t big (y nunca... but isn’t)

...pero ella no esta sonriendo =... but she isn’t smiling (y nunca... but isn’t)

En otros casos, los signos de puntuacion al igual que cadenas de letras y espacios
entre palabras ayudaran a identificar errores. Por ejemplo en la frase I like Valladolid. Is a
beautiful city. Es la secuencia del punto delante de la palabra is la que permite al programa
[lamar la atencion del estudiante a la omision de It inmediatamente antes de Is a beautiful
city.

Proporcionar de esta manera el feedback en espafiol parece que ayuda mas al
usuario, ayudando al estudiante a distinguir metalenguaje desde los ejemplos. La jerga
linglistica es evitada donde sea posible y los consejos se mantienen breves porque leer
textos en la pantalla no es comodo.

Podria ser objetado que esta forma de marcar secuencias incorrectas a veces
resultard en falsas alarmas o consejos equivocos. Marcar, por ejemplo, on autumn, es
claramente necesario si el alumno ha escrito, por ejemplo, the days are shorter on autumn,
pero en otros contextos (como el anteriormente mencionado on autumn nights) la
secuencia on autumn no es obviamente incorrecta. Las importantes consideraciones aqui

parecerian ser que la “excepcion” deberia ser dirigida en el feedback, y que éste deberia ser
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explicito, breve y claro para que el estudiante que ha escrito on autumn pueda decidir
rapida y facilmente si es 0 no correcta.

Estas consideraciones se hacen incluso mas importantes en una segunda etapa de
correccion. Habiendo pinchado en la primera etapa de la correccion en ‘Incorrect
Sequences’, para obtener la clase de informacion discutida arriba, el estudiante pinchara en
‘Problem Words’ para que el programa palabras y frases con problemas en las
composiciones. Todas las apariciones de estas palabras seran resaltadas: el programa en
cuestion no sabe si la palabra en cuestion ha sido usada correctamente o no. Esto incluye
“falsos amigos” como actually**, sympathetic*? y large®®, vy otras palabras que los
estudiantes usan incorrectamente (como funny, cuando entertaining o nice expresarian
mejor el significado pretendido), al igual que palabras que son asociadas cominmente con
error gramatical. Generalmente estas entradas son bastante cortas y disefiadas para permitir
al estudiante decidir rapidamente si su uso de la palabra es correcto o no. Por ejemplo, la

entrada para actually es como sigue:

Actually

Si quieres decir de hecho, en realidad, actually esta bien.

...de hecho esta en Londres =... actually he’s in London.

Si quieres decir actualmente, usa at the moment, at present, currently.

...actualmente esta en Londres = ... at the momento, he’s in London
(y nunca actually he’s in...)

Unas pocas palabras muy comunes con perfiles complejos también tienen que ser
tratadas en esta etapa porque son fuente de muchos errores y el feedback que se da tiene

que ser necesariamente mas largo. Por ejemplo, aqui esta la entrada para for:
FOR
1.- No uses for delante de un verbo en forma de infinitivo

Es un buen lugar para descansar = It’s a good place to rest (y nunca... for rest)

1 realmente
12 5olidario, compasivo, empatico.
3 Grande
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TO + VERBO

2.- Cuando hablas de duracion con verbos en forma del perfecto, se usa a veces for,

a veces since:

He trabajado aqui desde hace dos meses = I’ve worked here for two months
FOR + PERIODO DE TIEMPO

He trabajado aqui desde Junio = I’ve worked here since June

SINCE + MOMENTO EN EL PASADO

3.- En la voz pasiva se usa by y no for:

Fue visto por dos personas = He was seen by two people

VOZ PASIVA + BY

Esto estd claramente muy lejos de un tratamiento comprensivo de for, pero cubre
efectivamente los tres problemas mas comunes asociados con esta palabra en las
composiciones de los estudiantes espafioles de Secundaria de EFL. Aqui vemos la
importancia de la informacién de frecuencia derivada del estudio empirico de un corpus de
escritos de los estudiantes. Sin él, otros problemas que incluyen a la palabra for (su uso, a
veces inapropiado, como una conjuncion en, por ejemplo, For he had nothing to do, he
was bored) podrian parecer plausibles candidatos para su inclusion en el feedback. En
general, el anlisis del corpus parece confirmar lo que los profesores han mantenido desde

hace mucho tiempo: los estudiantes cometes algunos errores una y otra vez.

El programa corrector de gramatica también proporciona consejo explicito sobre los
tipos de errores que no puede detectar. Estos incluyen tiempos verbales, muchas
preposiciones, y errores tan comunes como la posposicion de adjetivos (a book interesting
en lugar de an interesting book). Se anima a los estudiantes a buscar estos en la forma
tradicional y el consejo dado en la lengua materna sobre cémo corregirlos. Por ejemplo, en
el caso de la posposicion de adjetivos, se sugiere que busquen cada adjetivo que han usado

y, a su vez, preguntarse si han sido bien colocados.
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Las primeras pruebas fueron alentadoras. Las composiciones que no formaban parte
del corpus original y que, por tanto, no fueron tenidas en cuenta cuando la base de datos
del programa fue disefiada, contenian muchos de los errores comunes incluidos en la base
de datos. Por ejemplo, aqui abajo se encuentra la composicion de un estudiante espariol de

dieciséis afos de Secundaria:

| watch the TV every days. I like watch the TV. But my favourite programme don’t

is broadcoast always. This programme isn’t broadcasting now. This programme is “EL

COMISARIO™.

| watching the programme with my family. When the programme begin, old my

family kept quiet.

I like “El Comisario” because is a programme interesting of mystery, pursue and

in this programme there are some polices, thief, criminal...

Before my programme was broadcast the monday at 22.00 h, later the news and the

weather. Lasted approximately two hours.
El Comisario is a programme that only watch the adults, the boys don’t watch.

En la version de abajo, se encuentran numerados los veinticuatro errores que un

profesor probablemente seria capaz de encontrar.

| watch the TV every days. | like watch the TV. But my favourite programme don’t
is broadcoast always. This programme isn’t broadcasting now. This programme is “EL
COMISARIO”.

| watching the programme with my family. When the programme begin, old my
family kept quiet.

I like “El Comisario” because is a programme interesting of mystery, pursue and

in this programme there are some polices, thief, criminal...

Before my programme was broadcast the monday at 22.00 h, later the news and the

weather. Lasted approximate two hours.

El Comisario is a programme that only watch the adults, the boys don 't watch.
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Antes de que usen el nuevo programa corrector de gramatica, se les pide a los
estudiantes que usen el corrector de palabras de Microsoft Word. Como resultado,
broadcoast y monday podrian ser facilmente corregidos por broadcast y Monday,
respectivamente. El corrector de gramatica propuesto detectaria entonces tres secuencias
incorrectas: don’z is, because is y the Monday. En cada caso, el feedback escrito como
consecuencia de analizar el corpus de dieciocho mil palabras es también enteramente
relevante en estos casos y, por tanto, seria esperable que permitiera al estudiante autor

corregir estas secuencias apropiadamente (esto es, is not, because it is y on Monday).

La etapa dos marcaria las palabras problema every, like (ambas apariciones),
always, this, when y before. De nuevo, parece posible que el feedback ofrecido sobre estas
palabras, permitiria al estudiante corregir cuatro errores mas: every days se cambia a every
day, like watch se cambia a like watching, always siendo correctamente posicionado, y
before cambiado a before this. Igualmente, se espera que el feedback proporcionado en las
palabras when y this permita al estudiante confirmar que no habia error asociado en el uso
con esas palabras. Como resultado del uso del corrector de Microsoft Word y que seria
ofrecido por el nuevo corrector de gramaética, seria deseable que el estudiante fuera capaz
de detectar nueve errores. Si los consejos dados por el corrector gramatical buscando
errores en tiempos verbales, en el uso de the, el posicionamiento del sujeto delante del
verbo, y la posicion de los adjetivos, fueran seguidos por el estudiante, entonces
encontraria otros cinco errores. En este punto, la composicion que tiene que ser enviada al

profesor, tendria este aspecto (los errores que permaneces estan subrayados):

| watch the TV every day. I like watching the TV. But my favourite programme isn 't
always broadcast. This programme isn’t broadcasting now. This programme is “EL
COMISARIO”™.

| watching the programme with my family. When the programme begin, old my
family kept quiet.

I like “El Comisario” because is a programme interesting of mystery, pursue and

in this programme there are some polices, thief, criminal...

Before this my programme was broadcast on Monday at 22.00 h, later the news

and the weather. It lasted approximate two hours.
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El Comisario is a programme that only adults watch, boys don 't watch.

Los veinticuatro errores han sido reducidos a doce. Resultados similares se han

encontrado en otras pruebas con otras composiciones.

Estos resultados fueron considerados suficientemente alentadores para garantizar el

gasto de ir adelante y producir el nuevo corrector gramatical.

Una principal consideracién de esta decision es que el disefio del programa
prototipo es tal que la base de datos de errores puede ser ampliamente incrementada,
haciendo el corrector gramatical mas eficiente, sin hacerle mas lento detectando secuencias
incorrectas y palabras problema. Por ejemplo, la composicion de arriba ofrece la palabra
polices y quiza boys (cuando se quiere escribir children) y later para la inclusion en las
bases de datos. La palabra polices no estd marcada por el detector de escritura porque esta
palabra puede ser usada como verbo. Sin embargo, es extremadamente improbable que los
alumnos espafoles de Secundaria la usen de esta manera y perfectamente probable — como
muestra este ejemplo — que la usen cuando policemen seria la eleccion correcta.
Claramente, pues, mientras el corpus crece, el corrector gramatical sera mejorado tanto por
la inclusion de nuevos errores como por el mejor conocimiento de los viejos. Alguien
afirmé que un corpus deberia ser tan grande como fuera posible y deberia estar creciendo
constantemente. De otros errores en esta composicion, | watching podria ser incluido como
una secuencia incorrecta (con el apropiado reconocimiento, por supuesto, de la correccion
de ‘Am | watching?’), pero es interesante observar que tanto éste como When the
programme begin son detectados por el corrector de Microsoft Word — haciéndose las
sugerencias apropiadas para la correccion en ambos casos. Este corrector gramatical, que
no esta especialmente disefiado para los alumnos EFL, es también capaz, sin embargo, de
levantar falsas alarmas y de dar consejos equivocos. Seria interesante ver si los alumnos
espafoles de Secundaria de EFL podrian aprender a distinguir casos donde este corrector

gramatical ampliamente disponible podria ayudarles y casos en que podria dificultarles.

Es logico pensar que estudiantes de segundo afio de universidad, que ya son
intelectualmente mas maduros, tienen una mejor comprension de la lengua objetivo que los
estudiantes de Secundaria, pero valdria la pena ver si estos Gltimos podrian aprender a
hacer uso de los puntos fuertes del corrector gramatical de Microsoft o cualquier otro

corrector gramatical y no se dejen confundir por sus defectos. Por ejemplo, podria
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descubrir areas especificas (por ejemplo, concordancia sujeto/verbo) en las que sus

consejos podrian ayudar a este tipo de estudiantes.

Otros errores en la composicion, tales como el uso de approximate en lugar de
approximately, y el uso observable de old (cuando claramente se tenia la intencion de
escribir all), probablemente nunca seran susceptibles de deteccion por ningun corrector
gramatical y sirven para recordarnos que la correccion cuidadosa del texto y los profesores
siguen siendo esenciales en el proceso de deteccidn de errores.

Algunos autores sugieren que parece estar justificado que dado que la audiencia de
un programa CALL™ es conocida, la tarea del corrector gramatical debe centrarse en un
grupo de usuarios especifico, en su trasfondo de lenguaje, en su nivel en la lengua objetivo
y en sus dificultades particulares. Tal estrategia no conducira a un corrector gramatical
perfecto, pero si a un corrector gramatical méas fiable para un grupo de usuarios bien
definido.

La carga de trabajo parece ciertamente factible. Construir y analizar un corpus
inicial de unas dieciocho mil palabras y escribir una base de datos puede llevar varios
meses, pero si el grupo de usuarios al que presuntamente va dirigido es lo suficientemente
grande, esta inversion de tiempo parece bien justificada. El corrector gramatical creado
como resultado de la investigacion de la que se informa mas arriba se ha escrito en Java y
se puede descargar de un servidor. Indicaciones muy claras son que estudiantes lo

consideran muy Util — y no solo los estudiantes de Secundaria.

8.- CORRECTOR DE GRAMATICA PARA ESTUDIANTES AUTODIDACTAS DE
INGLES.

Hoy en dia las nuevas tecnologias han hecho que los estudiantes tengan mas
oportunidades para aprender idiomas fuera de clase cuando se enfrentan a una lengua sin la
ayuda de un profesor. Sin embargo, hoy por hoy, las Unicas correcciones fiables de sus
composiciones escritas estan proporcionadas por el profesor. No obstante, es necesario
analizar hasta qué punto los programas informaticos pueden ayudar a detectar y corregir
los errores de composicion de los alumnos. Normalmente, los correctores ortograficos dan
buenos resultados, aunque los correctores gramaticales, basados en analisis sintacticos,

pueden dar lugar a confusion a los alumnos de nivel medio-bajo y medio.

1% Computer Assisted Language Learning (Aprendizaje de una lengua asistido por un ordenador)
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Los estudios preliminares sobre correctores gramaticales apuntan a que dichos
correctores mejoran con el tiempo, aspirando a ser una herramienta fiable y Gtil para dichos
estudiantes. Si esto es asi, con el tiempo los estudiantes autodidactas pueden aspirar a una
correccion fiable de sus escritos, lo que redundara en beneficio de su aprendizaje. Sera

importante para ellos, que aprenden la lengua extranjera de una forma autodidacta.

Los avances tecnoldgicos de los ultimos afios han hecho que las clases
convencionales de inglés ya no sean el principal medio del que disponen los estudiantes
para relacionarse con la lengua que quieren aprender. Es de lo mas usual encontrarse
programas que ensefian el inglés en la television por satélite (todos hemos oido hablar del
famoso método Vaughan y algunas veces incluso lo hemos podido oir por la radio), e
incluso todos tenemos contacto diario con el inglés en los DVD, en Internet, en los correos
electronicos, en las redes sociales, en los chat, a través del teléfono, en periodicos y
revistas en inglés (que ya podemos encontrar en los kioscos), en la musica pop inglesa y
americana y, por supuesto, en libros que son fécilmente accesibles en las librerias.
También podemos tener contacto con el inglés a través de cadenas de television por satélite
que emiten en inglés (Sky, CNN...) y que hacen que podamos entrenar a nuestros oidos a

escuchar en inglés.

Como las tecnologias siguen desarrollandose constantemente, estos modos de

acceso al inglés tienden a ser mas baratos y mucho mas facilmente accesibles.

Al mismo tiempo, las nuevas perspectivas sobre la naturaleza del proceso de
aprendizaje de la lengua sugieren que los ejercicios que se centran en la precision y la
correccion son de la mayor importancia con el fin de ayudar a los estudiantes a ordenar y a

dar sentido a la lengua que estan aprendiendo.

Los ejercicios tipicos que se hacian en los ochenta y en los noventa, y que fueron
cayendo en desuso, como son las traducciones y los dictados, parece que vuelven a tener
una gran importancia para los estudiantes, especialmente para aquellos que trabajan de
modo independiente en su casa. Por ejemplo, un estudiante puede traducir una frase del
espafol al inglés y, mas tarde, compararla con la traduccion correcta que figura al final de
los libros de textos. Del mismo modo, los estudiantes que trabajan solos pueden escribir los

dictados de una grabacién para, posteriormente, corregirlos partiendo de la version escrita.
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Pero no resulta tan simple trabajar con la mayoria de los libros que contienen cursos
de aprendizaje de EFL. Con el fin de completarlos con éxito, es necesaria la presencia de
un profesor y de otros compafieros (que ayudardn en las cuantiosas actividades que se
realizan en grupo o por parejas). Los métodos de estudio autodidacta de los que hemos
estado hablando anteriormente no tienen estos dos componentes esenciales a la hora del
aprendizaje efectivo de una lengua extranjera. La mayoria de las actividades del libro de
gjercicios requieren la orientacion y la correccion del profesor, y las secciones que se
incluyen al final de los libros no contemplan la auto-evaluacion.

Hay autores que sugieren que algunos libros de texto modernos y accesibles pueden
ser poco Utiles para los estudiantes si, por ejemplo, estos tratan de estudiar de un modo
autodidacta o de recuperar una leccion que se han perdido. Los estudiantes pueden llegar a
percibir que estos materiales son de poca ayuda y que constituyen uno de los motivos por
los que nunca van a tener éxito como estudiantes.

Estas limitaciones en los libros de texto disefiados para las escuelas también pueden
explicar también, siquiera parcialmente, el porqué de que los resultados en las situaciones
convencionales de una lengua extranjera son pobres: después de afios de estudio, muchos
estudiantes dejan la escuela decepcionados por la poca utilidad del nivel alcanzado.
Algunos autores sugieren que, en realidad, s6lo mas capacitados alcanzan niveles
satisfactores de competencia comunicativa.

Teniendo en cuenta lo dicho anteriormente, en muchos aspectos, puede ser
preferible la situacién del estudiante adulto que trabaja solo en casa. Efectivamente, los
estudiantes que optan por un modo autodidacta de estudio, puede ser que aprendan mas
que los que solo adquieren conocimientos cuando disponen de un profesor que les ayude,
ya gue tendran mas ocasiones para estudiar. Los estudiantes autodidactas tienen numerosas
oportunidades para aprender y para la correccion de sus tareas (por ejemplo, mediante la
traduccion y los ejercicios de dictado).

Con el fin de que el proceso pueda avanzar, las investigaciones también enfatizan la
importancia de la correccién de las composiciones escritas por los estudiantes; es decir, la
correccion que tradicionalmente proporcionan los profesores. Los errores que comete un
estudiante en las composiciones conforman grandes e importantes oportunidades de
aprendizaje. También estd comprobado que los estudiantes de nivel medio-bajo y medio

cometen muchos errores en sus composiciones escritas.
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A continuacién presento una composicion de unas doscientas palabras y que fue
escrita por un estudiante espafiol, de nivel medio cuando se le pidi6 que escribiera una

composicion sobre la siguiente pregunta:

“; Prefieres vivir en la ciudad o en un pueblo en el campo?”

| think both ways of live are pleasant .At present I'm living in a village, but I've
lived in a big town too. When | was living in Madrid, life was very nice, because you have
a lot of things near you. Theathre, cinema, shopping-centers... all is easy to find and to
have. But in the other hand, life was also difficoult because it was very noisy and dirty, and
people had not ever the opportunity — and the time — to meet each other. Living in a village
everything is quieter. You have a healtier life; the air here is not so insane as in the big
cities. You can lead a sort of life more according to the nature laws. For instance, you can
go swimming whenever you wants, you can be among the trees in the wood etc. Actually I
have the possibility to choose the kind of choice you ask for. And at the present | think |
prefer to live in this concrete village where I'm living now, because I feel that I don’t need
anymore that | have. Perphaps in the future I shall change my mind, but for the moment, at

the present day, I'm very happy living hear.

(Creo que ambos estilos de vida son agradables. Actualmente vivo en un pueblo, pero
también he vivido en una gran ciudad. Cuando vivia en Madrid, la vida era muy comoda,
porque tienes muchas cosas cerca. Teatro, cine, centros comerciales... todo es facil de
encontrar y de obtener. Pero, por otro lado, la vida también era dificil, porque habia mucho
ruido y suciedad, y la gente nunca tenia la oportunidad —ni el tiempo- para reunirse.
Viviendo en un pueblo todo es mas tranquilo. Tienes una vida mas saludable; el aire no
esta tan viciado como en las grandes ciudades. Puedes llevar un tipo de vida mé&s cercana a
las leyes de la naturaleza. Por ejemplo, puedes ir a nadar siempre que quieras, puedes estar
en el bosque entre los arboles, etc. La verdad es que tengo la oportunidad de elegir entre
las opciones por las que se pregunta. Y actualmente creo que prefiero vivir en este pueblo
en particular en el que vivo ahora, porque creo que no necesito nada mas de lo que tengo.

Tal vez en el futuro cambie de opinion, pero por el momento, a dia de hoy, soy muy feliz

viviendo aqui).
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Las decisiones en torno a qué constituye exactamente un error son bastante
complejas, por no decir que, en bastantes ocasiones, subjetivas. Cuatro profesores expertos
en EFL estuvieron de acuerdo en diecinueve errores de la composicion y en lo que el
alumno deberia haber escrito en su lugar. Estos diecinueve errores, con las correcciones

que sugirieron los profesores, son las siguientes:

El estudiante escribio El estudiante deberia haber escrito
ways of live ways of life

theathre theatre
shopping-centers shopping -centres

all is easy everything is easy

in the other hand on the other hand
difficoult difficult

people had not ever people never had

healtier healthier

not so insane not so unhealthy

more according to more in accordance with
the nature laws the laws of nature

you wants you want

I have the possibility to I can

at the present at present

this concrete village this particular village

I dont need I don't need

anymore that I have any more than I have
perphaps perhaps

I'm very happy living hear I'm very happy living here

Puesto que estos diecinueve errores constituyen importantes oportunidades para el
aprendizaje, nos podemos claramente preguntar: ¢puede un programa informatico ayudar a
los estudiantes a trabajar sin un profesor, detectando y corrigiendo sus propios errores?

Si los estudiantes pudieran corregir sus propias composiciones de esta forma,
entonces serian capaces de aprender sin necesidad de profesores, simplemente escribiendo
en inglés y estudiantes que hiciera el programa.

De hecho, seis de los errores — theathre, shopping-centers, difficoult, healtier, dont,

perphaps — son subrayados en rojo por el corrector ortografico de Microsoft Word mientras
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el estudiante escribe su composicion. En todos los casos la alternativa propuesta en primer
lugar por el corrector ortogréfico, coincide con la palabra que el estudiante deberia haber
escrito. Otros ejemplos mas extensos confirman que los correctores ortogréaficos pueden
resultar muy Utiles para los estudiantes de EFL, detectando incluso algunos errores que
normalmente no serian considerados como errores ortograficos: por ejemplo, beautifuls y
homeworks, que, desde el punto de vista del profesor, serian errores morfoldgicos.

Sin lugar a dudas, desde el punto de vista pedagdgico, los correctores ortogréficos
resultarian aun mas utiles si no solo sugirieran correcciones, sino que también
proporcionaran explicaciones y consejos. Asi en el caso de shopping-centers, para el
estudiante seria de ayuda que el corrector ortografico le explicara que center esta
correctamente escrito en inglés americano, que le mostrara otros ejemplos de diferencias
ortograficas entre el inglés britanico y el americano, y que hiciera referencia a la
importancia de la coherencia.

En el caso de dont, el aprendizaje se veria fortalecido si en la correccion se
explicara que el apostrofe es necesario para sustituir la o de not, y se llamara la atencion
sobre otros casos similares, como pudiera ser el caso de isn’t. De este modo, tendriamos un
esbozo para disefiar un corrector ortografico especificamente dirigido a estudiantes de
EFL. Sin embargo, aunque no estd propiamente disefiado para ellos, el corrector
ortografico de Microsoft Word habria sido claramente de gran ayuda para el autor de la
composicion que estamos considerando, detectando y ayudandole a corregir seis de los
diecinueve errores de su escrito. Por supuesto, los correctores ortograficos llevan varios
afios ofreciendo una ayuda fiable.

Sin embargo, los trece errores restantes de la composicion del estudiante no pueden
ser detectados por un corrector ortografico. Son errores gramaticales y léxicos, no
ortograficos. Un programa que pueda ayudar a los estudiantes en sus errores gramaticales y
Iéxicos se llama corrector gramatical; sin embargo, los correctores gramaticales se han
elaborado tradicionalmente a partir de programas de identificacion y de analisis sintactico.

Algunos autores han sugerido que, al igual que todas las aplicaciones de
procesamiento de lengua natural, los correctores gramaticales manejan la lengua de un
modo muy diferente a como lo hacen los humanos. Para obtener un analisis que tenga
sentido (para los humanos) de un texto, lo someten a una serie de modulos independientes
gue lo segmentan, lo identifican y lo analizan sintacticamente. Los dos procesos de
identificacion (asignando exactamente una parte del discurso a cada palabra) y analisis

(analisis sintactico) constituyen los mayores obstaculos en el proceso de anélisis. Los
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identificadores méas avanzados tienen una tasa de acierto que va del noventa y cinco al
noventa y ocho por ciento y su desarrollo es cada vez més dificil y costoso. Teniendo en
cuenta que estos porcentajes se han logrado en textos sin errores, es de esperar que el
porcentaje de identificaciones incorrectas aumente cuando el identificador se enfrente a un
texto parcialmente erroneo de alguien no nativo.

Como se ha sugerido més arriba, las composiciones escritas por estudiantes de nivel
medio-bajo pueden contener numerosos errores y, por lo tanto, no resulta sorprendente que
los correctores gramaticales basados en programas de identificacion y analisis sintactico
sean de poca ayuda para los estudiantes de EFL de este nivel de conocimiento. El corrector
gramatical de Microsoft Word, por ejemplo, no habria resultado de gran ayuda al autor de
la composicion que antes hemos puesto como ejemplo. De hecho, en doce de los trece
errores que permanecen después de la correccion ortografica, el corrector gramatical de
Microsoft Word no encuentra ningun error. Solo en el caso de living hear detecta algo
erréneo, pero su sugerencia de que el estudiante cambie la expresion por living hears o
living hear, resulta igualmente indtil. Es evidente que el identificador esté etiquetando hear
como un verbo y living como su sujeto, y el analisis sintactico esta sefialando claramente
que existe un problema de concordancia entre el sujeto y el verbo. Pero claramente el
corrector ha confundido hear con su homéfono here, y deberia cambiar living hear por
living here. Por lo tanto, el corrector gramatical de Microsoft Word se equivoca en su
correccion de living hear. Se ha analizado la ayuda que otros correctores gramaticales
pueden proporcionar a los estudiantes de EFL, comprobando que tienen defectos
parecidos, y que sefialan a los estudiantes errores que no han cometido.

No sorprende, por tanto, que los estudiantes consideren que estos programas son

frustrantes y una pérdida de tiempo.

La UNED (Universidad Nacional de Educacion a Distancia) ha comenzado en el
afio dos mil uno a disefiar un programa de correccion gramatical que no se basara en un
analisis sintéctico, sino que adoptara un nuevo enfoque para detectar especificamente los
errores cometidos por los estudiantes de EFL de habla espafiola.

Se ha analizado un corpus de unas veinticuatro mil palabras (doscientas
composiciones, entre las que no se encontraba la que se ha puesto de ejemplo mas arriba)
escritas por estudiantes de nivel medio-bajo de dieciséis a diecisiete afos, y los errores de
las composiciones fueron identificados y analizados. Después, se eliminaron los errores

que podian ser detectados y corregidos con ayuda del corrector ortografico de Microsoft
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Word. En muchos de los casos restantes se observo que el estudiante habia empleado una
cadena de dos o tres palabras que resulta dificil encontrar en un nativo de habla inglesa.
Por ejemplo, un estudiante escribio: “I like Madrid because is beautiful”. Si consultamos
el Collins Cobuild Corpus, de Internet, con cincuenta y seis millones de palabras de habla
inglesa, confirmaremos que la secuencia because is es siempre un error. En otros casos, 10s
estudiantes empleaban secuencias que es muy dificil encontrar en el inglés nativo con el
mismo significado que le da el estudiante. Por ejemplo, un estudiante escribid “... and we
Could then go to the theatre” (cuando... and we could then leave the the teatre habria
expresado mejor lo que queria decir). Una consulta al corpus de Internet confirma que la
secuencia go of existe en el inglés nativo, pero solo en oraciones como let go of y make a
go of.

A las cadenas del tipo because is y go of (que tampoco aparecen en el corpus, 0 no
aparecen con el significado que le dan los estudiantes, y cuyo uso correcto puede
considerarse excepcional) les denominamos “Secuencias Incorrectas”, y se ha elaborado
una base de datos de unas trescientas cincuenta. La correccion a cada secuencia incorrecta
se escribio en espafiol. Por ejemplo, en el caso de because is, la correccion sefiala la
omision del sujeto que le corresponderia al sujeto del verbo is. En el caso de go of, la
correccion aclara que no se puede emplear como sinénimo de leave, pero que es correcta
en secuencias como let go of y make a go of. Sin embargo, algunas cadenas que no
aparecian en el Cobuild Corpus no fueron incluidas en la base de datos de ‘“secuencias
incorrectas”. Por ejemplo, un estudiante escribio: “I didn’t use this things”. La cadena
“this things” no aparece en el corpus y, por lo tanto, podia ser incorporada a la base de
datos de “secuencias incorrectas”. Sin embargo, resulta probable que ese tipo de estudiante
escriba, por ejemplo, this beds y this days y cualquier otra combinacién de this seguido de
un nombre en plural. Se considerd que, antes de inflar la base de datos incluyendo varios
cientos de cadenas de this, seguido de un nombre en plural, era mejor crear otra base de
datos de “palabras problematicas”. Se definieron asi las palabras que se considera que
estan asociadas al error, porque existen muchos estudiantes que cometen errores cuando las
utilizan. Como ejemplos de “palabras problematicas” estan las que dan lugar a confusion
(false friends), como actually (la palabra espafiola actualmente significa at present, no
actually), eventually (que significa finalmente y no eventualmente). También hay palabras
que se prestan a confusion porque causan problemas de orden. Este seria el caso de la
palabra enough (He’s not enough young to run...). Se ha reunido un total de ciento

cincuenta palabras de este tipo en la base de datos de “palabras problematicas”.
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A continuacion y, a modo de ejemplo, vamos a introducir un texto escrito por un
alumno de Secundaria y vamos a observar el tratamiento que el grammar checker hace de
este texto. En la primera captura podemos observar el resultado del filtro de ortografia, que
analiza la frecuencia de las palabras usadas. Después nos dice si las palabras utilizadas son

infrecuentes o muy infrecuentes.

) lammar checker. - Mozilla Firefox

(- @ www correctme. es/cm_englishfword_checker.php 5 C| ' Google ; 3 #
[—A] Més visitados TT] Comenzar a usar Firef .. 3% Resolucidn integrales
2.
User: demo | Logout
grammar checker
4+ New text « Spelling =« Pairs filter IElSummary
. 8 How it works?
Result of the spelling filter:
The spelling filter analyzes the
| think both ways of live are pleasant. At present I'm living in a village, but I've lived in a big town frequency of each ward you
too When | was livmg in Madrid, life was very nice, because you have a lot of things near you. used. Then it tells you if some
! . all is easy to find and to have. But in the other hand, life of your words are infrequent or
t because it was very noisy and dirty, and people had not ever the opportunlty e very infrequent,
and the time M to meet each other. Living in a village everything is quieter. You have a Hgalti
the air here is not so insane as in the big cities. You can lead a sort of life more according to the Leyend:
nature laws, For instance, you ¢an go swimming whenever you wants, you ¢an be among the trees Oringe: Infrequent words
in the wood ete, Actually | have the possibility to choose the kind of choice you ask for. And at B very infrequent words
the present | think | prefer to live in this concrete village where I'm living now, because | feel that Click on them to get more info.
| dont need anymore that | have. PErphiaps in the future | shall change my mind, but for the F
moment, at the present day, I'm very happy living hear
/' Modify
Next = v

“,' Inicio 7 Q % @ tF.doc - Microsoft W, ., ) Grammar checker, - ..

Como podemos observar, nos aparecen las siguientes palabras como muy
infrecuentes:
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theathre, shopping-centers, difficoult, healtier y perphaps. ElI motivo de ello es que no se
encuentran en la base de datos del corrector gramatical. Es obvio que no aparezcan, pues
son palabras que estan mal escritas y que deberian haberse escrito asi:
theatre, difficult, healthier y perhaps.

Mencion aparte merece la palabra “shopping-centers”, que estaria correctamente

escrita en inglés americano, pero que en inglés britanico se escribiria “shopping-centres ”.

La palabra “dont” que, esta en amarillo, nos hace pensar que esta mal escrita. Esto

es lo que ocurre cuando pinchamos sobre esta palabra:

) Grammar, checker. - Mozilla Firefox Q@@
Archivo  Edtar Yer Historial Marcadores Herramientas Ayuda
‘ || Grammar checker. I o ‘
(‘ ’ « ‘correctme.eiw'w:n]_erugh-;txjw'w-&cud_vw:he-:m‘pjhp c| @' Google ,7‘ G ﬁ
[ Més visitados IT) Comenzar a usar Firef... % Resolucién integrales
in the wood etc. Actually | have the possibility to choose the kind of choice you ask for. And at o AR A b A
the present | think | prefer to live in this concrete village where I'm living now, because | feel that Click on them to get more info.

| dont need anymore that | have. Perphaps in the future | shall change my mind, but for the
moment, at the present day, I'm very happy living hear

/ Modify

Next =D

You wrote:
dont

The correct spelling is don't.

Similarly:

do not > don’t
can not > can’t
did not > didn’t
does not > doesn’t

| p g Py : = r - s
14 Inicio ) 6 % | Ohtfmdoc-Miroso., | D Instructions ForE... ) Grammar checker... | % TFM o Correctargramati... ’(/) O BLNO 1640

Como vemos, nos advierte de que hemos escrito “dont” y de que la ortografia
correcta seria “don’t”.

También nos dice que, de forma similar, se escribirian:
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do not — don’t
can not — can’t
did not — didn’t
does not — doesn’t

A continuacion, vamos a pinchar en cualquiera de las palabras que nos sale como

desconocida, como por ejemplo “theahtre”.

) Grammar checker. - Mozilla Firefox

archivo  Editar  Ver Historial Marcadores  Herramientas  Ayuda

’ || Grammar checker, l_-i-_'
(' @ v, correctme. esfcm_englishfword_checker.php ¢ ‘ ia * Google /} Bm A
(] Més visitados IT) Comenzar a usar Firef... % Resolucion integrales
I (%)
The spelling filter analyzes the &
| think both ways of live are pleasant. At present I'm living in a village, but I've lived in a big town frequency of each word you
too. When | was living in Madrid, life was very nice, because you have a lot of things near you. used. Then it tells you if some

e

Thea!

., all is easy to find and to have. But in the other hand, life of your words are infrequent or

o ot
cinema, shopping:

d t because it was very noisy and dirty, and people had not ever the opportunity z-ﬂ very infrequent.
and the time == to meet each other. Living in a village everything is quieter. You have a !15_ life;
the air here is not so insane as in the big cities. You can lead a sort of life more according to the Leyend:
nature laws. For instance, you can go swimming whenever you wants, you can be among the trees Orange: [nfrequent words
in the wood etc. Actually | have the possibility to choose the kind of choice you ask for. And at B&:  Very infrequent words

the present | think | prefer to live in this concrete village where I'm living now, because | feel that Click on them to get more info.
| dont need anymare that | have. Perphaps in the future | shall change my mind, but for the
maoment, at the present day, I'm very happy living hear.

/ Modify

Next =D

Very infrequent word: Theathre
This is a very infrequent word, It appeared 0 times in our database,
If the word is not a person name check if it's correct in the Wordreference clicking here (External service not supported by us). T

Do you think it is correct? Improve our results,

i
1

4 Inicio Q0 % | D) Catdlogo ") Grammar checker, - ... | 2 thm.doc - Microsoft Wh... | & Correctorgramatica,p... R OR¥ O 175

Vemos que en la parte de debajo de la pantalla nos aparece el siguiente aviso:

“Palabra muy infrecuente: Theathre”.
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También nos dice que no aparecié ninguna vez en la base de datos del corrector
gramatical. Nos sugiere que si no es un nombre de persona, que comprobemos si es
correcto en el Wordreference (diccionario que se encuentra en la red).

El siguiente paso es avanza hacia la seccion “Pairs filter”, o “filtro de parejas” en la
que el corrector analiza la frecuencia de cada combinacion que se ha usado. Después nos
dice si estas parejas son infrecuentes o muy infrecuentes. La pantalla que nos aparece
quedaria de la siguiente manera:

") Grammar checker. - Mozilla Firefox

Archivo  Editar  Wer  Historial Marcadores  Herramientas  Avuda

| || Grammar checket. |T|
(— @) v correctme  esfcm_englishbigram_checker.php C| |V Google )| Hn o %
@1‘165 visitados [T) Comenzar a usar Firef... 'ﬂ Resolucion integrales
= A
4 New text = Spelling =« Pairs filter DSummary

How it works?

Pairs filter

The pairs filter analyses the

| think bath ways of live . pleasant. At _ - in a village, but- in a big town

too. When | was living in Madrid, life was very nice, because you have a lot of things near you.
Theathre, cinema, shopping-centers... all is easy to find and to have, But in the other hand, life

WES _ - it was very hoisy and dirty, and peaple had not ever the _
and the - to meet each other. Living in a is quieter. You have - -

the air here is not so insane as in the big cities. You can lead a sort of life mare - to the

REMRBIRNE] For instance, you can go NG HENENER JOUNERES you can be among the trees

in the - Actually | have the possibility to choose the kind of chaice you ask for And at

the present | think | prefer ta live in this _- - ninig because | feel that

frequency of each combination
of two words that you used.
Then it tells you if some of
your phrases are infrequent or
very infrequent,

R8§: Very infrequent combination
Drange: Infrequent combination

Yellow: Suspicious combination

Click on them to get more infa,

| dont need anymare that | have. _ the future | shall change my mind, but far the

moment, at the present day - happy -

# Modify

Nextp W

Check the frequencies of the least frequent pairs of words

D tfm.doc - Micrasoft .,

T 4oh & G e -
15 Inicio %) 6 % | O Catdlogo ) Grammar

pl Correctorgramatica.p... ’(_’J DL O 1805

Como podemos observar, nos aparecen resaltadas en color amarillo las combinaciones

que, a juicio del corrector gramatical, pueden ser sospechosas. A continuacion, realzadas
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en color naranja las combinaciones que son infrecuentes y, después, en color rojo, las
combinaciones que son muy infrecuentes.
Pasemos a hacer un clic en una de estas combinaciones, por ejemplo, “things near”. El

resultado es la pantalla que se muestra a continuacion:

) Grammar checker. - Mozilla Firefox

frchivo  Editar  Mer  Historial Marcadores  Herramientas  Ayuda

‘ " Grammar checker, | + |

(' e v, correctme, esfom_englishbigram_checker.php c | | - Goagle )| n o A

\Hﬁl Més visitados [T Comenzar a usar Firef... # Resolucian integrales

too. When | was living in Madrid, life was very nice, because you have a lot of things near you. of two words that you used, &
Theathre, cinema, shopping-centars... all is easy to find and to have. But in the other hand, lifa Then it tells you if some of
Was _ - it was very noisy and dirty, and people had not ever the _ your phrases are infrequent or
and the - ta meet each other, Living in a _ is quieter, You have -. very infrequent.
the air here is nat 50 insane as in the big cities, You can lead a sart of life more FEGERGING to the Bl Veryinfrequent combination
FREURENERIE For instance, you can o EMMINEMUNENENE! JOUMERES vou can be amang the trees OFaAge: Infrequent combination
in the - Actually | have the possibility to choose the kind of choice you ask for. And at Yellow: Suspicious combination
the present | think | prefer to live in this _- - now, because | feel that Click on them to get more info.
| dant need anymare that | have, - the future | shall change my mind, but for the
mamment, at the present day, - happy-
/' Modify
Next=p
Suspicious pair of words: things rear
This is a suspicious pair of waords.
Threshold: 0.4, It appeared 2 when statistically it should have appeared at least 4,36 times in our database of 67525132 pairs of words,
Check if some of the words are incorrect,
Check the most frequent words that used to appear before or after the word ‘thines',
Check the most frequent words that used to appear before or after the word hear', v

ff.'-' Inicio S - } Catdlogn ) Grammar checker. - ... I|:EitFrn.u:Iu:u:-r'-'1i|:r|:|:=| EI::|:|rrectcwgrarnatiu:.a.|:|... '(Jl;_“ ¥ 0 1816

En la parte inferior de la pantalla, el corrector nos advierte de que es una pareja de
palabras sospechosas. Dice que aparecieron dos veces cuando lo normal es que,
estadisticamente, hubieran aparecido al menos 4.96 veces en una base de datos de
67.525.132 parejas de palabras. Nos aconseja que comprobemos si alguna de las palabras

es incorrecta.
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También nos ofrece la posibilidad de comprobar las palabras mas frecuentes que
suelen aparecer antes o después de cada una de las dos palabras de la pareja. Si, por

ejemplo, hacemos un clic en la palabra “things ”, obtenemos la siguiente pantalla:

) Mozilla Firefox

¢0 wwi,correctme, esfcm_english/suggestion. php?palabra=things&frecuencia=28982 |
things =

Par Frequency Tlweshold Pair Frequency Threshold

of things 2099 241 things that 1596 &.04

the things 1766 1.035 things to 1401 1.94 in

other hings 1559 2 fhings are 1307 10.44

these things 1220 3674 things like 982 297

such things L 2358 fhings in 936 172

all things 589 2.44 things were Thb 892

two things 522 14.03 fhings which 558 537

maty things 493 2001 things as 354 201

those things 483 21.08 things wvou 487 4.57 N

do things 458 12.74 things i 482 333

that things 438 1.66 things have £ 345

somme things 304 8.92 things about 342 72s

doing things 312 3725 things for 313 1.28

how things 293 12.46 things we 306 4 64

when things 268 499 things out 2591 576

make things 259 12779 things he 284 1.82

about things 240 3.08 things up 263 5.08

different things 238 18,49 fhings had 247 211

way things 218 8.83 things they 242 2.64

if things 217 3.96 things she 239 2 83

few things 216 17.94 things on 233 1.2

liwing things 204 4811 fhings from 201 1.66

are things 197 1.57 things go 196 11.64

good things 190 9.94 things will 178 2.55 o

see things 181 6.8 things happen 176 84,62

| ) Catalogo l “) Grammar checker. .. "} Mozilla Firefox . Eﬁ tfrm, dax - Micrasaf,.. . E Carrectargramatic... "{'J

Esta tabla nos muestra la frecuencia de las palabras que aparecen en mas

combinaciones con la palabra “things”, tanto delante como detras.
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9.- VALORACION PERSONAL DE LA IMPORTANCIA DEL GRAMMAR
CHECKER UTILIZANDOLO CONMIGO MISMO.

Uno de los aspectos mas importantes que me han llevado a hacer mi trabajo de fin
de master sobre un corrector gramatical es la consideracion de su importancia como
método de ayuda a estudiantes de inglés autodidactas o que no poseen un profesor que les
ayude en todo momento. Unido a esto he reflexionado sobre la importancia que puede
tener para mi mismo este corrector y en qué medida puede ayudarme a mejorar mi
escritura en inglés. Por lo tanto, entiendo que este trabajo fin de master es util en si mismo
y que puede ser la antesala de trabajos futuros.

Para ello y antes de hacer una prueba conmigo mismo como sujeto de

investigacion me he planteado las siguientes preguntas:

- ¢ Qué dice el Grammar Checker sobre mi escritura? ¢Me ayuda? ¢ Por qué (no)?
- Si no es asi, ¢ de qué otra forma podria ayudarme?

- ¢ Puede ayudarme el Grammar Checker a mejorar mi correccion escrita?

En el siguiente ejemplo que voy a mostrar a continuacién, vamos a ver con mas
profundidad cuél es el modo en que el Grammar Checker corrige una composicion y como
nos ofrece diversas soluciones a la composicion. La tarea, a continuacion, queda para el
estudiante y es él el que debe decidir qué cambios hace, cuales no y preguntarse por que,
siempre teniendo en cuenta las evidencias que esta herramienta informética te ofrece. Méas
tarde, iré detallando con claridad qué cambios hago y cuéles no, basandome en la evidencia

de la ayuda del corrector.
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A continuacién, me propongo hacer un analisis detallado a la vista de la ayuda que

me ofrece el corrector.

Ahora vamos a analizar una por una las expresiones realzadas en rojo, por lo tanto,

son “combinaciones muy infrecuentes’:

discussed about:
El GC nos indica que la “frecuencia de la pareja” es de 1 (es decir, del nimero de
veces que esta pareja aparece en el corpus de 80 millones de palabras que sirve de base al

GC), mientras que la probabilidad de que aparezca esta pareja es de 10,69 (teniendo en

57



cuenta que la frecuencia de la palabra “discussed” en el corpus es de 6554 veces y la de la
palabra “about” es de 154554), por lo que el umbral o “threshold” es muy bajo: 0,09 (esta
cantidad se obtiene dividiendo 1 (frecuencia de la pareja) por 10,69 (probabilidad de la
pareja). Este umbral tan bajo nos puede hacer pensar que esta combinacién es erronea.

Una posibilidad seria cambiarla por la combinacion discussed above, que nos
presenta una frecuencia de la pareja de 246 y una probabilidad de la pareja de 1.65, por lo
que el umbral se nos sitla en 149, lo que nos indica que nos encontramos ante una

combinacion correcta.

claimed how e important would:

Teniendo en cuenta todo lo dicho para la anterior combinacién, nos encontramos
con una frecuencia de pareja de 0, mientras que su probabilidad de aparecer juntos es de
6,54; lo que nos da un umbral de 0.

La segunda pareja presenta una frecuencia de pareja de 5 y una probabilidad de
pareja de 75.24, por lo que nos encontramos con un umbral de 0,07.

Una alternativa seria sustituir esta combinacion por claimed that it would be

important, que el GC no considera que sea errénea.

first aids:

El GC nos da una frecuencia de pareja de 0, y una probabilidad de pareja de 1.32.
Si hacemos click en esta combinacidn para ver qué palabras aparecen delante de aids, no
aparece en ningin momento first, por lo que podemos deducir que esta combinacion es
erronea.

Hacemos la sustitucién de aids por aid, y el GC ya no nos da esta combinacién
como erronea. Es mas, la frecuencia de pareja ahora es de 214, mientras su probabilidad de
pareja es de 8.37, siendo su umbral de 25.57, lo que nos garantiza que ahora la

combinacion es correcta.

integral education:

El GC nos da una frecuencia de pareja de 0, y una probabilidad de pareja de 0.24.
Esto podria dar lugar a pensar que es una combinacion errénea y, ante la seguridad de que
podria ser correcta, utilizo el Webcorp de la Birmingham University y éste nos confirma

gue existe esa combinacién, por lo que decidimos mantenerla.
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lots of help are:

Aqui nos encontramos con una combinacion con un umbral de 0.11, lo que nos
lleva a pensar que podria haber algin error. Efectivamente vemos que es un error de
concordancia y procedemos a cambiar lots of help are por lots of help is (o por a lot of help
is). También se puede cambiar un poco la frase de la siguiente forma: they require a lot of

help. Con todas estas modificaciones, el GC ya no nos da error.

specialized people:

El GC nos da una frecuencia de pareja de 0, una probabilidad de pareja de 0.73, con
lo que el umbral es de 0. Una vez més, ante la sospecha de que la combinacion puede ser
correcta, recurrimos al Webcorp y éste nos confirma que la hipétesis planteada.

Es posible que el GC considere erronea la combinacion del participio “specialized”

con un nombre “people”.

specialization should be:
Estamos en el mismo caso que anteriormente. Con un umbral de 0 y, sospechando
que la combinacidn es correcta, volvemos a recurrir al Webcorp, encontrando en su base de

datos tal combinacion.

school schedules:
Volvemos a lo explicado antes. Tenemos un umbral de O vy, recurriendo al
Webcorp, nos confirma que la expresion es correcta. No obstante, si sustituimos schedules

por su sinénimo timetables, el GC ya no nos muestra ningdn error.

taught out:

Aqui volvemos a lo mismo. Con un umbral de 0, cuando estadisticamente deberia
haber aparecido 6.1 veces. De nuevo recurrimos al Webcorp y esta combinacion aparece
en su base de datos. Si cambiamos taught of por taught outside, ya no aparece esta

combinaciéon como errénea.
be volunteer:

El umbral es de 0 cuando estadisticamente deberia haber aparecido 4.33.

Recurriendo al Webcorp, incluso ampliando la combinacion a should be volunteer, nos
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muestra que si que existe esta combinacion en su base de datos (nos cita una fuente

interesante como es el periédico The Guardian).

Una vez revisadas las combinaciones realzadas en rojo, vamos a considerar las que

lo son en amarillo — combinaciones sospechosas - .

be to:
Nos aparece una frecuencia del par de 3213, pero nos alerta de una combinacién

sospechosa porque el umbral es de solo el 0.22. Claramente esta combinacion es correcta.

etc could:
El umbral de esta combinacion es de 0.53. Claramente esta combinacion ya no es
sospechosa si consideramos etc como una abreviatura y le colocamos un punto a

continuacion.

be not:
El umbral aqui es de 0.13. Aqui considera que puede ser un error gramatical, pues
el be deberia estar conjugado en una de sus formas (am, is, are, was, were...). De nuevo es

una combinacién correcta.

also practical:

El umbral es de 0.8. EI Webcorp nos confirma que es una combinacion correcta.

society live:
El umbral es de 0.44. Claramente la combinacion es correcta. EI GC detecta que no
hay concordancia entre society y live, debiendo ser lo correcto society lives, pero es obvio

que el sujeto aqui es a lot of people y no society.

of help y this help:

Ambas combinaciones son correctas.
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so most y them should:
Ambas son correctas. En el segundo caso, el GC estd considerando a them como
sujeto de should (recordemos que them es un pronombre que se utiliza como objeto y no

como sujeto), cuando la realidad es que el sujeto es most of them.

El resto de las combinaciones (will and, learning them y to Secondary) son
correctas. En este caso yo sugeriria cambiar a desire for por a desire of, aunque el

Webcorp nos ofrece ejemplos de ambas combinaciones.

Una vez hechos estos cambios, gran cantidad de “suspicious combinations”
desaparecen y los que quedan en la nueva composicion creo que son correctas. Asi pues, la

nueva composicion propuesta quedaria asi:

Much has been discussed above the subjects that compose the curriculum in
Secondary. Some authors have claimed that it would be important to introduce some
practical subjects in the Secondary school. Subjects such as cooking, first aid, workshops
of repairing things, teamwork, etc. could be useful in the preparation for their future life.
Nowadays we live in a society in which both men and women have to collaborate in
domestic tasks and therefore they need an integral education. Subjects should be not only
theoretical, but also practical. A lot of people in our society live alone and they require a
lot of help. This help must be provided by specialized people. This specialization should be
taught in Secondary school. But we can find difficulties in trying to introduce these
subjects: school timetables are very dense and it is difficult to find a time for them. So,
most of them should be taught outside of school hours and, of course, they should be
volunteer, and not compulsory. These subjects require a good will and a desire of learning
them. Finally, 1 find it would be a good idea to incorporate such subjects to Secondary
school.

A continuacion, paso a contestar a las preguntas que hacia al comienzo de este
capitulo:

Contestando a la primera pregunta, diria que rotundamente si. En primer lugar,
porque me hace reflexionar sobre los posibles errores y repasar todo el escrito de nuevo,
para poder modificar los errores. Evidentemente, este corrector ha de ser mejorado y estoy

seguro de que en un futuro no muy lejano, sera perfeccionado de tal manera que llegue a
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ser una herramienta imprescindible para estudiantes de inglés autodidactas. Esto ultimo
contesta a la tercera pregunta.

Una vez que he constatado su utilidad, el siguiente paso va a ser darlo a conocer a
todos aquellos estudiantes (cada dia mas) que se inician en el estudio del inglés o,

simplemente, que quieren mejorar sus competencias en esta lengua.

10.- CONCLUSION.-

Todo lo anteriormente visto sugiere que la combinacion de un corrector ortografico
y de un programa de correccion gramatical que utilice expresiones regulares podria ayudar
a los estudiantes a localizar y corregir un alto porcentaje de los errores de sus escritos. La
mayor parte de los fallos a la hora de localizar errores ocurren con equivocaciones en los
tiempos verbales (por ejemplo, escribir 1 work cuando lo correcto hubiera sido escribir |
worked). Es de esperar que, con un disefio cuidadoso de las expresiones regulares, se
podrian obtener un bajo nimero de correcciones erréneas y equivocaciones, aunque
inevitablemente habra ocasiones en las que la correccién proporcione informacion sobre
errores que los estudiantes tienden a cometer, mas que advertencias sobre los errores que
realmente han cometido, y en las que el estudiante debera decidir si lo que esta escrito es
correcto 0 no. Implicar de esta manea al estudiante en el estudio favorece el proceso
pedagdgico.

Todo lo anterior sugiere que los errores en las composiciones de los estudiantes de
nivel medio-bajo y medio, se manifiestan normalmente mediante una cadena de caracteres
(letras, espacios y, a veces, signos de puntuacion) que puede ser buscada y detectada por
un corrector ortografico o por un corrector gramatical basado en expresiones regulares.

El corrector mostrado con anterioridad, junto con un corrector ortografico, detecta
muchos de los errores de esas composiciones y proporciona una informacion adecuada
sobre los mismos, posibilitando que los estudiantes realicen correcciones sin la ayuda de
un profesor. También resulta evidente que este corrector tendria una gran mejora mediante
la incorporacién de expresiones regulares que utilicen metacaracteres: se detectarian mas
errores y con mayor precision. A la vez, es indudable que el estudio de un corpus mucho
mas extenso de escritos de los estudiantes enriquecera enormemente las bases de datos.
Queda claro que, a la hora de disefiar un corrector gramatical fiable, resulta mucho mas
prometedor un enfoque basado en expresiones regulares que uno basado en el analisis

sintactico.
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Por tanto, las primeras conclusiones nos muestran que el analisis de un corpus de
composiciones de estudiantes y la utilizacidén de expresiones regulares para detectar errores
constituyen un enfoque prometedor para afrontar el problema, hasta entonces irresoluble,
de permitir a los estudiantes EFL que trabajen de un modo independiente para localizar y
corregir sus propios errores cuando escriben en inglés. Por ejemplo, la utilidad “Secuencias
Incorrectas” de este corrector gramatical ya detecta con total fiabilidad muchos fallos
comunes que los actuales correctores gramaticales no pueden localizar, y la utilidad
“Palabras problematicas” proporciona informacion sobre palabras muy frecuentes,
haciendo posible que los estudiantes decidan, sin la ayuda de un profesor, si lo que han
escrito es correcto o no. Por lo tanto, hay buenas razones para pensar que, en un futuro
proximo, uno de los mayores obstaculos a los que tienen que enfrentarse los estudiantes
que trabajan sin profesores sera eliminado. Por supuesto, todos los estudiantes de EFL,
incluyendo lo que tienen profesores, son, o al menos deberian ser estudiantes autodidactas
en algunas ocasiones. Este corrector no solo pretende conseguir que los estudiantes que no
tienen un profesor puedan auto-corregirse, sino también que los estudiantes que tienen
profesores puedan entregar composiciones con menos errores. Tal vez esto muestre que los
errores que puedan ser localizados por el programa requieran menos tiempo en clase, y que
se pueda insistir mas, tanto con los errores que el programa no localiza, como con las
cuestiones que el programa no puede abarcar, como la calidad y la sucesién de ideas. En
cualquier caso, esta claro que queda mucho por investigar. No solo sera necesario llevar a
cabo un estudio de un corpus mucho mayor, sino también mas trabajos sobre la interaccion

de los estudiantes con el programa y sobre los resultados de esa interaccion a largo plazo.
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