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1. Objetivos propuestos en la presentacion del proyecto:

En el proyecto de innovacién educativa desarrollado se proponia, como objetivo general,
innovar los materiales docentes para la ensefianza de la Historia Moderna a partir de la
adquisicion de competencias digitales, de la aplicacion de las TICS y de la utilizacién de
recursos educativos on-line en abierto. Su intencion era fomentar una universidad
inclusiva, accesible, diversa y enfocada en los objetivos de la Agenda 2030, adecuando
la propuesta a las necesidades académicas provocadas por la crisis sanitaria del
COVID-19 que exigia iniciativas sostenibles enfocadas a la ensefianza virtual. Fue
precisamente la situacion vivida desde marzo de 2020 la que indujo la reflexion y
planteamiento final de este proyecto. Desde la creatividad, y a través de la
implementacion de metodologias activas de ensefianza fundamentadas en la utilizacion
de herramientas en remoto, se plantedé una amplia tipologia de trabajos practicos a
desarrollar por el alumnado de Historia Moderna, asi como diversos talleres destinados
a incrementar y optimizar las destrezas digitales y en materia de innovacion docente de
los profesores e investigadores que han formado parte del grupo de trabajo del proyecto.
No en vano, este no so6lo aspiraba a mejorar la calidad de la ensefianza en Historia
Moderna que reciben los alumnos de Grado y Posgrado sino también, dado su caracter
interfacultativo, interuniversitario e intergeneracional, a estimular el intercambio de
conocimientos y estrategias metodolégicas entre docentes e investigadores (pre y
postdoctorales) de distintas categorias y disciplinas.

El desarrollo de un proyecto de innovacién docente sobre fuentes documentales,
ademas de cubrir el objetivo general de desarrollo de un aprendizaje interactivo con
implicacion del alumnado, de forma que le introduzca en un ambito de especializacién
de la historiografia, persigue otros objetivos especificos para los Grados en
Humanidades y otros de caracter transversal a la ensefianza universitaria:

-Laintroduccion en la metodologia del trabajo docente con fuentes documentales
y recursos on-line entre los estudiantes de primer y segundo ciclo de Grado y
Master, ademas de entre los profesionales de la educacion universitaria.

-La formacion préactica en gestion de la documentacion en el &mbito de las TICs
aplicadas a la realizacion de trabajos de curso en remoto, propiciaran su
aprendizaje por parte del alumnado (incluyendo proceso de descripcion y analisis
de lafuente) y sus destrezas en la utilizacidn de herramientas y recursos técnicos
y digitales.

-La formacién en técnicas de investigacion y estudio, con vistas a la mejora de
la calidad tanto investigadora como docente de los participantes.

-La puesta en valor del empleo de las fuentes documentales, bibliograficas,
literarias y patrimoniales desde una perspectiva interdisciplinar, y a través del
conocimiento de repositorios open access, tanto para el alumnado como para los
investigadores e investigadoras en Historia Moderna.

-El disefio, desarrollo y evaluacion de talleres de diversa tipologia, con
herramientas digitales y diferentes soportes, aplicables a las asignaturas de
primer y segundo ciclo de Grado y Master centradas en la iniciacion y utilizacion
de recursos on-line para la ensefianza y el estudio de la Historia Moderna.

-El desarrollo de proyectos curriculares que busquen despertar la motivacion del
alumnado por el estudio y la investigacion en Historia Moderna a través de la
aplicacion préactica de los conocimientos adquiridos en estos innovadores talleres
formativos.



-El fomento de la interdisciplinariedad entre la Historia, las ciencias de la
documentacion, los métodos de la Ingenieria informatica y las TICs, a través de
un mismo tipo de fuente o recursos que son empleados por profesores e
investigadores procedentes de distintos campos de conocimiento, pero todos
ellos interesados en el contenidos socio-politicos de la época Moderna.

-La introduccion en las nuevas tecnologias divulgativas de las investigaciones
realizadas con recursos graficos, iconograficos, patrimoniales y documentales
on-line.

Por otra parte, el acceso a fuentes documentales y relacionadas con el patrimonio
historico-artistico (pintura, escultura, arquitectura, grabado...), junto a su utilizacién
mediante aplicaciones on-line, permitiria al alumnado acceder al aprendizaje de forma
inductiva y préctica, conectando de esta forma material con las experiencias vividas por
los individuos y las sociedades que nos precedieron, construyendo y comprendiendo el
relato histérico de un modo innovador que no habia de implicar un aprendizaje teérico y
memoristico en exclusiva. Ademas, se pretendia poner en contacto a los estudiantes
con ambitos profesionales y de empleo complementarios a los tradicionalmente
vinculados con la formacién en Humanidades, ya sea con la comunicacién audiovisual,
a través de videos o podcast de contenido histérico y con el tratamiento de videojuegos
de tematica histérica programados en el ambito de la Ingenieria Informatica, dispuestos
a ser sometidos al andlisis critico desde el punto de vista histérico de nuestros alumnos.
El aprendizaje de los procesos de transformacién socio-politicos acaecidos en los siglos
modernos y la adopcién de las destrezas de los recursos en los que seran formados los
discentes, podian abrir al alumnado nuevos horizontes en su futuro profesional.



2. Objetivos alcanzados:

La innovacion de este proyecto radicaba fundamentalmente en la propuesta de una
tipologia muy variada de trabajos practicos, basados en la gestion documental a través
de las TIC y en el disefio de una serie de talleres monograficos que debian formar al
alumnado y proporcionarle herramientas para aprendizajes especificos que no tenian
cabida en la programacion tradicional (como podra apreciarse en los apartados
dedicados a metodologia y desarrollo de las actividades). De igual forma, en su
planteamiento se incluyeron elementos transversales que merecen destacarse y que
obligaron al estudiante a reflexionar sobre el Patrimonio histérico-artistico, al tiempo que
le introducian en su tratamiento profesional. Con ello, los discentes tomaron contacto
con las funciones sociales que supone la tarea de historiar por parte de los profesionales
gue ejercen esta disciplina, asi como con sus obligaciones deontolégicas y sus
responsabilidades para con la sociedad de la que forman parte.

Mas en particular, el proyecto de innovacién docente propuesto ha alcanzado los
siguientes objetivos de caracter procedimental:

-Laintroduccion en la metodologia del trabajo docente con fuentes documentales
y recursos on-line entre los estudiantes de primer y segundo ciclo de Grado y
Master, ademas de entre los profesionales de la educacién universitaria.

-El acceso a los documentos histéricos y a los registros relacionados con el
patrimonio historico-artistico (pintura, escultura, arquitectura, grabado...), asi
como su utilizacion mediante aplicaciones on-line, poniendo en valor aquellas
vinculadas a la comunidad Complutense, desde los recursos proporcionados por
su Biblioteca (Cisne, acceso a plataformas de libros y revistas on-line,
metabuscadores...), a plataformas virtuales (Moodle) y otras herramientas
brindadas por la colaboracion de nuestra Universidad con las aplicaciones de
Google (Gmail institucional, Meet, Microsoft Teams, etc.).

-El estimulo de las competencias digitales tanto de alumnos como de docentes,
con especial atencién a la implementacion de formas de trabajo y metodologias
de ensefianza fundamentadas en la aplicacion de las TIC a un entorno
predominantemente de docencia virtual.

-El estimulo de las competencias lingiisticas por parte del estudiante. Si bien los
contenidos del proyecto de innovacion desarrollado giraban fundamentalmente
en torno a las TIC y las aplicaciones on-line, las actividades préacticas llevadas a
cabo contemplaban a su vez el estimulo (y evaluacion) de las destrezas
linglisticas (comunicacion oral y escrita) del alumnado.

-El refuerzo del espiritu critico con el que los discentes se aproximan a las
fuentes primarias y secundarias.

En lo relativo a los objetivos alcanzados en lo concerniente al aprovechamiento del
aprendizaje en términos de contenidos, pueden mencionarse:

-El establecimiento de una metodologia contributiva que ha alentado la
especializacion en Historia Moderna de los alumnos de Grado, asi como su
preparacion 6ptima para las investigaciones modernistas incipientes de los
alumnos de Master desde innovadores recursos on-line.

-El fomento de la interdisciplinariedad entre la Historia, las ciencias de la
documentacion, los métodos de la Ingenieria informatica y las TICs desde
recursos empleados por profesores e investigadores procedentes de distintos



campos de conocimiento, pero todos ellos interesados en los contenidos socio-
politicos de la época Moderna.

-La profundizacion, a través de las actividades de caracter practico desarrolladas
y bajo la supervision del profesor, en aspectos del temario (procesos politico-
sociales, grupos y minorias sociales, perfiles biograficos, etc.) que no tenian
cabida en las clases teéricas de las distintas asignaturas impartidas.

Con respecto al componente actitudinal, consideramos que este proyecto ha alcanzado
los siguientes objetivos:

-El refuerzo de la implicacion y la motivacién de los alumnos en su proceso de
aprendizaje (tanto en remoto como presencial para el caso de los Master en
Formacion del Profesorado e Historia de la Monarquia Hispanica) a través de
materiales y recursos integrados en el ambito de las TICs.

-La participacion de alumno en la construccidon de su propio aprendizaje,
convirtiéndose en un sujeto activo y autbnomo que genera conocimientos bajo la
supervision y guia del profesor.

-El desarrollo de sinergias a diferentes niveles. Por un lado, entre docentes de
distintas categorias e investigadores en formacion con el fin de delimitar y
enriquecer las estrategias metodolégicas que han nutrido este proyecto. Por otro
lado, entre alumnos y alumnas de diferentes capacidades y caracteristicas, en
base al Aprendizaje cooperativo, o que ha redundado en el intercambio de
conocimientos, la interdependencia positiva y el respeto ante las opiniones
ajenas y, a un mas amplio espectro, en la generacion de una Universidad mas
inclusiva y tolerante ante la diversidad.

Finalmente, en términos de transferencia de conocimientos podemos destacar la
publicacion en la web de la grabacion de los diferentes talleres llevados a cabo durante
la primera fase de este proyecto, lo que posibilitara que otros docentes de la comunidad
Complutense y otras Universidades de &mbito nacional puedan acceder al contenido de
las principales lineas y estrategias metodolégicas que hemos desarrollado en él. Con
ello se ha pretendido potenciar el enriquecimiento de actividades y metodologias activas
de ensefianza, presencial y en remoto, a los que los docentes en Historia (y no sélo en
esta materia dado el caracter interdisciplinar de este proyecto) podian acceder y llevar
a la practica (total y/o parcialmente) en sus respectivas asignaturas.



3. Metodologia empleada:

El proyecto de Innovacién Docente propuesto partia de la necesidad de sistematizar y
coordinar esfuerzos académicos derivados de la situacién sobrevenida que atraviesa la
educaciéon universitaria en Espafia, singularmente en Historia y Humanidades en
general, a la hora de implementar sistemas de virtualizacion, digitalizacion de la
actividad docente y la aplicacion de recursos on-line que redunden en una educacion de
calidad en remoto. La innovacién de este proyecto partia de un soporte metodoldgico
novedoso: el aprendizaje y uso de herramientas para la gestion documental en linea,
junto a otros recursos (incluso en diferentes soportes), que conjuntamente definian su
transversalidad no solo en las actuales circunstancias sino también en futuros
momentos de crisis de cualquier naturaleza.

Este proyecto se planteaba y bifurcaba en dos lineas de trabajo paralelas. En primer
lugar, se abordé la formacion del profesorado, y después del alumnado, en
competencias digitales y utilizacién de recursos en remoto capaces de implementar la
innovacion de la ensefianza virtual de la Historia Moderna en linea. En este sentido, se
ofreci6 una amplia tipologia de recursos y talleres novedosos (en los que la
transversalidad es evidente) con la singularidad de ser aplicables tanto a las clases
tedricas y practicas presenciales, en aulas de grado o méster, como no presenciales,
esto es, en remoto. Entre los talleres llevados a cabo pueden destacarse: a) Primera
fase (formacién del profesorado en recursos digitales): Posibilidades de la plataforma
Moodle aplicadas a la docencia virtual; Disefio y ejecucién de actividades de caracter
practico desde la docencia virtual: la herramienta Glosario de la plataforma Moodle;
Taller de Ensefianza compartida: Google Meet y Microsoft Teams; Power Point y Prezzi;
Fuentes documentales e iconograficas en linea; Aprendizaje cooperativo y docencia en
Historia Moderna: la dinamica puzzle de Aronson; Taller de desarrollo de trabajos
graficos y documentales; b) Segunda fase: junto a los talleres relativos a las
herramientas Glosario, Power Point y Prezzi, realizacion trabajos graficos y
documentales o recursos documentales e iconogréaficos en linea, se llevaron a cabo
otros seminarios de trabajo enfocados a la formacion de los alumnos en competencias
digitales que deberian aplicar en las actividades a desarrollar durante las clases teéricas
y/o practicas de las respectivas asignaturas que cursaban: Taller de herramientas en
remoto, Taller de criptografia histérica, Taller de podcast de teméatica histérica y Taller
de Difusién y comunicacién de conocimientos historicos en redes sociales, entre otros.

Un dltimo aspecto metodolégico a destacar seria la implementacion del Aprendizaje
cooperativo entre las estrategias de accién a desarrollar por los estudiantes. Todas las
actividades realizadas por los discentes se han llevado a cabo de manera grupal. Tal y
como plantean los principales tedéricos de esta forma de aprendizaje, la formacion de los
respectivos grupos de trabajo no se realizé por afinidad entre sus posibles miembros,
sino atendiendo a criterios que aspiraban a garantizar la equidad de género y la
complementariedad de competencias (linglisticas, digitales, etc.) con el de garantizar el
desarrollo de sinergias e interacciones entre los integrantes de los distintos equipos que
redundaran en la optimizacion de las potencialidades del alumno y, a un mas amplio
espectro, en el aprovechamiento de su aprendizaje. Con ello ademas se pretendiod
profundizar en su proceso de maduracion intelectual y en su capacidad para trabajar de
manera cooperativa, pero bajo la supervisién y guia del profesor, en la consecucién de
unos objetivos comunes y desde el compromiso con el trabajo a realizar y el respeto y
la tolerancia hacia las opiniones ajenas.



4. Recursos humanos:

El equipo del proyecto presentado tenia un caracter inter-facultativo y multidisciplinar, al
estar conformado por profesores y profesoras de areas afines en las Facultades de
Geografia e Historia y Ciencias de la Documentacién, asi como con la Ingenieria
Informética imprescindible en la arquitectura y desarrollo del mismo. Era, ademas,
interfuncional (PAS-PDI) e intergeneracional (PDI y FPU/estudiantes) con especial
presencia del personal FPU que en la Facultad de Geografia e Historia de UCM tiene
asignadas en exclusiva la docencia de clases practicas. Asimismo, aungue en menor
medida, era un proyecto interuniversitario puesto que incorporaba profesorado de la
Universidad de Alicante y de la Universidad de Méalaga.

Con una profunda vocacién colaborativa, el proyecto se proponia la generacion de
vinculos e intercambios de conocimientos entre distintas disciplinas; la consecucion de
una transversalidad entre las diferentes areas de conocimiento que justificaba y cerraba
su planteamiento; y la implementacién de un modelo de ensefianza superior de calidad,
adaptado a las circunstancias actuales y con la vista puesta en el futuro.

En otro orden de cosas, su caracter intergeneracional ha abundado no s6lo en el
fomento de las competencias digitales por parte del alumnado universitario, sino también
entre los distintos profesores/as e investigadores/as en formacion que formaban parte
del proyecto de innovacion. La multidisciplinariedad de sus integrantes y las sinergias
desarrolladas entre todos ellos han supuesto un valioso complemento a su formacién
en nuevas tecnologias y en formas de trabajo alternativas a la presencial. Este factor ha
sido evidente tanto para PDI funcionario y/o temporal, que ha incrementado sus
destrezas en el manejo de los distintos recursos propios de la plataforma Moodle, en la
gque se integra el Campus virtual de las distintas asignaturas que imparten, como del
personal docente e investigador en formaciéon (FPU), que encarara con mas seguridad
su futuro laboral a través del dominio de una variada tipologia de herramientas
enmarcadas en el ambito de las TICs.



5. Desarrollo de las actividades

12 fase: destinada a la formacién del profesorado en recursos digitales. El profesorado
del proyecto que habia recibido formacién previa en nuevos recursos en abierto y
ensefianza virtual, impartié los cursos y talleres especificados mas abajo durante los
meses de enero y febrero de 2021 (anexo calendario).

Tipologia de los talleres:

-Ensefianza compartida por medio de la docencia en Microsoft Teams y Google
Meet (impartido por Valentina M. Kézak y Diego Pacheco Landero). Nuestra propuesta
para trabajar de forma colectiva, pero en remoto y en comun con los alumnos, se baso
en la utilizacion prioritaria de dos recursos, dos plataformas puestas a disposicion de
profesores y estudiantes por la UCM el afio que viene: Microsoft Teams y/o Google
Meet. Esta innovadora dindmica metodologica permite utilizar herramientas de
aprendizaje colaborativo desde cualquier tipo de dispositivo, ya sean ordenador, tableta
o teléfono movil, lo que ha facilitado la interactuacién entre profesores y alumnado y
entre los propios estudiantes. Asi, a través del uso de las TICs el alumno ha podido
acceder a sus clases virtuales, asi como a grupos de estudio dénde quiera que se
encuentre, factor igualitario para todos ellos. Dia de celebracion: 25 de enero, 16h.

-Taller de PowerPoint y Prezi combinadas con video con sonido (impartido por
Ainoa Chinchilla Galarzo y Miguel de Andrés Herrero, colaborador del PIE). El objetivo
de este taller fue dar a conocer las potencialidades menos utilizadas del programa
PowerPoint, como las presentaciones con audio, que pueden transformarse en video;
asi como las capacidades del programa Prezi, como instrumento mas dindmico para
nuestras presentaciones, con la finalidad de que estas herramientas consigan
ayudarnos en la profundizacién del desarrollo de la docencia virtual y en la realizacion
de conferencias virtuales. Dia de celebracién: 27 de enero, 16h.

-Taller sobre las posibilidades desconocidas de Moodle (impartido por José Antonio
Lépez Anguita, Cristina Herndndez Casado y Mar Garcia Arenas). A traves de la
creacion de “Seminarios de Trabajo”, se aprendi6 a crear podcasts y videos para
proporcionarles las instrucciones a los estudiantes acerca de como deben proceder
durante el desarrollo de la dinamica de trabajo en remoto. Se utiliz6 Moodle como
plataforma en la que volcar los distintos materiales, recursos y herramientas on-line
(PowerPoint, PDFs, enlaces a URLs concretas, repositorios de fuentes...). Uso de la
herramienta chat para comunicarse virtualmente de manera personalizada con los
miembros del grupo de trabajo; asi como de los foros para que los estudiantes puedan
interactuar entre si, bajo la supervision del profesor y de acuerdo con los roles asignados
a cada uno de ellos. Esta herramienta posibilité también el disefio y el desarrollo
académico de cuestionarios, a través de los cuales evaluar el aprovechamiento y
aprendizaje del alumnado. Dia de celebracién: 28 de enero, 16h.

-Taller de redes sociales como recurso de difusibn y comunicacién de
conocimientos (impartido por Sergio Bravo Sanchez, colaborador y Antonio J. Calvo
Maturana). El objetivo del taller fue introducir a los profesores en la dimensién divulgativa
de las redes sociales, asi como abundar en la funcién social de la ciencia y del
conocimiento de la Historia Moderna. En primer lugar, porque permite divulgar el
resultado de las investigaciones de forma rapida, amplia y generalizada llegando a un
publico no especializado, pero que sin embargo es receptor de este tipo de informacion
segun sus propias preferencias. Por otro lado, las redes permiten crear espacios de



interconexion e intercambio a la comunidad cientifica y académica, que ya han roto las
barreras comunicativas formales. Dia de celebracion: 29 de enero, 10h.

-Taller aprendizaje cooperativo: (impartido por Antonio Lépez Anguita y Alejandra
Franganillo Alvarez). El objetivo de este curso fue introducir al profesorado en el
Aprendizaje Colaborativo y sus posibilidades en la parte practica de las asignaturas de
Grado. Para ello se plantedé un caso practico: la Técnica Puzzle de Aronson y se
mostraron los resultados de la experiencia previa, discusion y conclusiones de los
objetivos que pueden alcanzarse mediante la aplicacién de dicha metodologia. Dia de
celebracion: 1 de febrero, 16h.

-Taller de recursos en abierto de fuentes documentales e iconograficas (impartido
por Cristina Hernandez Casado). Se presenté un taller sobre gestion de la
documentacion a través de las TICs, que aporté e informd sobre repositorios,
localizacién y sus potencialidades para la investigacién en Historia Moderna. Dia de
celebracioén: 3 de febrero, 16h.

-Taller sobre la herramienta glosario del Campus Virtual (impartido por Ainoa
Chinchilla Galarzo y José Antonio Lopez Anguita). El objetivo de este taller consistié en
dar formacion sobre la elaboracién de un glosario a través del recurso especifico
existente en la plataforma Moodle del Campus Virtual. Con ello se pretendié subsanar
uno de los principales problemas del alumnado de los primeros cursos: el
desconocimiento del vocabulario histérico. Dia de celebracion: 4 de febrero, jueves, 16h.

-Taller de desarrollo de trabajos graficos y documentales (impartido por Maria
Dolores Herrero Fernandez-Quesada y Ainoa Chinchilla Galarzo). Este curso instruyé a
los profesores en las competencias necesarias para el disefio y elaboracién de trabajos
cientificos combinados, que integraban contenidos académicos, tanto textuales como
gréficos, utilizando para ello herramientas de la web 3.0 disponibles en abierto. Este
taller aporto6 a los docentes una Util estrategia interdisciplinar que posibilita un desarrollo
pluricompetencial de sus destrezas, siendo aplicables al desarrollo de perfiles
biogréaficos, combates, tratados y acontecimientos histéricos de cualquier naturalidad.
Dia de celebracion: 8 de febrero, lunes, 16h.

22 fase: destinada a la formacién del alumnado en nuevos recursos y en la aplicacion
de las TICs. Impartir esta formacion fue un objetivo clave del proyecto para conseguir el
dominio del alumnado de herramientas en el ambito de las TICs, asistiendo a cursos
tedrico/practicos sobre nuevos recursos on-line en abierto, con los que realizar sus
practicas en remoto.

Tipologia de cursos vy practicas:

-Curso presentaciones dindmicas en Prezi y PowerPoint. Algunos miembros del PIE,
una vez formados mediante el taller anterior, han compartido su conocimiento a los
alumnos sobre las capacidades de la herramienta Prezi y PowerPoint. Posteriormente,
su aplicacion se ha evaluado a través de la exposicidn de su presentacion sobre un
personaje historico o acontecimiento. Impartido en grado.

-Curso de desarrollo de trabajos gréaficos y documentales. Algunos profesores han
instruido a sus estudiantes en el disefio y elaboracion de trabajos cientificos
combinados, con contenidos textuales y graficos, utilizando herramientas de la web 3.0
disponibles en abierto. Aportdndoles una Util estrategia interdisciplinar que posibilita un
desarrollo pluricompetencial de sus destrezas, aplicables a perfiles biogréficos, tratados
y acontecimientos historicos de cualquier naturalidad. El resultado final del trabajo



académico ha sido el elemento evaluable, asi como su presentacién en publico (algunos
resultados aparecen en el anexo). Impartido en grado.

-Curso de herramientas y fuentes en remoto. Algunos miembros del PIE han dotado
a sus alumnos de herramientas para localizar recursos bibliograficos descargables y en
linea para realizar sus practicas y sus trabajos de investigacion (Biblioteca UCM,
repositorios como Dialnet o Academia.edu, revistas cientificas de impacto como
Cuadernos de Historia Moderna...). El evaluable se ha centrado en la elaboracién de un
trabajo de bibliografia y fuentes documentales. Este se ha impartido tanto en grado
como en master (algunos resultados se presentan en los trabajos del anexo).

-Curso sobre la herramienta glosario. Las practicas de algunos comparfieros han
consistido en la elaboraciéon de un glosario a través del recurso especifico existente en
la plataforma Moodle del Campus Virtual. Mediante la realizacion de este evaluable en
grupo los alumnos han desarrollado un aprendizaje cooperativo, han aprendido -tras la
consulta de bibliografia especifica- y han fijado conceptos fundamentales del temario de
Historia Moderna. En ella también se ha incluido la realizacion de podcast de la tematica
del concepto que han desarrollado en el glosario. Impartido en grado (algunos
resultados se presentan en el anexo).

-Taller de criptografia histérica. En su presentacion hizo un amplio recorrido por los
origenes de la criptografia histérica y su evolucién, deteniéndose en el periodo moderno;
y explicacion de los cifrados, claves, modos de encriptacion... como herramientas
fundamentales en el ambito de la diplomacia, de la milicia y de la politica. Finalizada la
intervencion tedrica, el profesor llevé materiales para realizar ejercicios préacticos con los
alumnos, entre los que destacd (por el interés de los estudiantes) la practica que
realizaron bajo su tutela con una escitala espartana que les entregé para descodificar
un codigo. Este taller indujo la interactuacién de los alumnos demostrada en las
practicas y en el nimero de preguntas y dudas planteadas. Impartido en master por
José Luis Vazquez Poletti.

-Curso de difusion en redes sociales. Algunos profesores han aprovechado la
formacion recibida en la primera fase del proyecto para introducir a los alumnos en la
divulgacion histérica mediante las redes sociales, trabajando la comprension por parte
del alumno de la posibilidad de transferir el conocimiento cientifico a puablicos no
especializados. Impartido en grado (algunos resultados se presentan en el anexo).

Curso de aprendizaje cooperativo. Algunos miembros del PIE, una vez formados, han
aplicado en sus clases el aprendizaje colaborativo para estimular el desarrollo intelectual
autonomo de los alumnos, asi como su capacidad para construir su propio conocimiento
de manera colaborativa. Han incentivado la motivacién y el dinamismo y han fomentado
en los estudiantes la adquisicién de competencias genéricas y habilidades sociales, la
interdependencia positiva y la capacidad para trabajar en equipo. Impartido en grado
(algunos resultados se presentan en el anexo).

3?2 fase: basada en los resultados. Tras la formacion de los alumnos y la aplicacion de
estas metodologias en el aula, se ha procedido al volcado de los materiales docentes
por cada profesor en el aula virtual y se estan incluyendo en este momento en pagina
web del PIE. También se ha realizado una reunion final del equipo en la que se han
discutido las lecciones aprendidas y los resultados obtenidos.

6. Anexos



Andrés Laguna

Andrés Fernandez Velazquez Laguna fue un destacado médico, farmacdlogo, pensador y escritor del siglo XVI. Hijo de conversos, nacid en Segovia hacia 15117. Tuvo una vida viajera y una
formacion cosmopolita. Su primera educacion transcurrié a cargo de su padre, Diego Fernandez de Laguna, también médico.

De adolescente, fue enviado a Salamanca, donde cursé en la Facultad de Artes las primeros afios de Bachiller. El tercero lo realizé en Paris (1530). Este viaje se debe a su deseo de estudiar
Medicina y el inconveniente de que en Espaiia estaba prohibido otorgar licencias de gjercicio profesional sanitario a todos aquellos que no pudieran demostrar su limpieza de sangre. Se
gradud en 1534 y permanecio en la capital francesa por tres afos, donde comenzd su produccion editorial y conocié a importantes personalidades, como Ignacio de Loyola, Luis Vives y
Erasmo de Rotterdam. Entre sus profesores de anatomia destaco Juan Ruellio, que influyd en su posterior especializacién en esa ciencia.

Tras su estancia en Parfs, volvié a Espafa por otros tres afos, donde atendid a la emperatriz Isabel. A continuacion, tomo un barco con escala en Londres. Ejercid la medicina en Gante y Metz,
donde asistio enfermos de la epidemia de peste de 1542, lo que le llevd a publicar sus propias experiencias en Compendio latino [...] acerca de la curacion y preservacion de la peste y Sobre la
cura y preservacion de la peste, donde sefiala que la guerra, el hambre y |a peste son las "tres infernales furias”.

Con todo, su obra mas destacable es la traduccion del Dioscorides, can multitud de anécdotas y opiniones criticas, cuya finalidad era despertar reflexiones incluso fuera del ambito sanitario.
Fue publicado en Amberes en 1555. En esta obra queda reflejado que Laguna fue un clinico permanentemente inquieto y dispuesto a aceptar cualquier novedad a favor de los pacientes,
aungue contradijese la autoridad de los clasicos. A lo largo de toda su carrera, se mostrd fiel sequidor del pensamiento galenista, aprendido de sus maestros, acorde con la caracteristica de la
ciencia renacentista de estudiarla directamente desde los clasicos. De esta manera, desde sus inicios, Laguna va a mostrar un retorno a Hipocrates y a Galeno gue no abandonara en toda su
trayectoria. Asimismo, se va a caracterizar por la critica a los clasicos, una vez estudiados, la valoracion de la propia experiencia, el empleo de la lengua vernacula en sus obras, junto a un gran
sentido del humor y de la critica.

I8 1. Adjunto Linea del tiempo Andrés Laguna.pdf
B 2 Adjunto Imégenes Andrés Laguna.pdf

¥ 3. Adjunto Bibliografia Andrés Laguna.pdf

I8 4. Adjunto Power Point.pdf
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Etiqueta Borgona

En los siglos XIV y XV Bargofia (Francia) era un territorio o feudo del Rey de Francia. Borgofa fue un estado de la Europa medieval independiente entre 880 vy 1482. El ducado fue muy
importante ya que era muy poderoso economica y politicamente.

El Duque Felipe el Bueno de Borgona decidio crear su propia marca, su propio protocolo para poder destacar e imponer su autoridad frente a Inglaterra, Alemania y las grandes monarquias.
La etiqueta fue creada para alzar la figura del Duque.
La corte que se creo mediante esta etiqueta Borgaofia fue esplendida por la riqueza que estos poseian. La autoridad de los dugues era maxima y podian llegar a considerarse divinos.

Los duques de Borgofia establecieron un protocolo para casi todos los aspectos de la vida que ellos vivian cada dia como: atender la capilla, vestir y desvestir a los monarcas, como organizar
fiestas y cenas para diferentes invitados, como se servia y en que orden... Esto debia ser asi siempre que la familia de los dugques participase en estos diferentes aspectos, siempre habia que
seguir el mismo estricto protocolo.

Cada procedimiento del protocolo estaba bien escrito y redactado, esto se hacia segln las diferentes circunstancias. Todos los escritos se fueron agrupando en forma de libros para poder
difundir la informacion que estos contenian. Actualmente se conservan varias copias de estos libros.

La propia etiqueta espafiola se baso en la etiqueta borgofia. Los dugues de Valois y los de Habsburgo fueron los que crearon sus propias etiquetas basandose en las de Borgofia. Regularon la
vida cortesana muy parecidamente a como la organizo Felipe el Bueno en su propia etiqueta.

La etiqueta Borgofia no sorprendid a Maximiliano de Habsburgo, el dltimo Sacro Emperador Romano. Maximiliano y su mujer, accedieron al trono de Borgofa y ahi pudo favorecerse de la
etiqueta del ducado. Tanto es asi que asumieron los habitos de la corte y elevaron la etiqueta imperial Habsburgo.

Su hijo Carlos | hacia 1547 exigio a un agente en Espana que impartiera la etiqueta borgofia en casa de su hijo y heredero Felipe II. A partir de aqui el estilo borgofidon empezo a caracterizar la
etiqueta de |la Casa Real Espariola.

Carlos | fue quien introdujo en la corte real espafiola la etiqueta Borgonia. Lo principal de esta etiqueta era |a asistencia personal hacia el Principe Felipe creando nuevos oficios para ella.

Mantener la etiqueta Borgofia era muy caro vy al Palacio le salia caro manteneela por eso disminuyo el nimero de cargos, pero aumento las cantidades de trabajo que a cada persona les
tocaba. Por todo esto entre 1555 y 1558 se pidio que la casa que pertenecia a Don Carlos volviera a ser del estilo de Castilla.

Para mucha gente, para muchos cortesanos la etiqueta Borgofa dificultd mucho las cosas ya que daba al Rey y a su entorno todavia méas poder del que ya tenia hasta ese momento.

La etiqueta Borgofia en Esparia no consiguio la fuerza que se esperaba ya que solo facilitaba al Principe dentro de la corte. Esto reforzd la lejania que ya se tenfa a la hora de servir al Rey ya
que habia mas barreras a |la hora de acercarse a cualquier miembro de la familia real.



WEBGRAFIA

* Dibujos en los libros de etiquetas en la Corte de los Austrias: Las representaciones graficas al servicio del protocolo: hitps://riunet.upv.es/bitstream/handle/10251/118360/10257-37956-1-
SM.txt?sequence=1

[Consultada el 16/01/2021]
¢ Noble y Real: La etiqueta borgofia en la Corte de Esparia

http://nobleyreal.blogspot.com/2010/05/la-etiqueta-borgonona-en-la-corte-de.html
[Consultada el 16/01/2021]

* Laetiqueta en la Corte de Espafia 1547-1800:
https://core.ac.uk/download/pdf/38999295.pdf
[Consultada el 16/01/2021]

* |aetiqueta al estilo de Borgonia:
https://www.artehistoria.com/es/contexto/la-etiqueta-al-estilo-de-borgofia

[Consultada el 16/01/2021]

Felipe el Hermoso y Juana de Castilla, padres de Carlos | {1500)
Felipe El Bueno, Duque de Borgofia, v su hijo, recibiendo el ejemplar de las Crénicas de Hainaut.
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Jovenes Turcos

“Los Jovenes Turcos” era el nombre comun que se dio al “Comité para la Union y el Progreso” que fue fundado en Macedonia en la década de 1890, por militares, masones, nacionalistas e intelectuales exiliados del Imper
Otomano, que habia caido en una espiral de fracasos militares y pérdidas territoriales, demostrando no sélo la ineficacia del anticuado gobierno de Abdulhamid 11, sino que el antano glorioso Imperio Otomano, se habia q
atrds con respecio a los avances intelectuales, sociales, econdmicos, polfticos y tecnoldgicos de los Estados occidentales. Hasta el punto de que las potencias europeas comenzaron a llamar al pueblo otomano como “el hot
enfermo de Europa.”

En esta representacidn, vemos como las potencias europeas se peleaban por los "despojos™ del "hombre enfermo de Europa” en sus antiguos territorios en los balcanes.

Antes de |a formacion de este Comité, exigieron cambios en el Sistema de gobierno, y el sultan Abdulhamid Il permilié en 1876, la creacidn de |a primera Constitucion vy un Parlamento, pero dos afos mas tarde, abolié an
cosas y se volvio cada vez mas autoritario. Desde ese momento, algunas personas comprendieron que el Imperio debia cambiar o morir. Con la intencion de ese cambio, fundaron el Comité en la década de 1890, con la
aspiracion, de unir al pueblo otomano bajo un patriotismo por encima de las diferencias culturales, y de convertirlo en un Estado moderno y progresista, siguiendo los Principios de la llustracion francesa.



En 1920 se firmo el Tratado de Sévres, en el que se confirmaron las nuevas pérdidas en los balcanes a causa de la Guerra, quedando la extension del Imperio limitada a 1a Peninsula de Anatolia. La pérdida absoluta de
desencadeno una reaccion nacionalista, liderada por Mustafa Kemal (miembro de los Jovenes Turcos), en la gque derroco al altimo sultan Mehmet VI, e instaurd una Republica provisional. En 1923, con el Tratado de Lau
que se confirmaron las fronteras de la actual Turquia, y occidente reconacio a la nueva Republica, Kemal, tambien conodido como Kemal Ataturk, llevo a cabo un radical programa de reformas politicas y sociales para cor
Turquia en una Repiblica moderna, laica y al estilo occidental. Entre sus medidas mas destacadas, se cuentan el laicismo estatal la sustitucion del alfabeto arabigo por el romang, y de la sarfa o ley islamica por escuelas
occidentales, o |a abolicién de la obligacidn del velo en las mujeres, permitir su escolarizacion y su derecho a votar. La Revolucidn Turca no fue popular, sino militar e intelectual, por este motiveg, adn que las reformas de At
consiguieran implantar un cambio prafundo en las clases rurales, lograron clerta estabilidad interna en el pais, y scbre las cenizas de un longevo y debilitado Imperio, pusieron les cimientos para un futuro esperanzador y 2

cambio.

A la izquierda, imagen sobre la Nueva Turquia de Kemal Ataturk, bajo los principios de la Revolucion francesa: Libertad, Igualdad y Fraternidad.

A la derecha, una moneda con el rostro de Kemal Ataturk, "padre de los turcos™.



Hobsbhawm Eric, La era del Imperic, 1875-1914, Barcelona, Critica, 1998. [pags. 292 - 294, capiftulo 1V]
hitps://es.thefreedictionary.com/J%C3%B3venes+ Turcos [consultada el 18/03/21]
http://www.nocierreslosojos.com/revolucion-jovenes-turcos-1908/ [consultada el 20/03/21]
https:/fwww.lonelyplanet.es/asia/turquia/historia [consultada el 21/03/21]
https://www.diarioarmenia.arg.ar/la-llegada-al-poder-de-los-jovenes-turcos-antes-de-1915/ [consultada el 21/03/21]

https://www.elmundo.es/la-aventura-de-la-historia/2016,/03,/03/56d8395522501d8a278b45f4.htm| [consultada el 22/03/21]

Enlaces a videos:

La Revolucion de Kemal Ataturk:




Lully, Jean Baptiste

J.B.Lully en un retrato de Paul Mignard.

Lulli, Giovanni Battista, (Florencia, Italia, 22/11/1632, naturalizado francés como Jean Baptiste Lully en 1661, muerto en Paris, 22/3/1687), de origen humilde y gran talento, fue musico compositor, violinista
musica (1661) y profesor de la corte real de Luis XIV. En 1652 se introduce de la mano del Caballero de Guisa como paje de Mademoiselle de Montpensier.Con 19 afnos Luis XIV le nombra inspectar de violi
cuya disciplina y buen hacer fue copiada e toda Europa. Debido a sus capacidades artisticas y aulicas para |a intriga el 23/3/1653 Lully es nombrado compositor instrumental de la camara del rey. En 1672 Ic
de Musigue et de Danse que mas tarde se convertiria en la L'ecole de danse de I'Opéra en 1713. En 29/11/1681 logra trato de nobleza y ser nombrado secretario del rey, luego de haber amasado gran fo
ministro Colbert y el mismo Luis XIV, que firmaraon su matrimonio con la hija del compositor francés Michel Lambert, logrd alejar a sus rivales, musicos italianos, y se erigio como dictador de la musica y la ¢
los problemas en los tiempos muertos entre nimeros en los ballets a entrées o ballet de cour, escenas sin argumento ni conexién entre ellas, y compone pasajes instrumentales bailados. Funda la Opera-Bal



cuya disciplina y buen hacer fue copiada e toda Europa. Debido a sus capacidades artisticas y aulicas para la intriga el 23/3/1653 Lully es nombrado compositor instrumental de la camara del rey. En 1672 Ic
de Musigue et de Danse que mas tarde se convertiria en la L'ecole de danse de I'Opéra en 1713. En 29/11/1681 logra trato de nobleza y ser nombrado secretario del rey, luego de haber amasado gran foi
ministro Colbert y el mismo Luis XIV, que firmaron su matrimonio con la hija del compositor francés Michel Lambert, logrd alejar a sus rivales, musicos italianos, v se erigio como dictador de la musicay la e
los problemas en los tiempos muertos entre niimeros en los ballets a entrées o ballet de cour, escenas sin argumento ni conexidn entre ellas, y compone pasajes instrumentales bailados. Funda la Opera-Bal
estableciendo un hilo conductor entre las partes para dar mayor unidad. Introduce a la mujer[1] por primera vez como bailarina. Crea la cbertura francesa, lenta en 4/4, sequida de un fugato en 3: 0 6/8 r3
partes corales. Estudia la prosodia de la lengua francesa para naturalizar su acento con la actriz Marie Desmares. Colabora con Racine y Moliere para la elaboracion de libretos y el desarrollo de la Comédiet
bufonesco, de gran éxito. Lully, posteriormente mas orientado a la dpera seria, se basa en el recitativo adaptado a la lengua francesa, componiendo grandes partes musicales para la danza y creando forma:

Beauchamp, recogidas en el tratado de Feuillet ,que ain hoy perduran en la danza clasica, influenciando a toda la musica francesa del siglo XVl y a otros compositores como Rameau o Purcell. Tiene una f
motetes. Su obra completa fue compilada por el musicdlogo Henry Pruniéres.

Extracto del film "Le Roi Danse" (2000) de Gérard Corbiau.

Obras importantes

s |es fétes de I'Amour et de Bacchus (1672),
e (Cadmus et Hermione (1673),

e Alceste (1674),

s Thésee (1675),

s Atys (1676),

s [sis (1677),



Isis (1677),

Bellerophon (1679),
Proserpina (1680),
Persee (1682),

Phaéton (1683),

Amadis (1684),

Roland (1685),

Armide (1686),

Acis et Galathée (1686),
Achille et Polyxene (1687)
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Luis XIV en &l Ballet de la Noche de Lully con montaje de Torelli,

Violon du Roi.
representado en la sala del Petit Bourbon en 1635.

OUVERTURE

e e g !&

S

f‘:—!ﬂ‘—

" 25

€

i

m—

b |

)

&
v

——z o =P ———+F

E""—H:}:ﬂi ==
FERrrRlE e T IR e Ee e e ]
SRR R
L=t == ==

Inicio de la obertura de Atys.

,-.‘.
i
il
I

e

¥
g
!
|

Paris Comedie Francaise

[1] Fue la danzarina La Fantaine. http://www.ciudaddeladanza.com/bibliodanza/historia-de-ballet/el-inicio-del-ballet-siglo.html (Ultimo acceso: 19 de enero de 2021)



JEAN BAPTISTE LULLY (1632-1687)

-

Hijo de un molinero florentino,
viaja a Paris en 1644 ala corte
del rey Luis X1V
donde, con talento e intrigas
logra ascender hasta secretario
del rey . Adna la opera v el ballet
V Se conviente
en el maximo exponente de la
musica francesa del s XVII.

_.—v-"a)

~

Su obra muy extensa, comprende
comédies ballets danzas, motetes,
pastorales...Crea la obertura francesa
y perfecciona el recitativo francés
ademas de introducir vestuarios y
pasos de ballet que adin hoy siguen
vigentes. Nacido en Italia, supo
sublimar la mdsica francesa
Del siglo XVl como ningun francés.

s— _ \

OPERA BARROCA
FRANCESA
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Maria Luisa Parma

Marfa Luisa de Parma, como su nombre indica, nacio en Parma (ltalia) el 9 de diciembre de 1751 y murié en Roma (Italia) el 2 de enero en 1819. Se la conoce por ser la reina consorte de
Esparia, casada con Carlos IV, nieta de Luis XV de Francia y hermana de Fernando | de Borbdn. Se debe destacar su gran interés por el arte y su posicion activa en la politica.

En 1765, Marfa Luisa contrajo matrimonio con tan solo trece afios de edad, con Carlos IV, en ese momento el principe de Asturias, de diecisiete afios de edad. Este mismo afio, Maria Luisa,
vino a Espafa, donde recibid la formacion de princesa y futura Reina. Aqui pudo desarrollar, su gusto por las artes, sobretodo pintura y musica, apoyado por su marido, quien ya por entonces
posefa una gran coleccian de pinturas.

La juventud de Maria Luisa como princesa de Asturias, se definid por la reclusién en sus habitaciones, sus paseos con compafiia obligatoria y, siguiendo el protocolo cortesano, las
conversaciones gue mantenia con su esposo Carlos IV.

Seis afios después de su boda, Maria Luisa tuvo su primer parto, Carlos Clemente, que fallecio poco después, en el afio 1774. El afio siguiente, tuvo a la infanta Carlota Joaquina y poco
después sufrio dos abortos. Los embarazos complicados y los abortos se repitieron numerosas veces durante la vida de Maria Luisa, teniendo casi un total de 10 o 12 nacimientos fallidos. Los
unicos nifos que Maria Luisa consiguio que llegaran a la edad adulta fueron un total de siete, donde destaca el principe de Asturias o Fernando VII, futuro rey de Espana.

El largo periodo de fertilidad de la reina, con tantas complicaciones para tener hijos, la produjeron un deterioro considerable en la salud, perdio los dientes e hizo que envejeciera muy deprisa.
No tener hijos con facilidad, le provocé una gran decepcion hacia sf misma, ya que consideraba que habia fracasado como reina.

Sin embargo, a pesar de haber tenido incontables perdidas devastadoras, Marfa Luisa se encargd de gue sus hijos recibieran una excelente educacion, ademas en el afio 1791, fundd la Orden
de las Damas nobles, en la que se proporcionaba atencion social a hospitales o asilos de mujeres. Otro mérito de Maria Luisa, es la gran proteccion que otorgo a los artistas, entre los mas
favorecidos se debe destacar Goya.

Los rumores sobre la Reina con Manuel Godoy vy las intrigas palaciegas, que relacionaban a Maria Luisa con actitudes y comportamientos nocivos para la corona, comenzaron a hacerse mas
populares cuando Fernando VIl tenia como objetiva desprestigiar a Manuel Godoy y desacreditar a la Corona. El principe de Asturias, junto con otros promotores, popularizé las calumnias
que circulaban sobre su madre y consiguieron que Carlos |V abdicara a favor de su hijo. Esto les obligo a exiliarse, tuvieron que costear muchisimos gastos y fueron coaccionados por
Napoleon.

Mientras gue por parte de su hijo no recibieron ningun tipo de ayuda, Godoy jamas les abandono, la gran lealtad y asistencia que mantuvo Godoy todos los afios de destierro, fueron
recompensados con el total de |a herencia de Carlos IV y Marfa Luisa de Parma.
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Moriscos

Los moriscos eran antiguos mudéjaras (musulmanes que residian en territorio cristiano) que se habian convertido al cristianismo tras la politica religiosa del cardenal Cisneros, en la que todos los mudéjares
que vivian en la Peninsula debian de convertirse al cristianismo para poder conservar sus tierras.

De mudéjares a moriscos.

Tras la conquista del Reino nazari de Granada (1482-1492), el rey Boabdil se declard vasallo de los Reyes Catolicos tras ser capturado y pactd la rendicion del Reino de Granada tras la toma de Baza, Guadix y
Almena, pero al negarse tras la conquista de dichos territorios, los Reyes Catdlicos retomaron la conguista enviando numerosas tropas y esentandose en la ciudad militar de Santa Fe. Después de numerosas
negociaciones, el rey Boabdil firma la capitulacion con los Reyes Catdlicos el 25 de diciembre de 1491 y el 2 de enero de 1492 les entrega la capital.

Con la capitulacion, se garantizaba de cierta forma la libertad de culto, lengua y costumbres de los mudéjares y la Unica manera de conversién era a través de la difusion de la religion catodlica entre los
musulmanes. Con la llegada a Granada del cardenal Cisneros, se comenzd un proceso de evangelizacidn mucho mas hostil que provoco el descontento mudgjar v la Rebelion de las Alpujarras (1568-1570).

La Insurreccion de las Alpujarras y la expulsion de los moriscos.
Bajo el reinado de Felipe Il se crea el Edicto de 1567 debido al descontento por parte de la poblacion del mantenimiento de las castumbres y lengua de los moriscos, el recelo de la poblacién cristiana por el



La Insurreccion de las Alpujarras y |la expulsion de los moriscos.
Bajo el reinado de Felipe I, se crea el Edicto de 1567 debido al descontenta por parte de la poblacion del mantenimiento de las costumbres y lengua de los moriscos, el recelo de la poblacion cristiana por el
€xito comercial y artesana de los moriscos y el temaor a una alianza con el creciente Imperio Otomano para conquistar la Peninsula. En dicho Edicto, se obligaba a los moriscos a abandonar su lengua y
costumbres vy a adoptar la farma de vida castellana.

Esto provocd la Guerra de Granada, liderada por Juan de Austria y que emprendid una campafa militar que aislaba a los mariscos, éstos por la falta de apoyos se rindieron en 1570.

En el afio 1609, bajo el reinado de Felipe Il se decide la expulsién de los moriscos comenzando por el Reina de Valencia debido a que era el mas cercano al Norte de Africa, fue también el mas problematico al
haber un mayor namero de moriscas y un relisve montafioso mas accidentado que dificultaba la conquista; tras estar garantizada la conquista castellana del Reino de Valencia, siguieron con el Reino de
Aragon en 1610 con el mismo proceso de ocupacion a diferencia de que en esta conquista tambign expulsaron a moriscos que vivian en Catalufia y a algunos los recondujeron por los Pirineos franceses; v
finalmente en el Reino de Castilla se les ofrecié a los moriscos emigrar voluntariamente a Tunez y aquellos que no lo aceptaron fueron expulsados también hacia otros territorios del Norte de Africa:
Marruecas, Oran, Argel, Tunez y en algunos casos a Saldnica y Estambul. El resto de moriscos fueron expulsados paulatinamente hasta el afio 1614 en el que la mayoria de poblacidn morisca habia sido
expulsada exceptuando a algunos que hablan conseguido permanecer en la Peninsula de una manera u ofra.
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cDonde esta Las 10 primeras Enmiendas

i "Yo no so
Vll’glnla? X I. Todos los hombres son por naturaleza VII. Cualquier poder de suspender
virginiano, Sino igualmente libres e independientes. ® Jas leyes o ejecutarlas que no
. cuente con el consentimiento del
americano" II. Todo poder esta investido en el pueblo, T
Mapa de y pueblo no debe ser ejercido.
ols a8 uoaats e 5 e e . Y consecuentemente deriva del pueblo.
Colonias Patrick Henry VIII. En todo proceso capital o

III. El gobierno es instituido para el

(representante de Virginia criminal un hombre tiene el

beneficio comun, proteccion y

Gran Bretaiia esta en derecho a exigir la causa y

~ bancarrota.
Para sahr de esta

en el Congreso Continental
de Philadelphia).

seguridad del pueblo, nacion o Y
naturaleza de su acusacion; a ser

comunidad.

El Parlamento deroga confrontado con los acusadores y

el Stamp Act.
Gracias a la presion de

testigos; a presentar evidencia a

situacién se impusé el ; : su favor, y a un juicio rapido por
P titulos que le confieran beneficios o L J PIel

! -'-.SugarAct con el fin de un jurado imparcial de su

privilegios separados de la comunidad.

figuras como John Adams. vecindario.

" recaudar dinero a través -
En el ano siguiente se

produjeron varias En septiembre se celebra el
describirian como "Log  Tevueltas por el aumento Primer Congreso Continental en
Hijos de la Libertad". deimpuestos: Philadelphia.

Participan 56 delegados de las 13

V. Los poderes legislativo y ejecutivo del Estado IX. No se debe exigir fianza

de los impuestos del

, 2 deben estar separados y distinguirse del judicial. excesiva, ni imponer multas
azucar. Los opositores se

Deben ser cubiertos a través de frecuentes, excesivas; ni inflingir castigos

ciertas y periodicas elecciones. crueles o inusuales.

VI. Las elecciones de los miembros que o X-Lasor denes genéricas

gravosas y opresivas no deben

o
[ ]
[ ]
o
o
[ ]
o
[ ]
o
[ ]
[ ]
[ ]
[ ]
[ ]
[ ]
o
o
[ ]
o
o
el ) °
IV. Ningan grupo de hombres tiene |
[ ]
[ ]
[ ]
[ ]
[ ]
o
o
o
[ ]
o
o
o
[ )
[ ]
[ ]
[ ]
o [ ]
deben servir como representantes del
[ ]

[ )

Colonias que promueven a las

pueblo en asamblea deben ser libres. o Ser emitidas.

milicias de cada colonia a realizar

boicots hacia las importaciones ol Thomas Fl Coniite
britanicas. Sherman Robert R. Jefferson delos
s . ; Li Benjami
El 19 de abril comienza la guerra en Lexington Green. Adams e Fegigz Ci
En el Congreso Continental de junio 1775, John nco

Dickinson redacta Los Articulos de Confederacion,

aparece por primera vez escrita, 'Los Estados Unidos de

o /
DeClaraClon de América'. Un aito y medio después se establecio la

version final de los Articulos.

los derechos

"Los Estados Unidos debian ser estados libres e independientes”,
del hombre y Richard Henry Lee (delegado de Virginia).
El Congreso nombra al Comité de los Cinco para elaborar una

del ciudadano Declaracion. Thomas Jefferson al redactarla se baso en la Declaracion

Declaracion de Independencia.

de Derechos de Virginia escrita por George Mason. El 3 de septiembre John Trumbull. 1819, Capitolio

= . . de los Estados Unidos,

EE l | | de 1783, Gran Bretafla reconoce la independencia de EE. UU. O e
° ° ashington D.C.




El punto de partida se situd en la ciudad
de Kaffa. Mercaderes genoveses huyeron
a Italia, llevando consigo las bacterias en
los barcos. Desde alli se difundio al resto
de continentes, siendo las grandes
ciudades comerciales, los focos de
recepcion. A Espania llego por la ruta de la
seda, siendo el causante el intenso trafico
entre Oriente y Occidente.

Es una enfermedad
infectocontagiosa que
afecta tanto a humanos
como a animales. Es
originada por la bacteria
Yersinia Pestis, descubierta
por los bacteridlogos
Kitasato y Yersin,
trasmitiéndose por la
picadura de garrapata. Fue
originada en el siglo XIV.

Peste bubédnica:
inflamacion de las
amigdalas, el bazo y el timo.

Peste septicémica:
multiplicacion de bacterias
en la sangre, causando
escalofrios y hemorragias.

Peste neumonica: las
bacterias afectan a los
pulmones provocando una

neum(mia_ 1 5
Hubo brotes en el siglo XV, en el siglo XIX, y

actualmente en el siglo XXI, en lugares como Uganda, o
el Congo. Paises subdesarrollados con alto indice de
insalubridad desarrollando de la bacteria




POLITICA

M2 Luisa preferia a
Francia por su
afinidad familiar y
por los pactos de
familia del siglo
XVIII mantenidos
con Francia

1783

1751

VIDA Y OBRA CULTURAL

cMaria Luisa de Parma ~o

Cuando llega a

Espafay es
princesa de

Asturias, empieza
a interesarse por la
politica. Se forma

v

1785

Casa a su hija Carlota Joaquina
con el principe don Joao de
Portugal. Asi se estrechan los lazos
entre Espafia y Portugal

Tuvo 24 embarazos

10 abortos

7 hijos no sobrepasaron los

primeros afios

Culmind con 8 hijos, de los cuales 4

fueron varones

en la corte de
Carlos Il

1787

Godoy asciende al poder en 1792
por su buena relacion con los reyes y
es nombrado Secretario de Estado.
No dependia de otro grupo politico
de la Corte, solo de los reyes y se
convirtié en un gran amigo suyo

1790

1792 nobles para

Carlos Ill funda la Junta

de Damas de Honor y
Mérito, el precedente de
la Orden de Damas nobles
fundada por la reina Maria

Luisa

¢De qué se encargaban?

La reina otorgd servicios
como la educacion y la
proteccidn de las damas

Las damas que pertenecieran a la Orden

hospitales o asilos de mujeres y de otras
atenciones sociales de beneficiencia 288! [ 1

tenian la obligacion de hacer visitas a /\
op

Creacion de la
Orden de damas

distinguir a las
damas nobles por
sus servicios

El 15 de marzo firma los
estatutos de la Orden con el
Conde de Aranda

En 1796 se equipara a la
grandeza de Espaia

1751-1823

Carlos IVy
Maria Luisa
tienen una idea
politica
conjunta de
acercamiento a
Francia, a través
del Tratado de
Basilea

1795

Doné obras suyas a la
Real Academia de Bellas
Artes de San Fernando

La politica de Maria Luisa y
Carlos IV es consensuada:
se basa en conservar los
intereses dinasticos en
PORTUGAL

PARMA
SANTA SEDE

Francia y Espafia acuerdan
tener una politica militar
comun para hacer frente a
Gran Bretafa

Tratado de San lidefonso

1796

Napoleon crea el reino de
Etruria y nombra rey a
Luis I. Le sucedio su hijo
Luis Il, bajo la regencia de el reino
Maria Luisa, que dio asilo
a algunos enemigos de
Napoleon, el cual suprime (
el reino a través del
Tratado de Fontainebleu

Protegio a artistas como Goya,
gracias a lo cual fue nombrado pintor

El Directorio utilizé la figura de la
reina para alcanzar sus objetivos
en la politica exterior

En Bayona
le legan a
—_ .
1807 Napoledén

ﬂ ..!"‘," o)

v
r i

1823

Durante el exilio
llegd a formar una
importante
coleccion de 688
#%s junto con
Carlos IV, para
decorar los
palacios en que
residieron

Participa en la edificacion y mobiliario de la
Casa del Labrador



MARY
WOLLSTONECRAFT

Vida personal
Filésofa \y escritora

Ese mismo ano viajo a Paris donde conocio al
estadounidense Gilbert Imlay con quien tuvo
una hija, Fanny. Anos después, en 1796 inicia
una relacion con el escritor William Godwin
con quien tuvo una hija, Mary Sheley, autora
Londres, Inglaterra. de Frankenstein. Muri6é poco después de dar
a luz el 10 de septiembre de 1797.

Mary Wollstonecraft naci6 el 27 de abril de
1759 en Spitalfields, Londres, Reino Unido.
Muri6 el 10 de septiembre de 1797 en

R —
ORIGINAL STORIES,

rEes THOUGHTS
REAL LIFE;

CONVERSATIONS, EDUF_H-TJC'H \li“d—icaCié“ d"e
.ksGUuTB var AFFECTIONS or . . 'vxnni(:AA;l‘ION ‘os d,erechos d-e‘
. ans i DAUGHTERS N
lu.la“xllllﬂ R'GHTS"‘OF BE®, hombre

L ETTER
TRAUTH aus 000D NESE

o e nonT moxovRADLE

Tieeg NURSERY. EDMUND BURKE;

Fue una carta sobre politica escrito por
Lewoom 5 1 canceive it 1o be tae dusy of ais es Snemrons Mary en la que critica la aristocracia y el
Fisaed i [, JOHEEON, Wa. iy S Pal . < - : . .
caven every rational ereature 1o at- - republicanismo. Fue la respuesta en la guerra
MBRrATERII . . REVOLUTION IN FRANCE. .. . .
tend ta its affising, [ 2m [oorv to b de panfletos iniciada por la Revolucion

By MARY WOLLSTONECRAFY.
%

francesa. Atacé tanto a los privilegios
xxxxxxxxxxxxxxxxx familiares y aristocraticos como a aquellos

?Ti m eras Obras | eien argumentos que los defendian..

Relatos originales de la vida real (1778) o
Reflexiones sobre la educacion de las hijas
(1787)

vindicacion de log devechos :
de \a mujer

RIGHTS or WOMAMN:

Libro que publicé en 1792 en la que condena la educacién que se
daba a las mujeres porque las hacia mas artificiales y débiles de
cardcter. Mary pidié que las leyes del Estado se usaran para
terminar con la tradiciones de subordinacion femenina, y fuera el
Estado quien garantizara un sistema nacional de ensefianza primaria
gratuita para ambos sexos.

ETY R I CTULEES
e

POLITICAL awn MORAL SUBJECTS,

e — .
’ anMART WOLLATONECRAFT.
e —

7

e ————,

FREATIO aF BOEFTA, ol
i FETAR DSTF s THSMAD iix ANSRENE,

Fonrrs bune. Ko g Brebe st

Vindicacion de los derechos de la mujer (1792)

"No solo las mujeres, toda la humanidad quiere ser amada y respetada por alguien.
Debemos decidir tomar el camino mas proximo para satisfacer estos deseos o

ganarnos el respeto con nuestro esfuerzo. El respeto otorgado a la riqueza y la
belleza es el mas cierto e inequivoco y por supuesto, siempre atraerd la mirada
vulgar de las mentes comunes"
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\> Resolucion de la ONU

¥

/ CHARLES M. SCHULZ /

2 Farmaaon de Israel .
1I GI'T y ofensiva militar Jjudia T 19481949
tentado - Hotel Rey David (Jerus Pmy?do part.lmpamén del ? Independencia Israel
| ' (- RERRac:lino.por lo ONU Guerra arabe-israeli g




Invasion 1830 Anexicn y Divisiin en Deparfamentoc E -

NOR

J [ hombre enfermo de Europo,

s’xrxb g’

ojdibz

=~
%:
=
fad
™
o
o
o
§.

2

Marruecos (brofectorade)



LA NOBLEZA DE TOGA EN FRANCIA

ki

Comienza la nobleza de toga. Corta la adquisicion de titulos.

Llega a su maxima expansion,
decae y verifica los titulos.

Personajes importantes:

Jean-Baptiste Colbert.
Michel de Montaigne

Jacques Necker.
Montesquieu.

Descartes. : PR

\

Hubo confrontacion con la nobleza
de espada, ya que los confundiany
estos primeros eran nobles de

sangre.

Clero
Nobleza

Campesinado

® Con cargos publicos podian obtener
titulos del rey para subir su estatus.
A partir de un tiempo es hereditario.

Una de las bases de la nobleza de toga
era la corriente espiritual del
jansenismo.

Privilegios:

N ~
Longue robe: \ J

iy
la toga larga era la -
No ostentaban trabajos manualesy sus prenda por la que se o _
cargos eran altos (canciller, consejero dlstlngman estos Preminencias sociales.
del rey...) nobles. Exentos de pagar impuestos.




Practica Comentario de texto

Objetivo: es lograr que los estudiantes comprendan la dindmica necesaria para comentar textos histéricos a través
del aprendizaje colaborativo.

Documentacion: Para esta actividad hay documentacion especifica texto de ejemplo y la breve presentacion
explicativa, aunque los estudiantes pueden buscar informacién en la web durante la actividad para apoyar sus
decisiones

Equipo Fecha

Roles Nombre y Apellidos
Recorder: Contesta las preguntas en el papel siguiendo las s

indicaciones del grupo.

Manager: Gestiona el trabajo y se encarga de que el
trabajo pueda ser entregado a tiempo. Su primera misién
es repartir el trabajo entre todos los miembrosdelequipo |- 23
(excepto el recorder que ya tiene un trabajo claro
asignado)

Speaker: Habla en la puesta en comun. b=
Auditor: Observa la actividad del equipo, avisa si se estd S

desviando el objetivo del trabajo/tiempo de entrega.
Conviene que controle con el movil por ejemplo el tiempo
asignado a la actividad

Contributor: Ayuda a contestar las preguntas, buscando
informacion y aportando ideas y sugerencias.

Puede realizar preguntas al profesor/a mientras realizan
la actividad.

Clasificacion del texto: naturaleza y circunstancias

espacio-temporales

Es imprescindible haber realizado la distribucidn de los roles en el equipo para realizacion de la actividad 1

Tiempo: 25 minutos Trabajo en Equipo
INDIVIDUAL: lectura del texto de caracter individual (5 minutos). Se aconseja tomar algunas notas

sobre la naturaleza y las circunstancias espacio-temporales del texto.

EN EQUIPO: puesta en comun de las ideas de todos los miembros acerca de la naturaleza y

circunstancias espacio-temporales del texto (10 minutos).




La naturaleza del texto es de caracter histdrico circunstancial, puesto que se realiza una
descripcidon de los cinco modos de ocupacién de las tierras en Francia, desde el punto de
vista de un autor inglés sobre un territorio diferente al suyo.

El tiempo en el que fue escrito el texto es del siglo XVIII, por el autor Arthur Young,
concretamente en 1792, se recoge en la obra Viajes por Francia.

El texto se recoge en el libro Andlisis y comentarios de textos historicos Il. Edad
Moderna y Contempordnea de Lépez-Corddn. Por ello, se puede afirmar que es parte
de un texto de caracter historiografico.

A continuacion, obtener un listado con las variables que credis mas importantes. No hace falta
llegar a un acuerdo, lo importante es reflejar lo que opina el equipo (5 minutos):

El texto de Young es parte de una fuente primaria, puesto que es una fuente de la época.

De entre las variables seleccionadas intentar consensuarlas para explicarlas de nuevo en la clase (5
minutos):

Después de esta actividad hacemos una puesta en comun en la clase.

Analisis del texto

- Explicacion profunda y detallada del contenido del texto:

a) Como primer paso hacer un seguimiento literal del texto subrayando los principales conceptos y términos que

aparecen en él como nombres propios, palabras técnicas, instituciones, lugares, fechas, alusiones histdricas, legales

o de otro tipo; atencidn también al lenguaje en si (los adjetivos calificativos u otras palabras que puedan aportar

elementos adicionales a la comprension del texto, enfatizando, descalificando, u optimizando el contenido).

b) A continuacidn, agrupar los pasajes y explicaciones por contenidos tematicos, siempre distinguiendo las ideas

principales de las secundarias, para llegar a una interpretacion de conjunto.

c) Andlisis del contenido del texto en su totalidad.

| Tiempo: 25 minutos | Trabajo en Equipo




INDIVIDUAL: relectura del texto para subrayar los principales conceptos y términos que aparecen
en el texto (5 minutos).

EN EQUIPO: Busqueda de los términos que no se entienden y puesta en comun de los mismos
entre los miembros del equipo (10 minutos):

Términos:

- Arriendo: significa lo mismo que ‘arrendamiento’, especialmente en Aragdén, Galicia y
Asturias. sale en 1726 y 1770 en la academia de autoridades 1780,1783 y 1791 en la
academia usual y por ultimo en 1786 en Terreros y Pando.

- Parceria: contrato para que el titular de una propiedad ceda su uso, o pueda
aprovecharse de algiin modo de esa propiedad. Se realiza mediante un contrato donde
el dueio cede al aparcero un bien productivo o una serie de productos o elementos, a
cambio de una porcidn de la produccion.

- Vara: Unidad de medida que equivale a 16,5 pies.

- Canones: Reglas que hace alusién a los asuntos de fe/Eclesiasticos.Suele ser decretado
por un concilio.Dentro de las diferentes definiciones esta es la mas acorde al contexto
del texto.

- Paises del Mediodia: Region del sur de Francia

Agrupar los parrafos del texto por contenidos tematicos y distinguir las ideas principales de las
secundarias (10 minutos):

La idea principal del texto es mostrar cual es la forma de agrupar la propiedad de la tierra en
Francia

Parrafo 1: Los pequeiios propietarios, que se reparten por toda Francia.

Parrafo 2: El arriendo, que no representa una gran cantidad y se reparte por las zonas del norte y
en el sur, cerca de Navarra.

Parrafo 3: Las posesiones feudales localizadas principalmente en el centro y el oeste. Zonas
severas con el colono y siempre partidarias del sefior.

Parrafo 4: Las fincas comunes, repartidas por el centro, al igual que en el caso de las parcerias.
Parrafo 5: Los aparceros que representan la séptima parte del total, también repartidas

principalmente por la zona central y sur. Los aparceros son los mas pobres de todos.

Después de esta actividad hacemos una puesta en comun en la clase.

Comentario de texto




Insertar el texto en su contexto histdrico; es decir, relacionar el contenido del texto con la situacién y el momento
histérico determinados a que corresponde el texto. Asi podra obtenerse una vision general del texto y de su
insercion en las coordenadas espacio-temporales, ideolégicas, econdmicas, politicas y sociales

Conectar el texto con un tema histérico concreto situando el texto con el marco histérico al que le corresponde,
analizando la época vy las circunstancias de la misma.

Determinar el alcance y las consecuencias del texto dentro del proceso histdrico de que se trate.

Tiempo: 15 minutos Trabajo en Equipo

EN EQUIPO: Insertar el texto en su contexto histdrico, busqueda de informacidn sobre el tema
histérico concreto y preparar un discurso para su breve exposicion en clase.

En cuanto al contexto espacio-temporal, el texto nos lleva a momentos precedentes al
estallido de la Revolucién Francesa. Diez afios antes de que el autor viaje a Francia se
escribe La Riqueza de las Naciones, posiblemente para conocer la situacion econémica,
donde hay un modelo fisidcrata.

Probablemente, el autor viajo a Francia para conocer la situacion econdmica dentro de un
sistema que era un fiel ejemplo del Antiguo Régimen. De esta manera podria comparar la
situacion econdémica de Francia con la que habia vivido en Inglaterra.

Dentro de una sociedad muy desigual, comienzan a darse una serie de fricciones entre los
estamentos que posteriormente se veran cuando se convoquen los Estados Generales. Tras
lo sucedido en la Revolucion Francesa, las demas sociedades europeas iran sufriendo
cambios en base a las ideas llevadas a cabo en Francia.

El siglo X VIII se vio marcado por nuevos puntos de vista y nuevas ideas, tanto a nivel
cultural como cientifico, que darian lugar a nuevas formas de pensamiento y avances
teoricos.

Después de esta actividad hacemos una puesta en comun en la clase.




Practica Comentario de texto

Objetivo: es lograr que los estudiantes comprendan la dindmica necesaria para comentar textos
histéricos a través del aprendizaje colaborativo.

Documentacion: Para esta actividad hay documentacidon especifica texto de ejemplo y la breve
presentacion explicativa, aunque los estudiantes pueden buscar informacion en la web durante la
actividad para apoyar sus decisiones

Equipo Fecha
Grupo 4 11/11/2020

Roles Nombre y Apellidos

Recorder: Contesta las preguntas en el papel siguiendo las S
indicaciones del grupo.

Manager: Gestiona el trabajo y se encarga de que el
trabajo pueda ser entregado a tiempo. Su primera misiéon
es repartir el trabajo entre todos los miembros del equipo
(excepto el recorder que ya tiene un trabajo claro
asignado)

Speaker: Habla en la puesta en comun. -

Auditor: Observa la actividad del equipo, avisa si se estd T ——

desviando el objetivo del trabajo/tiempo de entrega.
Conviene que controle con el mavil por ejemplo el tiempo
asignado a la actividad

Contributor: Ayuda a contestar las preguntas, buscando 1

informacion y aportando ideas y sugerencias.
Puede realizar preguntas al profesor/a mientras realizan

la actividad.
Clasificacion del texto: naturaleza y circunstancias
espacio-temporales

Es imprescindible haber realizado la distribucién de los roles en el equipo para realizacién de la
actividad 1

Tiempo: 25 minutos | Trabajo en Equipo

INDIVIDUAL: lectura del texto de caracter individual (5 minutos). Se aconseja tomar algunas notas
sobre la naturaleza y las circunstancias espacio-temporales del texto.




EN EQUIPO: puesta en comun de las ideas de todos los miembros acerca de la naturaleza y
circunstancias espacio-temporales del texto (10 minutos).

A continuacion, obtener un listado con las variables que credis mas importantes. No hace falta llegar
a un acuerdo, lo importante es reflejar lo que opina el equipo (5 minutos):

Naturaleza histdrico-literaria: con notorio caracter subjetivo, emanado de la tarea personal de un
individuo en el que se proyecta o refleja el proceso histdrico.

Tematica técnico-social. Contexto europeo de las Revoluciones y final del Antiguo Régimen en Francia.
Trata sistemas organizativos en practica en aquel momento.

De entre las variables seleccionadas intentar consensuarlas para explicarlas de nuevo en la clase (5
minutos):

Este texto de Arthur Young es de naturaleza histérico-literaria, perteneciente a la literatura de viajes,
al tratarse de un fragmento de su libro de viajes Travels in France. En él trata, desde una perspectiva
técnico-social, los sistemas organizativos de la tierra en uso en aquel momento, en un contexto
europeo de Revoluciones y de fin del Antiguo Régimen.

Después de esta actividad hacemos una puesta en comun en la clase.

Analisis del texto

- Explicacion profunda y detallada del contenido del texto:

a) Como primer paso hacer un seguimiento literal del texto subrayando los principales conceptos y
términos que aparecen en él como nombres propios, palabras técnicas, instituciones, lugares,
fechas, alusiones histdricas, legales o de otro tipo; atencién también al lenguaje en si (los adjetivos
calificativos u otras palabras que puedan aportar elementos adicionales a la comprensidn del texto,
enfatizando, descalificando, u optimizando el contenido).

b) A continuacién, agrupar los pasajes y explicaciones por contenidos tematicos, siempre
distinguiendo las ideas principales de las secundarias, para llegar a una interpretacion de conjunto.

c) Andlisis del contenido del texto en su totalidad.

| Tiempo: 25 minutos | Trabajo en Equipo




INDIVIDUAL: relectura del texto para subrayar los principales conceptos y términos que aparecen
en el texto (5 minutos).

EN EQUIPO: Busqueda de los términos que no se entienden y puesta en comun de los mismos
entre los miembros del equipo (10 minutos):

10 varas: 8'38 metros.
Colono: al que arrienda o cultiva por arrendamiento una heredad.
Parceria: compaiiia para este o el otro comercio.

Fruto: se extiende a todo cuanto produce la tierra para hombres y animales; la renta de un
beneficio de la produccion de un arbol.

Parroquia: distrito de la feligresia y todos sus feligreses.

Agrupar los parrafos del texto por contenidos tematicos y distinguir las ideas principales de las
secundarias (10 minutos):

El primer pdrrafo se corresponde con una introduccion de los 5 tipos de propiedad de los que se va
a hablar: pequena propiedad, arrendamiento, posesién feudal, finca comun y apareceria.

El segundo pdrrafo explica la situacién de la pequeia propiedad en Francia y su comparacién con
Inglaterra. El tercer parrafo trata sobre el arriendo; el cuarto, sobre las posesiones feudales; el
quinto, las fincas comunes; y el sexto, sobre la aparceria. La idea principal seria la precaria
situacidn de los sistemas agricolas franceses, contrastando la pequena propiedad, vista como algo
positivo desde el ambito inglés, con la severidad de las posesiones feudales. La relacién de
dependencia entre campesinos y propietarios es otro elemento transversal al fragmento. En
concreto con respecto a las posesiones feudales, fincas comunes y la aparceria, argumenta que
son formas organizativas pobres e injustas.

Después de esta actividad hacemos una puesta en comun en la clase.

Comentario de texto

Insertar el texto en su contexto histérico; es decir, relacionar el contenido del texto con la situacidn
y el momento histérico determinados a que corresponde el texto. Asi podra obtenerse una vision
general del texto y de su insercidn en las coordenadas espacio-temporales, ideoldgicas, econdmicas,
politicas y sociales

Conectar el texto con un tema histdrico concreto situando el texto con el marco histérico al que le
corresponde, analizando la época y las circunstancias de la misma.

Determinar el alcance y las consecuencias del texto dentro del proceso histdrico de que se trate.



Tiempo: 15 minutos | Trabajo en Equipo

EN EQUIPO: Insertar el texto en su contexto histdrico, busqueda de informacion sobre el tema
historico concreto y preparar un discurso para su breve exposicion en clase.

En el texto se nos muestra una comparacion entre los sistemas de ocupacion de la tierra en
Inglaterra y los otros sistemas agrarios europeos, en particular entre el sistema de
cercamientos inglés y las diversas formas de agrupacion francesas.

Arthur Young escribe esta obra en un contexto prerrevolucionario. Sus viajes tienen lugar
en los afios anteriores a que estalle la Revolucion Francesa, todavia en un sistema
dominado por las formas del Antiguo Régimen en Francia. Esto impacta en la opinion del
autor, inglés; en su pais natal los sistemas de agrupacion agricola se han liberalizado, en
forma de cercamientos (Enclosure Acts de 1604-1614, son especialmente notables a partir
de mitad del siglo XVIII). Esto contribuiria a que se desarrollara en Inglaterra un proceso
de industrializacidn, que con el tiempo se extenderia al resto de Europa. Es un momento de
cambio social.

En los momentos previos a la Revolucion Francesa, la agricultura era la actividad
principal, con cerca del 80% de la poblacion dedicandose a ella. El interés por ella se
orientaba hacia la obtencion de rentas mas que hacia la produccion de alimentos y otras
materias. A diferencia de Europa Central y Europa Oriental, donde en esta época el
sistema de servidumbre esta todavia muy establecido, en Europa Occidental encontramos
variadas situaciones, tal y como refleja el texto.

Donde el autor mas expresa su opinion es en las diferentes leyes promulgadas respecto a la
organizacion agricola en Reino Unido y en Francia. En Reino Unido los cercamientos son
mucho mas comunes, con un porcentaje de ciudades mucho mas alto que en el resto de
Europa debido a sus sistemas de produccion agricola. Este tipo de critica es propia de la
corriente ilustrada que estaba ganando fuerza en el momento: en un intento de mejorar la
produccion y distribuir la propiedad, se critican las formas existentes.

Artola, Miguel; Pérez Ledesma; Manuel. (2017). La historia desde 1776. Madrid: Alianza
Editorial




Después de esta actividad hacemos una puesta en comun en la clase.
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La leyenda del Dorado @historiadoradas - 22 ene.

Una de las historias que mas comederos de cabeza dio a los conquistadores
fue el famoso mito de “El Dorade”; las habladurias de un cacique que se
bafaba en oro por vivir en unas tierras muy ricas en dicho material y
realizaba una ceremonia ritual sobre una balsa en una laguna.

4 La leyenda del Dorado @historiadoradas - 22 ene.
Rapidamente personajes como Benalcazar, Jiménez de Quesada, Pizarro u
Orellana se afanaron en llegar hasta los dominios del “indio dorado”.
Dedicaron todos sus esfuerzos y todo el dinero del que disponian a
organizar las mas grandes expediciones a este, aun desconocido, lugar.



<« Laleyenda del Dorado
21 Tweets

La leyenda del Dorado

@historiadoradas

Todo lo que nunca te contaron de la Conquista de América llevado a twitter por tres
estudiantes de la UCM

Se unid en enero de 2021

0 Siguiendo 4 Seguidores
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La Ieyenda del Dorado
. (@] historiadoradas

;Qué es exactamente “El Dorado”?;En busca de qué
Iban tan afanosamente Miguel y Tulio en |la famosa
pelicula de dibujos animados?;Cuales son las
dimensiones reales de este mito y por qué ha pasado a
la historia como uno de los mas importantes de la

Conquista de América?
#ElDorado

La leyenda de

EL DORADO
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10:30 a. m. - 22 ene. 2021 - Twitter for Mac

4 Retweets 1 Citar Tweet 15 Me gusta
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r La leyenda del Dorado @historiadoradas - 22 ene.
| En respuesta a @historiadoradas

A todas estas preguntas vamos a intentar dar respuesta en este hilo, para
explicarte todo lo que nunca te contaron de la historia de la Conquista de

America.
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QO 1 Tl QO a

La leyenda del Dorado @historiadoradas - 22 ene.
Desde que Colon y sus compaferos pisan el “Nuevo Mundo” en 1492, una
serie de mitos y leyendas se empiezan a formar en torno a los
acontecimientos que se van desarrollando paralelamente a la Conquista de
Ameérica.

Q 1 1l ) T

La leyenda del Dorado @historiadoradas - 22 ene.
Una de las historias gue mas comederos de cabeza dio a los conquistadores
fue el famoso mito de “El Dorado”; las habladurias de un cacique que se
bafaba en oro por vivir en unas tierras muy ricas en dicho material y

realizabha nina ceremnonia rihiial eahre ina halea an Lina lamuana
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La leyenda del Dorado @historiadoradas - 22 ene.
Los pormenores de estos viajes nos han llegado a través de las cronicas de
los escritores de la época. Pero también, gracias a ellos, hemos podido saber
como llego el mito a oidos espafnioles y cual fue exactamente la leyenda que
tanto fascino a las huestes castellanas.




