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RESUMEN

El proyecto FOTO-Edu (PID2022-1368650A-10) plantea la implementacion de
procesos de Foto-Elicitacion (F-E) desde el inclusivo enfoque del Desarrollo
Positivo Adolescente (DPA) para prevenir el absentismo escolar en educacién
secundaria obligatoria a través de la fotografia. Este estudio tiene el objetivo de
identificar condiciones para la implementacién exitosa de la F-E en las aulas,
considerando las percepciones del profesorado. Respecto a la metodologia, se
presenta un estudio de casos multiples con la participacion de cuatro Institutos
de Educaciéon Secundaria (IES) espafnoles que han recibido formacién sobre F-
E para, posteriormente, aplicarla en sus contextos de aula. Tras la formacién, en
cada IES se realiz6 un grupo de discusién con el profesorado participante, con
el fin de obtener informacidn relevante sobre la experiencia. Se aplico el analisis
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de contenido, a partir del cual surgi6 un sistema de categorias. Los resultados
sefialan el rol del profesorado, la infraestructura tecnolédgica y espacial, y la
integracién curricular, como principales condiciones para evitar obstaculos,
atender a las necesidades del alumnado y garantizar una implementacién
exitosa. A modo de conclusiones, se plantean lineas clave sobre el impacto de
cada categoria y se destaca el papel positivo de esta metodologia para la
prevencion del absentismo escolar.

1. INTRODUCCION

El estudio se enmarca dentro del proyecto [+D+i FOTO-Edu (PID2022-
1368650A-100), cuya finalidad es prevenir y actuar frente el absentismo
en centros de educacidn secundaria a través de la Foto-Elicitaciéon (en
adelante F-E). Se fomenta la educacién digital considerando las
competencias digitales, humanas y los valores éticos y morales de la
ciudadania para promover la educacion inclusiva (Unicef, 2022).

La F-E es un proceso dialégico entre personas en el cual se utilizan
fotografias para rememorar lo que ellas muestran, evocando recuerdos,
experiencias pasadas y presentes, con sensaciones y emociones
(Bautista, 2019). Es una estrategia originalmente empleada en la
investigacion cualitativa, y la literatura cientifica sefiala su potencial
pedagdgico cuando se desarrolla con una finalidad didactica (Romera et
al, 2024). Por ello, se plantea la implementacion de procesos de F-E
desde el enfoque del Desarrollo Positivo Adolescente (DPA). De esta
forma, las narraciones fotograficas tienen la finalidad pedagogica de
construir didlogos relacionando la vida en el instituto con la mirada
positiva de la adolescencia y con los contextos y entornos de su

desarrollo (Fernandez-Rodrigo y Bautista, 2022). Se pretende acercar la
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vida de las personas adolescentes al entorno educativo, y viceversa, para
asi construir vinculos positivos con el profesorado y fomentar la
participaciéon del alumnado dentro del instituto. Camilli-Trujillo y
Fontana-Abad (2023) muestran como la F-E facilita que el alumnado, en
especial en contextos de vulnerabilidad social, pueda sentirse escuchado
y fomenta su sentido de pertenencia al instituto.

El proyecto FOTO-Edu se centra en entender las implicaciones del uso
comunicativo de las imagenes y su papel como eje central de la
socializacion de las personas adolescentes. El uso de imagenes domina la
esfera afectivo-relacional de los y las jovenes, jugando un papel central
en sus construcciones identitarias. Un reflejo de esta realidad son las
dinamicas producidas en redes sociales de uso mayoritario. Marengo et
al. (2017) exponen como los y las adolescentes de entre 12 y 15 afios son
particularmente activos/as en la publicaciéon y consumo de contenido
visual (como fotos y videos) en redes sociales Esta tendencia esta
impulsada, segun Vogel et al. (2015), por una motivacion hacia la
comparacidon social: las personas jovenes utilizan imagenes de si
mismos/as en redes para compararse en términos de atributos fisicos y
sociales, como el atractivo o el éxito. En las imagenes compartidas existe
una presencia central una idea de autorreferencia y exposicion de una
imagen real o figurada del “yo” (Calvo, 2018).

La exposicion constante a imagenes estereotipadas tiene efectos en la
autoevaluacion de las personas jovenes, lo que puede derivar en una
autopercepcion negativa. Kohler et al. (2021) destacaron que este

contenido puede influir en el estado de animo y la salud mental. McComb
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y Mills (2022) hallaron que las redes sociales son canales claves a través
del cual este colectivo accede a ideales inalcanzables en relacion con el
fisico y/o el éxito social, reforzando la presion por ajustarse a estos
estandares. Respecto al retoque fotografico o filtros, McLean et al. (2015)
subrayan que las mujeres jovenes invierten tiempo en retocar imagenes
para alinearse con los ideales de belleza hegeménicos, buscando la
validacion de sus pares y, por tanto, la aceptacion del grupo. Cohen et al.
(2019) identificaron que este uso frecuente de filtros intensifica la
preocupacion por la apariencia fisica. En resumen, el uso de imagenes
como elemento cotidiano de comunicaciéon entre adolescentes es
autorreferencial, esta vinculado a la autoimagen y a la comparacion
social, e influye en la autopercepcion y en las interacciones entre iguales.
FOTO-Edu propone emplear la F-E desde el DPA a través de tres
tematicas generales: la adolescencia, el centro educativo y el entorno
comunitario (Fernandez-Rodrigo et al, 2024). Las tres tematicas se
distribuyen en cada trimestre académico a través de momentos clave:

a) Se proporciona tiempo al alumnado para fotografiar su

“instante especial”.

b) Se dedica una sesién semanal a “Foto-Elicitar” con fotografias

del alumnado, realizando sesiones durante el trimestre hasta que

se hayan narrado todas las fotografias.

c) Se realiza una sesidn final de conclusiones, a la cual asisten

investigadores del proyecto para dirigir y compartir los hallazgos.
Considerando la LOMLOE (2020), la F-E como estrategia educativa

inclusiva puede tener cabida en distintas materias curriculares. El uso
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didactico de la fotografia se vincula con las competencias digitales y
alfabetizacion mediatica (Rabadan, 2015), también con la educacién
artisticay con las competencias de expresion oral (Martinez Cano, 2012).
Aun asi, son numerosos estudios que la emplean para la atencion y
empoderamiento del alumnado con necesidades de apoyo educativo, en
situacion de riesgo o vulnerabilidad social y con problemas de salud
mental (Terton et al., 2020; Trombeta, 2022; Vergara et al.,, 2022).

Dado que el alumnado absentista puede cumplir dichas condiciones
(Garcia Garcia y Razeto, 2019), la F-E presenta rasgos potencialmente
positivos para su enganche educativo desde la orientacion educativa. Se
convierte en una gran aliada al establecer las bases del principio de
prevencidn, permitiendo anticiparse a problemas de desmotivacion y
abandono escolar, promoviendo asi una intervencion mas eficaz y
personalizada. A su vez, da respuesta al principio de desarrollo al
fomentar el desarrollo personal y la reflexion a través de las imagenes y
el principio de intervencidn social atendiendo a los diversos factores
contextuales que influyen en las decisiones (Rojas et al., 2020). Por
ultimo, el principio de empoderamiento, tomando el estudiantado
conciencia del aprendizaje y el reconocimiento de dinamicas de poder en
su entorno (Bernardez-Gomez y Belmonte, 2020).

Los interrogantes que plantea el estudio para la implementacion de la F-
E en educacion secundaria, en este punto inicial del proyecto, son: ;como
integrar la F-E curricularmente? ;qué caracteristicas debe tener el rol del
profesorado? ;qué infraestructura tecnolégica, material y espacial

requiere el instituto? ;qué caracteristicas cumple el perfil del alumnado
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que se puede beneficiar? ;qué obstaculos pueden ocurrir en la
implementacion en el aula y como abordarlos? Para responder a los
interrogantes, el objetivo del estudio es identificar condiciones de
implementacion y necesidades del profesorado y de los IES para los
procesos de F-E desde el enfoque DPA para prevenir el absentismo

escolar.

2. METODO

Se desarrolla una investigacidon cualitativa descriptiva a partir de un
estudio de casos multiples con la participacion de cuatro Institutos de
Educacion Secundaria espanoles. Se form6 a cada grupo de profesorado
sobre F-E desde el enfoque del DPA. Una vez finalizada la formacion, se
realizé un grupo de discusion con cada grupo para analizar las
necesidades de los centros y las condiciones de implementacion que
requiere la F-E. El profesorado implementara la F-E con el alumnado en

el curso académico 2024 /25.

2.1. Participantes

Los IES se seleccionaron intencionalmente por cumplir una de estas
condiciones: ser reconocido como centro de especial dificultad;
concentrar alumnado en situacion de desventaja educativa (inmigracion,
bajo nivel socioeconémico, multiculturalidad, problemas de salud
mental, necesidades educativas especiales); o bien, concentrar alumnado

absentista. Se distribuyen en distintas localidades: (1) Oviedo, Asturias;
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(2) Gijon, Asturias; (3) Torrelodones, Comunidad de Madrid; (4) Madrid,
Comunidad de Madrid.

Parte del profesorado de cada centro acept6 participar en el estudio de
forma voluntaria, con el reconocimiento institucional de su implicaciéon
en el mismo. Se garantiza el anonimato en el tratamiento de sus datos, a
través de la firma del consentimiento informado y la autorizacion de los
centros para formar parte del proyecto. En total, participan 35
profesores/as, cuyas caracteristicas sociodemograficas se presentan en

la Tabla 1.

Tabla 1

Valory porcentaje de profesorado participante por IES, segiin edad y género

IES 1 2 3 4 Global

Profesorado 13 100% 4 100% 12 100% 6 100% 35 100%

Género
53,85 83,33 65,71
Femenino 7 % 3 75,00% 8 66,67% 5 % 23 %
46,15 16,67 34,29
Masculino 6 % 1 25,00% 4 33,33% 1 % 12 %
Edad
Promedio 53 45 46 40 49
Moda 55 - 55 47 55
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2.2. Instrumento de recogida de datos

Se disefi6 un guion de preguntas abiertas para llevar a cabo un grupo de
discusion semiestructurado con el equipo de profesorado de cada
instituto participante (Tabla 2).

Tabla 2

Guion de preguntas abiertas para el grupo de discusion

Variables Pregunta

;Qué posibilidades tiene la F-E implementada desde el DPA

Posibilidades
para nuestro alumnado?

Limitaciones (Qué limitaciones tiene?

;Qué elementos tenemos que considerar para su

Condiciones . >
implementacién?

Caracteristicas

del alumnado (En qué grupos de alumnado pensamos implementar la F-E?

Necesidades ;Qué necesitamos para ello?

2.3. Procedimiento

Los cuatro grupos de discusidon se celebraron en abril de 2024, tuvieron
una duracion entre 30 y 90 minutos y fueron registrados en audio. Se
llevaron a cabo tras finalizar la formacién inicial del profesorado, que
pretendi6 simular las mismas situaciones con las que se encontrarian en
la fase de implementacion con el alumnado en el proximo curso 2024/25.
Esta formacion tuvo un formato semipresencial de 15 horas basada en la
metodologia de aula invertida. Se dedic6 tiempo para el trabajo

auténomo de captura de fotografias y para la revision de contenido
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tedrico a través de una Comunidad de Practica Virtual. Las tres sesiones
presenciales se dedicaron a la F-E: mostrando, narrando e interpretando
las fotografias en grupo, vinculandolas con el enfoque del DPA

(Fernandez-Rodrigo et al.,, 2024).
2.4. Analisis de datos

Los archivos de audio de los grupos de discusidn fueron transcritos y
analizados con el apoyo del software Atlas.Ti. Se siguié la metodologia de
analisis de contenido a través de la codificacidon guiada por conceptos y
datos (Gibbs, 2007). La codificacion dio lugar a la consolidaciéon de un
sistema de categorias (Tabla 3) validado de forma intersubjetiva entre

investigadores.

Tabla 3

Sistema de categorias

Categoria Definicion

Obstaculos Barreras y problemas en la aplicacién y sucesos inesperados.

Estrategias del profesorado que precisa la F-E para la

Rol profesorado . I .
implementacién exitosa.

Infraestructura Materiales, dispositivos digitales, espacios necesarios.
Integracion . ; o
& Vinculos de la F-E con el curriculo y organizacién escolar.
curricular

Perfil alumnado Necesidades y caracteristicas del alumnado para participar.
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3. INTERPRETACION DE LOS RESULTADOS

Se presenta la interpretacion de los resultados de forma descriptiva,

considerando las categorias resultantes del analisis de contenido.
3.1. Obstaculos
Incertidumbres sobre la motivacién y participacion:

“Tu crees que un chaval que es absentista, porque le pidas
que haga una foto, y venga a explicarla al aula al resto de
compaiieros va a venir?” (IES1)

“Otra cosa que puede pasar es que se lo tomen muy en serio en las
primeras fotos y luego ya pasen de la actividad y no les motive. Quizds
algunos si que se lo tomen muy en serio y pongan cosas con mucha
reflexion.” (IES1)

Cuestionamiento capacidad de atencion y escucha del alumnado:
“El tema es que lo que es novedoso las primeras seis sesiones, luego

ya se vuelve tedioso. Los alumnos no tienen mucha capacidad de
atencién.” (IES2)

Revisiéon de las fotografias por parte del profesorado antes de mostrarlas

directamente al grupo:

“Si un chico sale a hacer una F-E, el filtro primero serd el nuestro
previo como profesores que recibiremos las fotos en el aula virtual. Asi
evitamos que te llegue un guaje y te plante ahi una cosa que no toca.”
(IES1)

Posible seleccién intencional por parte del alumnado de las situaciones que

quiere mostrar:
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“También puede ser que se sientan cohibidos a subir una cosa por
el hecho de tener que explicarla y mostrarse a los demds, y eso puede ser
un problema también; que falta autenticidad. Algunos mds timidos
quizds hardn una foto en vez de otra por todos sus miedos.” (IES 1)

“Al principio del procedimiento vas con todas la inocencia del
mundo, pero luego ya si que te lo piensas mds. Yo creo que los chavales,
por eso mismo, van a ser mds auténticos con las primeras fotos que con
las del final.” (IES2)

3.2. Rol profesorado
Sobre el fomento de la libertad de expresion, autonomia, participacion en
el dialogo sobre las fotos sin la intervencion del profesorado que
condiciona las opiniones, etc.:

“Tienen que sentirse libres para expresarse de forma
autéonoma. Hay que ser muy sutiles para ver hasta qué punto
podemos intervenir y en qué punto podemos ponernos atrds y
estar asi de forma mads pasiva.” (IES1)

“El ambiente que habéis desarrollado vosotras es muy
facilitador, y afable, y distendido. Eso ayuda a que tu puedas
expresar sin miedo aquello que quieres decir. Eso estd bien saberlo,
que hay que generarlo: con la disposicion del espacio, permitiendo
que cualquiera pueda expresarse con libertad.” (IES2)

Sobre poner normas, limites y fomentar el respeto de turnos de palabra,
para escuchar y evitar conflictos:

“El problema con los adolescentes, y eso no nos puede pasar a
nosotros, es que siempre hay algtin boca-chancla en clase que
puede atacar a la persona que estd haciendo la F-E y que puede
hundirle.” (IES1)

“Yo estoy cansado de que en clase le haga una pregunta a
fulanito y responda todo el mundo menos fulanito. No son
respetuosos con las pautas.” (IES1)

“Hablando de adolescentes yo veo una necesidad de que se
implemente de una forma amable y que no lleve a mayores
conflictos, que sea motivadora para todos. El tema seria
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desarrollar la actividad desde el punto de vista de saber qué
normas bdsicas habria que consensuar para que no haya
conflictos.” (IES3)

Sobre apoyarles y guiar el proceso de toma fotografica e interpretacion,
para llegar a reflexiones profundas:

“Igual que tus padres te tienen que educar y poner limites, el
profesorado estd igual: cuando eres profesory tienes que calificar,
lo haces; pero también les puedes dar apoyo.” (IES 3)

“Yo creo que hay que guiarles ya que te puedes encontrar con
un monton de selfies o grupos de amigos que no tengan mucho
contenido profundo. Por ejemplo con el caso del momento especial
para que puedan explicarlo. Si no les guiamos, entre que intentan
hacer las cosas rdpido y todo, reflexionan poco ya que son
adolescentes.” (IES 3)

Mostrar una hoja de ruta, objetivos concretos para motivar:

“Ya no es solamente los limites, sino qué pasa cuando algun
alumno se salta los limites. Y luego estaria también concretar unos
objetivos.” (IES3)

“La motivacion de saber para qué es podria ser un problema.
Habria que crear una hoja de ruta para que ellos pudieran darle
un sentido a todo esto” (IES4)

Implicacion y compromiso del profesorado:

“Lo que yo recuerdo de cuando yo llegué hace tiempo es que
habia un grado de participacién entre el profesorado bastante
alto. Habia mucha implicacién y eso me sorprendio; pero hace ya
mucho de eso. Hay un cierto grado de compromiso que es medio-
alto por parte de los profesores actualmente.” (IES3)
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3.3. Infraestructura
Privacidad de las fotografias exclusivamente para el grupo de F-E:

“Si tu les prestas unas tablets del instituto, el archivo queda

ahi y no pueden compartirlo, ni publicitarlo luego. De ahi no
saldrian las fotos.” (IES1)

Dispositivos alternativos al movil:

“Yo veo un problema en la segunda foto ya que dentro del
centro ahora los mdviles estdan prohibidos, por mandato de la
Consejeria.” (IES1)

“También quiero comentar que el momento especial dentro
del instituto puede ser complicado pues ya no se pueden usar
moviles. Ellos no pueden usar el mévil desde que entran hasta que
salen. A no ser que nosotros salgamos con ellos.” (IES2)

Cuidar el tiempo y el espacio para que sea acogedor:
“En la formacién de mediadores..Seguramente tuvo mucho
éxito por haberlos invitado luego a un pica-pica, era un momento
mucho mads distendido... otros afios haciéndolo a séptima hora era

muy tedioso y no rompia con nada, y no habia tanta asistencia.”
(IES3)

Contemplar cambios de centro del profesorado:

“Hubiéramos necesitado, eso si, tener a los profesores del afio
que viene, para saber con quién vamos a trabajar y formarlos. Yo
creo que es fdcil convencer a la gente y venderles el proyecto
cuando ya estdn bien asentados ellos. Entrando los nuevos en
septiembre, no obstante, serd complicado.” (IES2)

“Lo que tu quieres es ir mds alld del centro y necesitamos
anclas muy concretas, pero el propio centro es muy importante. Un
profesor que no es definitivo en el centro, o que estd en una
interinidad, o que incluso estd de salida pensando en otro tipo de
vida, por su edad o por cémo afronta la ensefianza... es dificil que
ofrezca esa vision al alumnado.” (IES3)
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3.4. Integracion curricular
Relacién con Educacion en Valores Civicos y Eticos, Orientacién
Educativa:
“Pero cémo se puede trabajar eso desde Quimica o Biologia?
La primera foto que nos pedisteis sobre la adolescencia, me hace
preguntarme si la adolescencia es un periodo de hdndicap o un
periodo de plenitud. Y eso podria hacer yo en mis clases de valores
éticos, pero no lo veo en la clase de Matemdticas.” (IES1)
“En Orientaciodn se puede plantear perfectamente”. (IES1)
“F-E como aprendizaje de que existen perspectivas diferentes
para una sola imagen. El modelo de DPA también me ha parecido
muy interesante para aplicarlo. En Orientacién yo trabajo mucho
el aspecto psicolégico y es conveniente tener diferentes
herramientas que utilizar; y en concreto, para tema prevencion y
reduccion del absentismo me parece atin mds ttil.” (IES4)

Relacién con Expresion oral:

“A mi me parece un puntazo la herramienta que nos
presentdis ya que pueda hacer un diagndstico brutal sin que ellos
se den cuenta. También podemos trabajar la expresion oral y el
respeto al grupo.” (IES2)

Relacién con la accion tutorial, conocer las familias y plan de convivencia:
“Vinculos familiares también pueden ser muy interesantes de
ver. O ver si los chavales adivinan previamente quién es el que estd
presentando una foto. Para hacer una tutoria también estd muy

bien”. (IES4)

“Puede haber cierta dificultad... esto me parece como una
actividad relacionada con la convivencia. Me parece que a veces
no hay un peso asignado en la convivencia como tal y hay cierto
riesgo de que se viva como una cosa mds a hacer que no sabemos
muy bien para que sirve. Creo que ahi habria que ver cémo hacer
para que el alumnado lo viviese como algo realmente importante
y util.” (IES3)

Temporalidad y organizacion:
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“La hora semanal encajaria perfectamente, eso si. Ahora
mismo, por ejemplo, estamos haciendo cine-férums y analizando
peliculas.” (IES2)

3.5. Perfil alumnado
Implementacion con alumnado en situacidn de riesgo social:

“Los alumnos mds absentistas son los que provienen de
familias mds desestructuradas y puede ser que ellos no quieran
mostrar lo destartalada que estd su casa, lo cadticos que son sus
padres.” (IES1)

Implementacion en primeros cursos como prevencion del absentismo:

“Es una manera de prevenir. Yo trabajo con los chavales
absentistas y sé que a veces hay un punto de no retorno, cuando
estdn super desmotivados. Pero para el tema de la prevencion y
buscar un espacio dénde hablar de estos temas, creo que es stuper
interesante.” (IES1)

“Lo que veia era que en tercero es cuando los chicos empiezan
a quedarse colgados, el ano mds rebelde. En segundo es cuando
empiezan a encaminarse a eso.” (IES3)

Parte del profesorado manifiesta el interés de la metodologia en segundo
ciclo de ESO:

“Yo lo veo mds en 42 ya que ahi es donde mds faltan y donde
tienen mds ganas de irse y pensando en otras cosas; quizds se les
podria reconducir.” (IES3)

Implementacion en grupos reducidos o en grupos completos.

“El problema serd hacer esto con un aula de 30 alumnos.
Habria que hacerlo con dos profesores o en grupos bastante mds
reducidos.” (IES4)

“Yo con los mios seguro, con mi optativa; y si podemos
articularlo en Atencion Educativa, también lo haria. Habria unos
28 alumnos aqui. Si la cosa sale bien, ademads, todos los otros
querrdn hacerlo.” (IES2)

4. DISCUSION Y CONCLUSIONES
Los resultados obtenidos han permitido alcanzar el objetivo propuesto y

evidenciar diversas condiciones de implementacion y necesidades del
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profesorado en la aplicacion de la F-E como herramienta de prevencion
del absentismo escolar, desde el enfoque DPA, en centros educativos de
educacion secundaria. Se identifican cinco categorias a partir de las
interpretaciones del profesorado (Obstdculos, Rol del Profesorado,
Infraestructura, Integracion Curricular y Perfil del Alumnado). A
continuacidn, se presentan las conclusiones en relacion con cada una de
las categorias evaluadas.

En la categoria Obstaculos, el profesorado destaca la dificultad de mantener
motivado al estudiantado y que su participacion y compromiso se mantenga
en el tiempo, provocando que afecte en la autenticidad y profundizacion de
las intervenciones por parte del alumnado. Por otro lado, se sefiala como el
contenido mostrado en las fotografias puede ser inapropiado o incluso el
discurso no sea lo mas legitimo posible, llegando a autocensurarse por miedo
al juicio del grupo. Esto provoca que el profesorado manifieste un aumento
de su carga docente, debido a la necesidad de prever momentos adicionales,
como la revision del material previo a mostrar en la intervencion y la
formacion en estrategias que permitan al estudiantado perder el miedo a
participar. En este sentido se desarrolla una guia metodologica (Ferndndez-
Rodrigo et al., 2024) con el objetivo de orientar al profesorado en un
desarrollo 6ptimo, anticipado y flexible de la aplicacion de la F-E, que facilite
la adaptacion a las demandas del entorno educativo.

El Rol del Profesorado es clave en el desarrollo del proceso de F-E. El
profesorado manifiesta la importancia de generar un ambiente que favorezca
la expresion libre y autonoma del estudiantado. La mayoria del profesorado

propone el establecimiento de normas claras y de proporcionar apoyo durante
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el proceso. Ademas, se identifican como guias que acompafian sin imponer,
fomentando la participacion y el respeto mutuo y dando respuesta desde el
principio de prevencion, desarrollo e intervencion social (Rojas et al., 2020).
Asimismo, se destaca la importancia de la intervencion del profesorado en
todo el proceso, valorando la funcionalidad del proceso de ensefianza —
aprendizaje.

Con respecto a la Infraestructura, en su mayoria plantean el tratamiento de
las TIC en los centros educativos, motivado por las diversas restricciones del
uso de moviles en la educacion (Decreto 32/2019). Entre sus preocupaciones
destacan el cuidado de la privacidad de las fotografias y el uso adecuado de
los dispositivos digitales. Segin Guaman-Gomez et al. (2021), esta idea
refuerza la necesidad de contar con recursos audiovisuales adecuados y
adaptados a las normativas vigentes, garantizando su utilizacion eficaz. De
igual modo, reclaman una adecuada planificacion logistica del personal de los
centros en relacion con la eleccion de horarios y la adaptacion a cambios del
profesorado para una mejor efectividad de la aplicacion de la F-E.

La [Integracion Curricular de la metodologia en diferentes areas de
conocimiento y/o programas educativos es percibida por el profesorado como
una oportunidad, destacando su incorporacién en la orientacién y accidn
tutorial o en la asignatura Educacion en Valores. Sin embargo, la mayoria del
profesorado ve dificultades para adaptarla a materias mas técnicas
(matematicas o ciencias). Dicha realidad se observa en diversas publicaciones
donde la F-E aporta beneficios en las dreas de conocimiento de humanidades

y ciencias sociales (Lechuga-Jiménez et al., 2021; Cotan et al., 2022).
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La ultima categoria identificada se centra en el Perfil del Alumnado,
vinculando el discurso del profesorado sobre el estudiantado en situacion de
desventaja social. El profesorado menciona que este tipo de alumnado puede
mostrar resistencia a exponer aspectos personales que reflejen su situacion
familiar o social. En cambio, otros autores indican que al usar la F-E como
herramienta preventiva en cursos iniciales podria ser una estrategia efectiva
para abordar el absentismo, la mejora de la motivacion, la pertenencia a un
grupo, y por ende, la creaciéon de un buen clima de aula (Camilli-Trujillo y
Fontana-Abad, 2023; Fernandez-Rodrigo y Bautista, 2023). No obstante, en
el proceso de dialogo se establecen medidas que permiten adaptar la
implementacion de la F-E a las necesidades particulares del estudiantado a
través de grupos reducidos o clases especificas.

Ante los resultados obtenidos y las conclusiones resenadas, podemos afirmar
que el estudio aporta informacion valida y relevante a la comunidad cientifica
con el objetivo de seguir profundizando en la aplicacion de la F-E en
Educacion Secundaria. Destacamos su papel en la prevencion del absentismo

escolar desde el enfoque de DPA.
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